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 چکیده 
طراحی و اعتباریابی الگوی برنامه درسی برای  هدف از پژوهش حاضر  

روش تحقیق حاضر  است.    آموزان تیزهوش مدارس دوره دوم ابتدایی دانش 
کمی( با رویکرد اکتشافی است که ابتدا با رویکرد  - از نوع آمیخته )کیفی 

ها انجام  های کشف و سپس اعتبارسنجی داده ها و مؤلفه کیفی شاخص 
نفر متخصص در    24شامل  بخش کیفی  شد. جامعه آماری پژوهش در  

نفر    11ای و در بخش کمی شامل  امر تعلیم و تربیت و منابع کتابخانه 
ریزی درسی و کارشناسان سمپاد بود. ابزار  خبرگان علمی در زمینه برنامه 

آوری اطلاعات در بخش کیفی استفاده از مصاحبه نیمه ساختاریافته  جمع 
ای و در بخش کمی استفاده از پرسشنامه بود. جهت تحلیل  و منابع کتابخانه 

کی یافته  از  های  یافته   محتوا   ل ی تحل   روش فی  تحلیل  از  و  کمی  های 
های آماری ضریب لاوشه و ضریب هولستی استفاده شد. نتایج نشان  روش 

برنامه  طراحی  داد  جهت  درسی  برای ریزان  درسی  برنامه    این   الگوی 
باید به نقش سیزده عامل شامل منطق، اهداف، مفروضات  آموزان  دانش 

محور، عوامل حمایتی، عوامل  محور، مفروضات پایه معلم آموز پایه دانش 
برنامه  عوامل  محتوا،  محیط،  یاددهی،  انگیزشی،  راهبردهای  محور، 

ها  راهبردهای یادگیری، زمان و ارزشیابی توجه کنند، همچنین طبق یافته 
ترتیب و اولویت در این الگو ملاک نبوده و الگوی حاصل یک الگوی  

ها در کنار هم باید توجه  ها و شاخص سیستماتیک است که به همه مولفه 
 کرد. 
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Abstract 
The aim of this study is to design and validate a 
curriculum model for gifted students of second grade 
elementary schools. The present research method is 
mixed type (qualitative-quantitative) with 
exploratory approach which first was done with 
qualitative approach of indicators and components of 
discovery and then validationof data. The statistical 
population of the study included 24 experts in 
education and library resources and in the 
quantitative section included 11 experts in the field of 
curriculum planning and experts in Sampad. Data 
collection tools were semi-structured interviews and 
library resources in qualitative section, and in 
quantitative section, questionnaires. Content analysis 
method and quantitative findings were analyzed by 
Lavsh coefficient and Holstie coefficient. The results 
showed that the curriculum planners should consider 
the role of thirteen factors in order to design the 
curriculum model for these students including; 
rationale, goals, student-oriented basic assumptions, 
teacher-oriented basic assumptions, support factors, 
motivational factors, environment, content, program-
oriented factors, teaching strategies, learning 
strategies, time and evaluation. Also, according to the 
findings, order and priority are not criteria in this 
pattern and the resulting pattern is a systematic 
pattern that should pay attention to all components 
and indicators together. 
Key words: patterns, curriculum, gifted students, 
the second grade of elementary 
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 مقیمم 
مرحله   اولین  عنوان  به  ابتدائی  دوره  پرورش  و  آموزش 

آموزش و پرورش عمومی و اولین دوره تحصیلات رسمی  

باشد. دوره  ترین بستر رشد و شکوفایی کودکان میمناسب

ابتدائی مقارن با دوره دوم کودکی و با تغییرات جسمی و  

کودکان همراه  توانایی در  مهمی  اجتماعی  و  های ذهنی 

این دوره سازمان و  یافتهبوده و شخصیت کودکان در  تر 

میپیچیده )تر  تفاوتSafavi,2012شود.  وجود  های  (؛ 

دانش میان  در  نظر  فردی  از  ابتدایی  دورۀ  آموزان 

پیشرفت  ویژگی استعداد،  شخصیت،  هوش،  چون  های 

از   گروهی  تمایز  به  مطالب  یادگیری  قدرت  و  تحصیلی 

آموزان منجر  انشآموزان باعنوان تیزهوش از دیگر ددانش

  عتر یسر  ، ییدر مقاطع ابتدا  تیزهوش  آموزان دانششود.  می

کنند و در  در کارها مشارکت می  یهستند، به صورت جد

مشکلاتشان  روش حل  و  میتر  صریحها    کنند عمل 

(Pawile &Manuel,2018 .)  نسبت  دانش  نیا آموزان 

هستند،    ترافتهیتر و تطابق  خودآگاه  یآموزان عادبه دانش

، حس شوخ  یخودکنترل   ها از استقلال، اعتماد به نفس،آن

  ، یو علم  ی ذهن   یی ، تواناتی ، خلاقی، قدرت همدردیطبع

استعدادهایرهبر  ییتوانا مهارت  یهنر  ی،  های  خاص، 

اجتماع   ی ارتباط  & Callahan)  وردارندبرخ  یی بالا  یو 

Kauffman, 2009  ؛Davis, Rimm, & Siegle, 

 & Sabanci؛  Faulk 2019؛ Pawile, 2014؛2011

Bulut,2018،McBee & et al, 2019 .) 

هستند که    ی کسان   زهوش ی ت   آموزان بر این اساس دانش 

ی  برا   یی استثنا   یی )که به عنوان توانا   یی از توانا   یی سطوح بالا 

  ت ی موفق   ا ی مهارت )عملکرد مستند شده    ا ی (  ی ر ی ادگ ی و  تفکر  

حوزه    ا ی   ک دری (  برتر   % 10  در  می را  چند  دهند  نشان 

 (NationalEducation Association,2018 ت .) ی زهوش ی  

با    است.   ی افتن ی توسعه    ند ی فرا   ک ی   شتر ی ب  فرد    ل ی پتانس که 

  ی منته  شرفت ی و پ  ت ی زمان به موفق   ی که ط  شود، شروع می 

 Hernández ؛ Subotnik & et al,2011  )   گردد می 

Finch & et al,2014 ) . 

کل ب  طور  نگرش   ی زهوش ی ت   ف ی تعر   ی ه  فکرانه  ی از    کوته 

  رقابل ی ای ثابت و غ صه ی به عنوان خص   ی زهوش ی ت  ی تلق  ی عن ی ) 

تو   ر یی تغ  تنها  با  أ که  ب م  هوشی  سمت  ضریب  به  الاست( 

تما جامع   ی نگرش  ت   افته ی   ل ی تر  عنوان    ی زهوش ی که  به  را 

هوش هوش  مانند  چندگانه  گاردنرکه    ۀ چندگان   ی ها های 

های  و فعالیت   رد ی گ درنظر می   ابد، ی ی درطول زمان تکامل م 

بر لزوم شناسا   ی کنون  ت   یی را  حذف    ق ی از طر   زهوش ی افراد 

ناعادلانه ت ی محدود  جا   ت، ی جنس   ر ی )نظ   های    گاه ی نژاد، 

  ی که محروم تلق   ی افراد   ی ساز ( و توانمند ی اقتصاد - ی اجتماع 

تضم می  منظور  به  اجتماع   ن ی شوند  تنوع    و   ی عدالت 

 Owen؛ Matthews & Dai 2014)   ورزد می  د ی شترتاک ی ب 

Lo & et al,2019   .) 

در کشور ما از طریق اتخاذ رویکرد شناسایی استعدادها  

در نظام آموزشی و با الهام از اسناد بالادستی )سند تحول  

، به  بنیادین و برنامه درسی ملی و نقشه جامع علمی کشور( 

منظور تحقق اهداف مندرج در این اسناد و پر کردن این  

طرحی به    1386خلاء در فرایند هدایت فراگیران از سال  

نام »طرح شهاب« مابین وزارت آموزش و پرورش و بنیادملی  

هدایت   و  شناسایی  آن  هدف  که  شد  تدوین  نخبگان 

نخبه  تربیت  منظور  به  برتر  رویکرد  استعدادهای  با  ها 

آموزان تیزهوش در هشت حوزۀ استعدادی  شناسایی دانش 

علوم   اجتماعی،  حرکتی،  فضایی،  هوش،  ریاضی،  )کلامی، 

ینی( صورت گرفت. این طرح بعد از چند  تجربی و فرهنگ د 

، به شکل سراسری در تمام  94- 95دورۀ آزمایشی، از سال 

است   آمده  در  اجرا  به  کشور  ابتدایی  دوم  دورۀ  مدارس 

 (Alipor, 2018 .) 

ها مشترک است  های آن آنچه بین همه کشورها و دیدگاه 

آموزان تیزهوش  این است که تنها کنارهم قراردادن دانش 

ها کافی  ترین منابع انسانی هستند برای آموزش آن که از مهم 

در حال    زهوشان ی آموزش ت (. Yang & et al,2012نیست ) 

بافت  " به سمت خلق    " افراد باهوش " یی  از شناسا   رجهت یی تغ 

  یر ی ادگ ء ی ارتقا   ق ی طر   فرد را از   هر   ی که استعدادها   " هوشمند 

) بخشد می   ی تعال   زهوشانه ی ت  است   ،Owen Lo & et 

al,2019 مهم است که مدرسه بداند چگونه    ی ل ی خ   (. بنابراین

ت دانش   ی برا  نما   یی فضا   زهوش ی آموزان  فراهم  که    د ی را 

  ی را برا   ی خوب   ی و عاطف   ی رشد اجتماع   ن ی همچن و  ها  یی توانا 

 (. Stoltz & Piske,2012ها محقق سازد ) آن 
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های پیچیده و پویا اتفاق  آموزش تیزهوشان در محیط

 Ziegler & et؛  Lupart & Webber,2012افتد )می

al,2018ای  (. بنابراین یک برنامه درسی اثربخش برنامه

است که با توجه به نیازهای خاص این گروه از فراگیران  

آن برای  ویژه  تجربیاتی  تا  شود  کند  طراحی  فراهم  ها 

(VanTassel-Baska & Little,2011  .)بر در    علاوه 

علاقه   و  انگیزه  مانند  فردی  عوامل  گرفتن  نظر 

(Johnson, 2018  ؛Lüftenegger & et al, 

( و خودکارآمدی   Mammadov & et al, 2018؛2015

(Ritchotte & et al,2014که با پیشرفت دانش )  آموزان

  تیزهوش مرتبط است.

موفقیت   رابطۀ  در  نیز  بسیاری  محیطی  عوامل 

آموزان تیزهوش نقش دارند. چالش برای رشد ذهنی  دانش

( است  چالشCallahan,2012مهم  کلاس  در  اگر    ی ( 

 زهوشیآموزان تخاص دانش  ی ازهای وجود نداشته باشد، ن

برنامه  ؛  (Ritchotte & et al,2016برآورده نخواهد شد )

فرهنگای  یدرس نظر  از  و  »جذاب  و    ی که  باشد  مرتبط 

  تواند می  د« ی نما  جاد یا  زیچالش برانگ  یریادگ های یفرصت

پتانس  ی کار که  تبد  ل یکند  استعداد    شود   ل یبه 

(Jarvis,2009) . 

رو،   این  درس های  یاستراتژاز  آموزش  یبرنامه  ی  و 

از دانش باید  و    ی سنت   ی درس  های کتاب  آموزان تیزهوش 

  ی ریادگ یمثل    هایی  و روش  ردبگیمحور فاصله  هیآموزش پا

اص   کردیرو  ،ی مشارکت موضوع  ل، یزبان  بین  آموزش  و  ی 

مسئله و    حل رویکرد    ،انتقادی، تفکر خلاقتفکر  ای،  رشته

  ، هاها و استراتژیروش  نی اد.  رگیی را دربر م  یابیارزخود

آموزش جهان  ی فلسف های  انیبن بن  یچارچوب  های  انی و 

ت  یفلسف  تشک   زهوشان یآموزش  دهند  می  لیرا 

(Johnson,2018).  ی طراحای  به گونه  ها بایدبرنامه  نیا  

ارائه شده    م ی مفاه  یدگ یچ ی عمق و پ  ش یکه با افزاوند  ش

درس  برنامه  دربرگ  یدر    ی انتزاع  یمحتوا  یریاستاندارد، 

به   یاتکا بر حل مسئله و فراهم نمودن فرصت برا شتر،یب

بالاهای  مهارت  یریکارگ سطح  سطح    ،یانتقاد  یتفکر 

 . (Callahan & et al,2016) دهند  ش یچالش را افزا

آموزان  های مطرح شده در زمینۀ دانشعلاوه بر ویژگی

پذیری آسیب  تحریک  تیزهوش،  همچون  رایجی  های 

عاطفی   ناهمگن، حساسیت  توسعۀ  از حد،  بیش  پذیری 

گرایی می کمال  و  و چالششدید  تفاهم  سوء  های  تواند 

برنامه  به  )مربوط  نماید  ایجاد  آموزشی   ,Colucciهای 

2018  .) 

ی  کلی  طور  درس  کبه  مناسببرنامه    ی برا  ی 

تدانش پارامترها  دیبا  زهوشیآموزان    ی طراح   یشامل 

  ی ژگیو  نیا  یهای درس از برنامه  یاریاما بس،  باشد  یخاص

ندارن )را  .  (Sak,2016 ;Maker & Schiever,2010د 

در    ی مهم  یچهار اصل که پارامترها  (Sak,2016ساک )

درس   یطراح می  زهوشان یت   یبرنامه  : شوندمحسوب 

سودمند  ،یریفراگ بودن،  پذ  یخاص  انعطاف  ی  ریو 

  زهوشان یت  یبرنامه درس  نهیمتخصصان برتر در زم   داند.می

 VanTassel-Baska)  کرده  د ییچهار اصل را تا  نیا  زین

& Brown,2007 ; Tomlinson,2009.) 

فراگ اصل  درس   ،ی ر ی طبق  ان آموز دانش   یبرنامه 

مح  دی با  زهوش تی  انواع  استفاده   یآموزش های  ط یدر  قابل 

 دی با یکه برنامه درس  کندمی  انی باشد، اصل خاص بودن ب 

 یازها ین   اساس را بر  ای  شده   فی خاص و تعر   ی ر ی ادگی  ج ینتا 

تی آموز دانش  سودمند   زهوش ان  اصل  باشد.  به   یداشته 

 یتا در مورد اکثر مباحث درس  دهد اجازه می   یدرس   ۀ برنام 

و علوم، قابل اجرا باشد. در آخر، طبق اصل   یاضیاز جمله ر 

درس   ،یر پذی   انعطاف برنامه  در   ت یقابل   دیبا   یمدل  اجرا 

 .( Sak,2016) را داشته باشد   یل یتحص های  ه ی پا   یتمام

برنامه   از  نظر  درس  ای صرف  برنامه  در  ای  یمدل  که 

می  زهوشانیت  ی آموزشهای  کلاس به    یزیچ   شود،اجرا 

هم    نطور ی ا  نیمدل وجود ندارد، و همچن   ن« یاسم »بهتر

در سطح    وسته یو پ  یبه طور دائم  ی مدل  مییکه بگو  ستین

  کی در سطوح مختلف    یحت   ا یمنطقه    ک ی در    ای کشور  

می اجرا   & VanTassel-Baska)گردد  مدرسه 

Brown, 2014 ی هاکه آموزش  رندیبگ  ادی   دی(. معلمان با  

کارآمد  زیمتما شکل  به  همچن  ی را  و  کنند  ،  نیاجرا 

  ی مناسب  یهای آموزشیو استراتژ  یبرنامه درس  یالگوها
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آموزان  همه دانش  یبرا  ریفراگ   یتا کلاس   ند یرا انتخاب نما

  (.Borders & et al,2014)دداشته باشن

انجام    قاتی موجود در تحق   ات یبه ادب  ی با نگاهبنابراین  

زم  در  پژوهشمشاهده می  زهوشانیت  ۀنیشده  های  شود 

های  و طراحی برنامه  زهوشانیآموزش ت  ۀ نیدر زم  یاندک

 از جمله: انجام شده است  درسی ویژه آنان

( نشان  Gholami & et al,2019غلامی و همکاران ) 

و   یاددهی  راهبردهای  آموزشی،  منابع  و  مواد  که  دادند 

گروه و  یادگیرنده  فعالیت  یادگیرندگان  یادگیری،  بندی 

برنامه   الگوی  طراحی  در  تبیین  قدرت  بیشترین  دارای 

 درسی مدارس استعدادهای درخشان هستند.

( نشان داد در  AboAlghasemi,2017ابوالقاسمی ) 

مواردی   اصلاح  با  متخصصین  پیشنهادی  الگوی  زمینه 

چون حذف روش ویژه برای هر درس، اضافه نمودن توجه  

نمودن   اضافه  برنامه درسی،  عناصر  تمام  در  به خلاقیت 

برنامه  فرآیند  عنصر  به  مستقلانه  یادگیری  از  حمایت 

-درسی تفکیکی، اضافه نمودن ارزشیابی چندگانه و خود

دارای   را  پیشنهادی  الگوی  فرآورده،  عنصر  به  ارزیابی 

 کردند.    اعتبار مطلوبی ارزیابی

( شیوهRezayi,2015رضایی  بررسی  با  های  ( 

شناسایی و آموزش استعدادهای درخشان در کشورهای  

ازبرنامه بخشی  که  داد  نشان  ژاپن  و  آلمان  های  ایران، 

آموزان تیزهوش در کشور آلمان برگرفته از  درسی دانش

رقابت نیز  و  برنامه  فوق  درسی  درون  محتواهای  های 

همۀ  مدرسه ژاپن  کشور  در  و  است  شده  تشکیل  ای 

آموزان از برنامه درسی یکسانی برخوردار هستند و  دانش

قابلیت بر  و ذاتی دانشتأکید  و  های ذهنی  آموزان است 

 مدارس خاص تیزهوشان در این کشور وجود ندارد. 

)نقدی در  Naghdi Vand,2013وند  داد  نشان   )

ریزی در چهار  سازی سه تایی، برنامهآمریکا از مدل غنی

فینگر و سورتور، برنامه درسی فشرده،  سطح خدمات تری 

استفاده   و...  یادگیری  فعالیت  بستۀ  مستقل،  مطالعۀ 

روشمی از  نیوزیلند  در  غنیشود.  مطالعه  های   سازی، 

گروه انعطافمستقل،  برنامهبندی  آموزش  پذیر،  های 

تیزهوشان   آموزش  در  و...  موازی  درسی  برنامه  انفرادی، 

 گیرند. بکار می

( از  Eslami,2012اسلامی  فهرستی  دهندۀ  نشان   )

های درسی با  نیازهای آموزشی که شامل همخوانی برنامه

توانایی و  نیازهای  علایق  با  درسی  برنامه  همخوانی  ها، 

مهارت یادگیری  جامعه،  آتی  و  ارتباطی،  فعلی  های 

مهارت فرصت  یادگیری  کردن  فراهم  شهروندی،  های 

یادگیری اکتشافی، فراهم کردن بستری جهت استفاده از  

کارگاهآزمایشگاه و  زمان  ها  با  درسی  برنامه  تناسب  ها، 

در   ارزشیابی  اجرای  آموزشی،  سیستم  یافته  اختصاص 

با  موقعیت نظر  تبادل  جهت  فرصت  ایجاد  واقعی،  های 

نظران، فراهم کردن ابزار و وسایل در  متخصصان و صاحب

لب نرم افزارهای  امر یادگیری و ارائه مطالب و محتوا در قا

های تفکر و حل مسأله به ترتیب  ای و پرورش مهارترایانه

 اولویت است.

( عامل  Yazdani,2012یزدانی  سه  که  داد  نشان   )

اکتشافی، خود راهبری در یادگیری، تعمیق یادگیری در  

و   بوده  برنامۀ درسی مؤثر  بهبود کیفیت عناصریادگیری 

باید در تهیۀ و تدوین برنامه درسی استعدادهای درخشان  

 ها توجه شود.به آن

( ومانوئل  (  Pawilen & Manuel,2018پاویلن 

تدانش  یهایژگیو شامل  زهوشیآموزان    شرفت یپ  ،را 

های  عادت  شرفت ی پ  ،هم باشد  زهوشیآموزان بالقوه تدانش

  یی بایز  ، یارشته  نیدانش ب  تیاهم  و  را شامل شود  یذهن

  ی عملکرد  یهاو تفکر خلاق و مهارت  تیخلاق   ،ی شناس

 داند. می زهوشانیت یبرا

  جه ینت(  Horak & Galluzo,2017)  هوراک و گالوزو 

آموز  بر پرسش و پاسخ و دانشمبتنی  یریادگ یگرفتند که  

آموزش  ی در کلاس میمحور برای  مناسبی  تواند روش 

 آموزان تیزهوش باشد.دانش

ورل  و  (  Subtonik & Worell,2017)  سابتونیک 

که منجر به شکوفایی    ییها دریافتند که شناسایی توانایی

شوند راهی  استعدادهای خلاق و بالقوه در یک زمینه می

تا   هستند،  تیزهوشی  و  استعداد  شناسایی  برای  بهتر 
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گیری توانایی عمومی و نمرات کسب شده  های اندازهراه

 آموزان. توسط دانش

سازی هم  که برنامه غنی  نشان داد (  Kim,2016)  کیم 

آموزان تیزهوش بر نمرات و دستاوردهای آکادمیک دانش

 ها تاثیر مثبتی دارد.  اجتماعی آن-عاطفیو هم بر جنبۀ 

برنامه درسی  نشان داد که  (  Pui,2016)  پو طراحی 

چندین   یادگیری،    عنصربایستی  دانش  دربربگیرد:  را 

های عمومی. طراحی برنامه  ها، و مهارتها و نگرشارزش

درسی متمایز نشان داد که اهداف یادگیری دروس چگونه 

دانش گروهی  و  فردی  نیازهای  به  در  باید  که  آموزانی 

 یادگیری دشواری دارند کمک کند.  

داد(  Sahin,2015)  ساهین برنامه  نشان  ریزی  که 

مناسب، ارائه برنامه به مربی پیش از اجرا، حفظ حمایت  

از مربیان در طول اجرای برنامه و حفظ ارتباط موثر میان  

دانش و  و  مربی  آموزش  در  را  مثبتی  فضای  آموزان 

می ایجاد  نتایج  یادگیری  در  مهمی  بسیار  نقش  و  کند 

 برنامه دارد.  

می  ( Renzulli,2014)رنزولی   مدل   اشاره  که  کند 

دانشغنی برای  را  فضایی  فراهم  سازی  تیزهوش  آموزان 

-برانگیز و لذتکند تا بتوانند تجربۀ یادگیری چالشمی

 بخشی داشته باشند.  

داد(  Kanevsky,2011)  کانوسکی که    نشان 

های  آموزان تیزهوش به موضوعات پیچیده و کلاسدانش

فوق برنامه علاقه دارند، همچنین دوست دارند با دیگران  

دیگران   از  خواستن  کمک  به  تمایلی  و  کنند  همکاری 

 ندارند. 

ب که  است  این  مساله  درس رنامهحال    ی های 

  ی به ندرت بر مبنا  زهوشیآموزان استعداد برتر و تدانش

  ی و استعدادها  قیتوجه به علا  رینظ  ،یآموزش  یازسنج ین

گروهیآموزاندانش  ی فرد تعاملات  های  تفاوت  ، ، 

ت  ای و    ی ت یجنس آموزش  در  معلمان    زهوشان، یانتظارات 

است  یطراح کلی    شده  طور  به  درس و    ی برنامه 

تدانش ا  زهوشیآموزان  ابتدایی    رانیدر  در  در  بخصوص 

تفاوت    ی دارا  ی آموزان عاددانش  ی درس  ۀبا برنام  سهی مقا

از    ی مشکلات  ورویکرد کتاب محوری دارد.  ستی ن  یچندان

به مهاجرت به    ل یو تما  یزگیانگ  ی ، بیلیافت تحص  ل یقب

کشور   چالش  ی کی خارج  زماز  در  کشور  بزرگ    ۀ نی های 

تدانش بنابراین  است  زهوشیآموزان  که  ،  است  لازم 

ارز  زهوشانیتدرسی  های  برنامه  کشور  تا    ی ابی در  شوند 

ن  تیفیک به  بودن  پاسخگو    ن یتضم  زهوشانیت   یازهایو 

درصدد  . با توجه به اهمیت این موضوع، این تحقیق گردد

مناسب برنامه    یپرسش است که الگو  نیبه ا  یی پاسخگو

چه    از  الگو  نیو ا  چیستآموزان  گروه از دانش  نیا  یدرس

 اعتبار برخوردار است؟   زانیم

 

  ر  پژرهش 
 یابی و اعتبار  ی طراحاز آنجا که ماهیت موضوع این تحقیق  

درس  ی الگو  ت دانش   یبرا   ی برنامه  مدارس   زهوشی آموزان 

ابتدا دوم  هدف دوره  به  رسیدن  برای  لذا،  است  های یی 

کمی( با -پژوهش، روش این تحقیق از نوع آمیخته )کیفی 

رویکرد اکتشافی است که دراین طرح ابتدا با رویکرد کیفی 

شاخص  محتوا  مؤلفه تحلیل  و  درسی ها  برنامه  های 

ابتدایی کشف و دانش  آموزان تیزهوش مدارس دوره دوم 

های مرحله قبل انجام خواهد شد. سپس اعتبارسنجی داده 

لذا پژوهش حاضر در دو سطح انجام شد. در سطح اول از 

روش پژوهش کیفی که در این سطح از پژوهش به منظور 

مؤلفه  و  مفاهیم  کردن  بندی  درسی دسته  برنامه  های 

ابتدا   زهوش ی آموزان تدانش  از روش مدارس دوره دوم  یی 

تحلیل محتوای کیفی نظام مقوله بندی استقرایی استفاده 

ی های برنامه درسو مؤلفه   م یفاهتحلیل مشد که ابتدا به  

یی پرداخته مدارس دوره دوم ابتدا   زهوش ی آموزان تدانش 

از رویکرد کمی به بررسی اعتبار  شد و سپس با استفاده 

بدست  شد آمده  مفاهیم  طراحی پرداخته  جهت  بنابراین   .

ی کیفی و جهت اعتباریابی آن محتوا   لی روش تحلمدل از 

های های کمی پیماشی به خاص استفاده از روش از روش 

( Content Validity Ratioآماری روایی: ضریب لاوشه ) 

 ( هولستی  ضریب  پایایی:   Percentage ofو 

Agreement Observation.استفاده شد ) 

شااامل دو بخش   بخش کیفی تحقیق حوزه پژوهش در 

)خبرگان(، شااامل   آگاهی دهندگان کلیدی  ( 1بوده اساات 
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معلماان و  اعضاااای هیاأت علمی رشاااتاه برنااماه درسااای،  

آموزان دوره دوم ابتدایی، که  کارشاااناساااان و اولیای دانش 

نفر متخصص در امر تعلیم   24اند. تعداد  نفر بوده  29شامل 

آموزان تیزهوش های مربوط به دانش و تربیت و دارای سمت 

دانش   5و تعاداد   اولیااء  از  بودناد.  نفر  تیزهوش  ( 2آموزان 

شااده پیرامون مباحث مربوط به نتایج  کتب و منابع نوشااته 

برنااماه هاای داخلی و خاارجی پیرامون  هش و مطاالعاات و پژ 

  بوده اساات   آموزان تیزهوش دوره دوم ابتدایی درساای دانش 

و مناابع   کاه در این بخش از  مکتوباات چااپی و دیجیتاالی 

ای در دسااترس اسااتفاده شااده اساات. از جمله نه ا کتابخ 

های اطلاعاتی معتبر های جسااتجو و پایگاه مهمترین موتور 

گوگل اساکولار  مورد اساتفاده در این تحقیق عبارت اسات از 

 (Googlescholar سااینس دایرکت )   (Science direct )   و  

 (. Springerاسپرینگر ) 

در این پژوهش موارد انتخابی به دلیل الزامات تحقیق  

و پرهیز از پراکندگی مطالعه، حتی الامکان رعایت منحصر  

مد شده  استخراج  مفاهیم  بودن  فرد  قرار  به  محقق  نظر 

داشته است و پژوهش تا سرحد اشباع ادامه یافته است.  

ا پژوهش  نیبر  حوزه  کل  مستندات    150  اساس  مورد 

  ها گاهیمندرج در پافارسی و لاتین  شامل کتب و مقالات  

حوزه متون    کهتیزهوشان  معتبر در حوزه    یهاتیساو وب

و    1401الی    1394های  مقاله از سال   10فارسی شامل  

لات متون  حوزه  شامل  در  سال  140ین  از  های  مقاله 

  ه یداده معتبر نما  یهاگاهی در پابود که    2023الی    2000

  ، »پاراگراف« بود  بخش کیفی  در واحد تحلیل    شده بودند.

به   نیاز  سؤالات،  به  دادن  پاسخ  برای  با  محقق  مصاحبه 

مرور متون مرتبط، داشته است.  خبرگان و در صورت لزوم  

های برنامه  و مؤلفه  م یبه این معنا که برای بررسی مفاه

تدانش  یبرا  یدرس دوم    زهوشیآموزان  دوره  مدارس 

و استخراج الگوهای برخاسته از دستاوردهای این  یی  ابتدا

های معتبر در ارتباط با موضوع  پژوهش، متون و پژوهش

وه تحلیل محتوای کیفی مورد مطالعه قرار  پژوهش به شی

جمع از  سپس  است.  آمده،  گرفته  دست  به  نتایج  بندی 

طراحی جهت  نهایی  درس مدل    مدل    ی برا  یبرنامه 

تدانش ابتدا  زهوشیآموزان  دوم  دوره  و    ئهارایی  مدارس 

است گردیده  شاخص  تدوین  سپس  مؤلفهو  و  های  ها 

قرار   بررسی  مورد  شده  استخراج  درسی  برنامه  الگوی 

شده   مشخص  هریک  بندی  اولویت  و  اهمیت  و  گرفته 

 است.

جامعه آماری بخش کمی مطالعه شامل قسمت روایی  

و پایایی بخش کیفی است که جامعه آن خبرگان علمی  

ریزی درسی و کارشناس مسئولان سمپاد  در زمینه برنامه

بود.    11ها  اند که تعداد آنبوده   انتخاب ی  اصل   لیدلنفر 

  پژوهش ی  کم  درمرحلهی  آمار   جامعه  عنوان  بهاین افراد  

برنامه امر  در  ایشان  خبرگی  و  و  تخصص  درسی  ریزی 

جامعه است.  بوده  سمپاد  و  تیزهوشان  آماری    مدارس 

بخش کمی تحقیق، آن دسته از متخصصانی هستند که  

اعتبار  می میزان  از  را  ممکن  اطلاعات  بیشترین  توانند 

تدوین شده، در اختیار   تیزهوشانچارچوب برنامه درسی 

 محقق بگذارند.  

نمونه روش  و  نمونه  حجم  دیگر  سویی  در  از  گیری 

  ای متوالی هناگیری آشیروش نمونهبخش کیفی استفاده از  

مشارکتبود روش  این  در  برای  .  شده  انتخاب  کنندگان 

زیرمجموعه مطالعه،  از  مرحله  مشارکت یک  آن  از  -ای 

بودکنندگانی   مطالعه    خواهند  دیگر  مرحله  برای  که 

و انتخاب روش نمونه گیری نیز به شکل    شوندمیانتخاب  

است که در این صورت با  ابتدا هدفمند و سپس احتمالی  

  29توان از تعداد  توجه به زمان و منابع قابل دسترس می

نفر برای انجام مصاحبه استفاده گردید. در مقابل در بخش  

نمونه پژوهش جهت  نمونهکمی  از  گروهی  گیری،  گیری 

  ی ن یهای مع تنها با گروهروش    نیدر ااستفاده شده است.  

که در    شود تماس حاصل شده و اطلاعات لازم گرفته می

ای طی  هایی را به شکل مرحلهپژوهش حاضر، محقق گام

تا گروه خبرگان تکمیل شد. دراین مرحله محقق   نمود 

تعدادی ازخبرگان دانشگاهی در زمینه برنامه ریزی درسی  

وخبرگان آموزش و پرورش )مسئولین سمپاد( را با توجه  

دانش زمینه  در  ایشان  تخصص  و به  تیزهوش  آموزان 

ارائه  برنامه جهت  سپس  نموده،  انتخاب  درسی  ریزی 

پرسشنامه از نظرات ایشان استفاده نموده است که تعداد  

 نفر بودند.  11این افراد  
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و   میدانی  صورت  دو  به  اطلاعات  گردآوری  روش 

ای انجام شد. در مرحله اول، با مراجعه به منابع و  کتابخانه 

کتابخانه  در  موجود  سایت مأخذ  و  مرتبط،  ها  علمی  های 

اطلاعات مورد نیاز گردآوری شد. ضمن اینکه برای تکمیل  

اطلاعات، اقدام به کار میدانی خواهد شد و از متخصصین  

با   مصاحبه  روش  که  آمد  عمل  به  مصاحبه  درسی  برنامه 

خبرگان به صورت نیمه ساختاریافته بود تا محقق به عمق  

درپژوهش حاضرجهت روش  ها ببرد. علاوه بر این،  نظرات آن 

ها وکتب موجود، استفاده  نامه ان ی ازمقالات، پا   محتوا   ل ی تحل 

خبرگان برنامه درسی  با    جهت گردآوری داده وسپس    د ی گرد 

و کارشناس مسئولان اداره آموزش و پرورش که در قسمت  

اند و چند نفر  ها به فعالیت پرداخته و سمپاد سال   تیزهوشان 

 )خبرگان( مصاحبه انجام شد.  آموزان تیزهوش  از اولیا دانش 

  کرد ی با رو  محتوا  لیتحل  روش ها از  جهت تحلیل داده

ها و مؤلفه ها  شاخصجهت استخراج    ی اکتشاف   یی استقرا

و  ییها)داده انجام گرفت؛  نداشته(  قبل وجود  از    در   که 

پرسشنامه نظرات خبرگان    ق یپژوهش از طر  گر یبخش د

زم مؤلفهشاخص  نهی در  و  پرسشنامه    دیاخذ گردها  ها  و 

و   تدوین  ساخته  م محقق  خود  بصورت    حققتوسط 

تعداد  یحضور طر  ی و  ب  ل یمی ا  ق یاز  از    11  ن یدر  نفر 

ا  خبرگان ذکر شده توزیع گردید. ا  ن یدر  از    ن یپژوهش 

مربوطه استفاده شد تا    دی از نظرات خبرگان و اسات  قیطر

گردیدند  را که در مرحله قبل کشف  یی  ابعاد و مؤلفه ها

بدست   نهایی  کدهای  و  گیرد  قرار  خبرگان  تأیید  مورد 

 دند.گنجانده ش  هی اول ی مدل مفهوم قالب در آمده 

گانه کیفی،  دو های گردآوری اطلاعات در بخشجهت 

صورت   مختلف  ابزارهای  با  و  جداگانه  شکل  به  کمی 

شیوه    همچنین  پذیرفت.  از  اطلاعات  آوری  جمع  برای 

به  فیش استفاده گردید.  مرتبط  منابع  و  از کتب  برداری 

پاراگراف استخراج  جهت  تحقیق،  این  در  های  عبارتی 

 مرتبط با موضوع پژوهش از منابع فیش برداری انجام شد.  

روش تجزیه و تحلیل اطلاعات در این تحقیق، روش  

از نظام   با استفاده    . بود  ای استقراییمقولهتحلیل محتوا 

و   نتایج  تعیین  کار،  شروع  نقطه  پژوهش  این  در 

ها و  مطالعه پژوهشها و  مصاحبهدستاوردهای حاصل از  

زمینه   در  علمی  دستاوردهای  برنامه آخرین  و  آموزش 

بود که در حقیقت مدل    درسی کودکان دوره دوم ابتدایی

پیشینی کار بود و پژوهشگر بر اساس آن در بین جملات  

پارگراف بوده  هاو  مفاهیمی  جستجوی  دنبال  به  مهم  ی 

 است که در ذیل این عناصر گنجانده شود.  

از    روایی و پایایی پژوهشو در نهایت جهت برررسی  

براساس  روش )مفاهیم  مختلف  منابع  همسوسازی  های 

اند و از طریق بررسی  چندین منبع اطلاعاتی همگرا شده

بهره  و  مختلف  منابع  از  حاصل  آنشواهد  از  ها(؛  گیری 

مذاکره با همکاران )برای افزایش صحت گزارش، اساتید  

راهنما و مشاور، مطالعه کیفی را بررسی و سوالاتی مطرح  

بیرونی   ممیز  نظر  شد(،  منعکس  ایشان  نظر  و  نمودند 

جهت   بیرونی  ارزیاب  یک  از  پژوهش  کل  بررسی  )برای 

نتیجه و  تحقیق  فرآیند  ازجریان  از  سنجش عینی  گیری 

بررسییافته استفاده شد. یک  بسیاری  ها  کننده مستقل 

ین تحقیق و داده  های پژوهش )برای مثال رابطه بازجنبه

داده تحلیل  مراحل  توجه  ها،  مورد  را  وتفسیرآن(  ها 

را   پژوهش  کلی  روایی  نظر  ارائه  و  سوال  یا  و  قرارداده 

افزایش داد( و استفاده از پرسشنامه جهت بررسی اعتبار  

ازمشخص )پس  مفاهیم  مضامین  و  اصلی  مفاهیم  کردن 

  11دسته، پرسشنامه اعتباریابی مفاهیم آماده شد و از  هم

خبرگان   و  درسی  برنامه  امر  در  علمی  خبرگان  از  نفر 

اجرایی در بخش سمپاد و اداره آموزش و پرورش تهران،  

 نظرخواهی شد( استفاده شد.

 

 ه  ی تیم
در پژوهش حاضر ابتدا کدگذاری مصاحبه خبرگان برنامه 

الگوی برنامه های  درسی و خبرگان اجرایی در زمینه مولفه 

آموزان تیزهوش صورت گرفت و سپس بررسی دانش   درسی

آموزان دانش   یبرا و تحلیل کتب و مقالات در این زمینه  

ابتدا   زهوش ی ت  دوم  دوره  در مدارس  و  گرفت  صورت  یی 

و  راهنما  اساتید  نظر  و  به سمع  کدگذاری  نهایت مجدداً 

 997خبرگان رسید که پس ازمرحله اول کدگذاری تعداد 

مفهوم پایه شناسایی و سپس پس از مرحله دوم کدگذاری 

مفهوم    855  ت یدرنها مفهوم کشف گردید و    874تعداد  
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جدول   در  که  رسید  متخصصین  و  خبرگان  تأیید   1به 

 ها ذکر شده است.بخشهایی از مصاحبه 

 

 : بخش ه یج گز ترآینی مو حبم خبر  ن 1ایرل

( ش نی   درس  یمحتوا(:  1مو حبم    ی برنامه 

،  ، جذاب، ساده و قابل درکیغن  دیبا  زهوشانیت

باز   زی برانگچالش آشنا  حیتفر  ،یباشد؛  با    ییو 

 ...   باشد  یهای زندگمهارت 

ش نی ) مو حبم  وظ:  (2   من  نظر    ی فه یاز 

انتقال مباحث آموزش   باشد   دینبا  ی معلمان فقط 

ای در  و خلاق و سواد رسانه   یتفکر انتقاد   نکهی.ا

 ...   کنار آموزش باشد

( ش نی   آموز  دانش (:  3مو حبم 

فعالیت  سمت  به  باید  را  های  تیزهوش 

داد.   سوق  علمی  کاوشگری  و  اکتشافی 

 شرکت و بازدید از ... 

سازی و  از نظر من  غنی(:  4مو حبم ش نی  )

فشرده سازی برنامه درسی یکی دیگر ازاقداماتی  

دانش  درسی  برنامه  در  باید  که  آموزان  است 

 تیزهوش در نظر گرفته شود ... 

( ش نی   من    (:5مو حبم  نظر  یک  از  ایجاد 

بازی ،  حمایتگرمحیط   با  همراه  در   شاد  غنی  و 

،  زمینه محتواهای ارائه شده علاوه بر کتاب درسی

 ...  های زندگیمهارت آموزش  

( ش نی   است  (:  6مو حبم  لازم 

تر باشد نه  تر و مهارتی های عینیآموزش 

حافظه   مبنای  بر  و  آموزشی  صرفا 

 ...  محوری

 ( باید  (:  7مو حبم ش نی   تدریس  راهبردهای 

 ...  باشدو چالش برانگیز  خلاقانه  ،  محورپژوهش

به    تیزهوش  آموزاندانش (:  8مو حبم ش نی  )

درس  کی غنیفرد  یبرنامه  و  نیاز سازیی    شده 

 ...   دارند

( ش نی   ارزیابی (:  9مو حبم  برای 

پیشرفت  دانش  باید  تیزهوش  آموزان 

تحصیلی وی را بدون در نظر گرفتن با  

 آموزان ... دیگر دانش 

حقیقت تکنولوژی رایانه  (: 10مو حبم ش نی  )

تواند  به عنوان یک آموزش مکمل و متفاوت می

 برای کودکان تیزهوش به حساب آید ...

باید محتوا ارائه شده به  (:  11مو حبم ش نی  )

،  های درسی بر روی مفاهیم انتزاعی غیر از کتاب

 پیچیده و چالش برانگیز تکیه کند ...

های  ارائه برنامه (:  12مو حبم ش نی  )

دانش مشاوره  خانوادۀ  ویژه  آموزان  ای 

 تیزهوش و ... 

( ش نی   یاددهیفعالیت (:  13مو حبم  -های 

ایجاد  ی و  خلاقیت  پرورش  باعث  باید  ادگیری 

 آموز تیزهوش شود ... انگیزه و خودباوری در دانش 

( ش نی   به (:  14مو حبم  داریم  نیاز  ما 

متخصصین برنامه درسی که در تیزهوشی خیلی  

 ای باشند و باید روی آن کار کنند ...حرفه 

( ش نی   های  مؤلفه   (:15مو حبم 

خودآگاهی و  برنامه درسی در این دوره  

  خودشناسی در مرحله اول و سپس تفکر 

... 

آموزان تیزهوش نیاز  دانش (:  16مو حبم ش نی  ) 

در    های ذهنی خودشان دارند که از تمامی ظرفیت 

 و ...  جهت رشد همه جانبه

( ش نی   دانش (:  17مو حبم  را  ظرفیت  آموز 

استعداد  این  و  کنیم  به شکوفا  تبدیل  برتر  های 

 ...  نخبگی شود

بندی باید  گروه(:  18مو حبم ش نی  )

علایق  براساس   و  مشترک  موضوعات 

 صورت گیرد ...   مشترک

 ( ش نی   تغییر  (:  19مو حبم  هوش  تعاریف 

 ...  ها تغییر نکرده است وکرده ولی آزمون 

یادگیری  -بحث یاددهی(:  20مو حبم ش نی  )

موقعیت  آن خلق  برای  متنوع  یادگیری  ها  های 

 ...   است

منابع درسی در  (:  21مو حبم ش نی  ) 

که جنبه عملیاتی دارند هم    ی حوزه مقالات 

 ...   در حوزه عاطفی و اجتماعی و 

( ش نی   شیوه (:  22مو حبم  های  تناسب 

  ارزشیابی با رویکردها و اهداف آموزش تیزهوشان

 و ...

( ش نی   حین دانش (:  23مو حبم  در  را  آموز 

 ها مورد ارزیابی قرار داد ...انجام فعالیت

در جهان امروز  (:  24مو حبم ش نی  )

و   افزوده  واقعیت  مصنوعی،  هوش 

ربات از  کاربرد  استفاده  آموزش  هادر 

 بسیاری دارد ... 

ها در بخش کیفی و بر  بر این اساس با توجه به یافته

کدگذاری فرآیند  درسی  اساس  ریزی  برنامه  الگوی  ها، 

بعد    13آموزان تیزهوش دوره دوم ابتدایی بر اساس  دانش

مؤلفه دارای  بعد  هر  که  شد  شاخصشناسایی  و  های  ها 

در شکل که  است  خود  به  برنامه  1مربوط  الگوی  ابعاد   ،

آموزان تیزهوش در دوره دوم ابتدایی را نشان  درسی دانش

 دهد: می
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ادامه   یافته ها، در  به شکل و  بعد کشف    13باتوجه 

دانش درسی  برنامه  الگوی  در  به شده  تیزهوش  آموزان 

 های هر بعد ارائه گردیده است.  ها و شاخصهمراه مؤلفه

 

 منطق 
دانش درسی  برنامه  الگوی  ابعاد  از  بعد  آموزان  اولین 

تیزهوش در دوره دوم ابتدایی بعد منطق بود که این بعد  

انسانی،    5دارای   اقتصادی،  سیاسی،  منطق  مؤلفه 

 شود.  اجتماعی و فرهنگی می

به   توجه  حاض افته ی با  پژوهش  در  فوق  مؤلفه های  ر، 

 تیرعا ی،  اسی عوامل سهای  منطق سیاسی دارای شاخص 

 حساسی،  مل  یاس یس  تعهد ی،  مل  یها و راهبردها است ی س 

دغدغه  جهانبه  دارای های  اقتصادی  منطق  مؤلفه  و  ی 

اقتصادهای  شاخص  و   بهبودی،  عوامل  آموزش  اقتصاد 

انسانی کشور   ی اقتصاد   ت ی حماو    پرورش  منطق  مؤلفه   ،

شاخص  انسان های  شامل  اهم   یعوامل  به   توجه،  تی حائز 

و هنجار   یساختن هنجار فرد  متعادلی،  شناخت   یهاتفاوت 

، بودن   نان یو قابل اطم   ی کدل، یبشردوستانه   یرهبر ی،  گروه 

 حس ی،  ستادگی صبر و ا  داشتن ی،  اخلاق   ی هاقضاوت   توسعه 

نابرابر   توجه خواهی،  عدالت   ی قو  و   عدالتییب   ها،ی به 

اختلافات   احترام ،  ضی تبع   یبرا  یی ها فرصت   جاد ی ا ،  به 

توسعه   یبرا   ییها فرصت   جادی ا و    علائق  یر ی گ ی توسعه و پ

اجتماعی شامل شاخص   ت ی هو  منطق  مؤلفه  و  های است 

 ییشناسا ی، اجتماع  ی ازها یبر ن مبتنی  های فعالیت توجه به 

اجتماع پ  در ی،  مشکلات  گرفتن  ی، اجتماع  ی امدهای نظر 

های سه ی از مقا زی پره ،  علاقه و تعهد نسبت به جامعه   جاد ی ا 

ی، ها و اجتماعات محل ارتباطات با خانواده   جاد ی ا ی،  اجتماع

مشارکت خانواده و جامعه   یبرا   ییکردن فرصت ها  فراهم

کلاس کار  آ   ی نگران   احساسی،  در  صلح،  به  ، ندهینسبت 

سا   ستی ز   ط یمح  پ  ر ی و  منطق   آمده ش ی مسائل  مؤلفه  و 

شاخص  شامل  پهای  فرهنگی  به  ی، فرهنگ   نهی شی توجه 

تفاوت   توجه  چند مبتنی   آموزش ی،  فرهنگ  ی هابه  بر 

هو   یآگاه ی،  فرهنگ درک   ییتوانا ی،  فرهنگ  تی از 

آموزان دانش   ی های فرهنگتجربه   درکی،  فرهنگ  یهنجارها 

ی چندفرهنگ  یستگیشا   ت یتقو و    به فرهنگ   تعهد،  زهوش ی ت 

 بود. 
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 گهیگف 
دانش درسی  برنامه  الگوی  ابعاد  از  بعد  آموزان دومین 

این   اهداف است که  بعد  ابتدایی  دوم  تیزهوش در دوره 

دارای   عاطفی    3بعد  و  پرورشی  آموزشی،  اهداف  مؤلفه 

 است. 

به یافته فوق در پژوهش حاضر، اهداف  با توجه  های 

  آموزش ی،  آموزش تفکر انتقادهای  آموزشی شامل شاخص

  ه یروح  آموزشی،  کنجکاو  هیروح  آموزشی،  اسواد رسانه

و    دات یتول   جادیا،  دی تول   هیروح  ت یتقوی،  پرسشگر بکر 

اهداف    نییتعی و  ریادگ و کیفیت یسرعت    شیافزای،  عیبد

بوده است و مؤلفه اهداف پرورشی   کوتاه مدت و مشخص 

شاخص مهارتهای  شامل  ی،  ارتباط   هیاول  ی هاپرورش 

ی،  زندگ   ی هامهارت  پرورشی،  اجتماع   یها پرورش مهارت

وجه   پرورش چند  نفس  پرورشی،  هوش  به  ،  اعتماد 

مهارت    پرورش،  تفکر خلاق  تیتقو،  حس توانستن  پرورش

آموز  دانش  پرورش ،  لیقدرت تحل  پرورش ،  بحث و پژوهش

مسؤلانه تفکر  با  مراقبت  پرورش،  رهبر  و  مهارت  ی 

قدرت تفکر سطح    پرورشی،  سواد مال   پرورشی،  شهروند

در    ی و کلام  ی زبان  رشد ،  کارآمد  یانسان  یروین  پرورش ،  بالا

  ی خودآگاه  تیتقوی،  ریپذ  سک ی فرصت ر  جاد یا،  سطح بالا

شناس  خود  برا  ی سازآمادهی،  و  پرورش  های  نقش  یو 

س  پرورش،  جامعه  یفرادست    پرورش ی،  اسیرهبران 

ب ی،  شناخت  ت یوضع  ییتوانا  بهبود،  مرز  یپژوهشگران 

تفکر حل  ی،  حرکت  یروان  ت یوضع  ییتوانا  بهبود پرورش 

وظ  پرورش،  مسئله ی  خودکارآمد  پرورش،  فه ی تعهد 

تدانش  ی)باورها در  ییتوانا  ۀدربار  زهوشیآموزان  شان 

کارها( و    لیتما  ه یروح  پرورش،  انجام  موانع  بر  غلبه  به 

و مؤلفه اهداف   مثبت  یدرون زهیانگ پرورشی، کوشسخت

شاخص دارای  عاطف های  عاطفی  سلامت    ی حفظ 

اجتماع  توجه،  آموزدانش جوّ  خانواده    یعاطف   -یبه  در 

د  تیحساس   ش یافزا،  مدرسه به  به   توجه،  گرانینسبت 

  عواطف  تراکمو    آموزاندانش  یو اجتماع   یهای عاطفازین

 کشف گردید.  

 

 

 آم ز مو   مفررض ت پ یم دگنش
دانش درسی  برنامه  الگوی  ابعاد  از  بعد  آموزان  سومین 

پایه   مفروضات  بعد  ابتدایی  دوم  دوره  در  تیزهوش 

میدانش محور  دارای  آموز  بعد  این  که  مؤلفه    4باشد 

دانشویژگی دانشهای  تیزهوش،  مداری،  آموزان  آموز 

آموزان های بیرونی دانشآموزان و فعالیتبندی دانشگروه

 است. 

به   توجه  حاضرافتهیبا  پژوهش  در  فوق  مؤلفه  های   ،

درک و فهم  های  آموزان شامل شاخصهای دانشویژگی

،  ادیز  ی علم   بار ،  آموزدانش  ی آگاه  خود،  می مفاه  یبالا

خاص  کیبه    علاقه به    ادی ز  تیحساس،  موضوع  نسبت 

 یآورتاب،  در مواجهه با موانع  پشتکار،  گرانیانتظارات د 

  رش یپذی و  ریپذتیمسئول،  نامطلوب  طی در مواجهه با شرا

های معقول  تیحفظ محدود  ن یدر ع  یخودمختار   ازبهین

های  آموز مداری شامل شاخصی ومؤلفه دانشآزاد  یبرا

دانشفعالیت محورهای  و    ی مشارکت  های فعالیت،  آموز 

نمبتنی  ی گذاراست یس ی،  گروه به    توجهی،  سنج   از یبر 

جسم  روح  یسلامت  ا  توجه،  آموزاندانش  یو    ده یبه 

توانا،  آموزدانش و  دانش  به  فرد  یهاییتوجه  هر  ،  خاص 

نگرش   توجه ارزشبه  و  فرد ها  هر    ی برگزارو    های 

گروهآموزدانش  ینارهایسم مؤلفه  است.  بندی  ی 

شاخصدانش شامل  بندهای  آموزان  براساس    ی گروه 

تحص،  علاقهیی،  توانا و  ل یسطح    ی هادرگروه  شرکت ی 

توانامبتنی،  شرفتهی پ  یدرس ومؤلفه    هاییبر  است 

شامل  فعالیت بیرونی  مدرسهفعالیتهای  از  خارج  ،  های 

،  های مرکز شهراز کتابخانه  استفاده،  تابستانه  هایفعالیت

آموزش  استفاده امکانات  مدرسه  ی از  از    ی برقرار،  خارج 

  اد یارتباط با بن  یبرقراری،  خصوص  ی هاناارتباط با سازم 

زبان    ی مطالعه،  هاارتباط با دانشگاه  ی برقرار،  نخبگان  یمل

  آموزان با توجه به نوع استعداد دانش  یبندگروهی،  خارج

فرصت  فراهمو   یهاکردن  آموز  یریادگی    محور   دانش 

 است. 
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 مفررض ت پ یم مصلم مو   
دانش درسی  برنامه  الگوی  ابعاد  از  بعد  آموزان  چهارمین 

-تیزهوش در دوره دوم ابتدایی بعد مفروضات پایه معلم

دارای   بعد  این  که  است  شناسایی    3محور  مؤلفه 

 استعدادها، هدایت مربی و نقش معلم است.  

به   توجه  حاضرافتهیبا  پژوهش  در  فوق  مؤلفه  های   ،

شامل   استعدادها  تم   صیتشخشناسایی  م،  معل  زیو 

بر  مبتنی  یگذاراستیسی،  هوش  بیضر  صیتشخ

، مؤلفه  به شناخت استعداد فرزند  کمک ی و  شناس مخاطب

  یی راهنما،  به مشاوره  ازینهای  هدایت مربی شامل شاخص

،  آموزاستعداد دانش  تیهدا،  آموزمعلم و دانش  یو همراه

آموزش دوره دانش  یهای  تشناخت    یبرا  زهوشیآموزان 

ی و مؤلفه نقش  گریمرب  ژهیهای وفرصت  جاد یاو    معلمان 

در    معلم ،  معلم  ی بالا  یجانیه  هوشمعلم شامل شاخص  

تسه تفاوت    درک ،  کننده  لیتعد  و  گر لینقش  در  معلم 

  ی ازهایمعلم از ن  ی آگاه،  شرفتی معلم در پ  درک ی،  ریادگ ی

راهبر و    معلم ی،  عاطف   یازها یمعلم از ن  ی آگاهی،  اجتماع 

اثرگذار  بازخورد ،  تگریهدا و  شفاف  موقع،  به    پاسخ ،  به 

در نقش    معلم ،  زهوشیت  رندگان یادگ ی های متنوع  یژگیو

شرکت  معلم،  مشاور در  بعنوان  فعال  کننده 

  معلم ی،  ریادگی معلم در ارتقاء    یهمکاری،  ریادگ یندیفرا

دانش  معلم ی،  فراشناخت  ای  حرفه  یهتوسع،  آموزهمکار 

معلمان توسط خود    یباورها  ی ابی و ارزش  ی بررس،  معلمان

  س یتدر  ت یصلاح،  همراه  ی بعنوان راهنما  معلم،  معلمان

فکر  ی علاقمند،  معلم موضوعات  به  و    ی ادب  ، یمعلم 

ن  توجه،  معلم  یریپذ  تیمسئولی،  فرهنگ به    از یمعلم 

فردتفاوت  صیتشخ،  آموزدانش معلم  یهای  ،  توسط 

خلاق   اریهوش و  با    لذت ،  معلم  ت یبودن  کار  از  بردن 

و    معلمان  ی و اثربخش  ییخودکفا و    زهوشیآموزان تدانش

به کسب دانش و    لیم،  زهوشیبه کار با کودکان ت   لیتما

حرفهمهارت تهای  کودکان  با  کار  در  لازم  ،  زهوشیای 

معلم  مهارت اجتماع   مهارت ،  ارتباطات  ،  معلم  یآموزش 

 معلم است.   ی تاب آور

 

 

 ع گمل حم ییج
دانش درسی  برنامه  الگوی  ابعاد  از  بعد  آموزان  پنجمین 

تیزهوش در دوره دوم ابتدایی بعد عوامل حمایتی است  

مؤلفه شناسایی مدرسه حامی، جامعه    3که این بعد دارای  

 حامی و والدین حامی است.  

به   توجه  حاضرافته ی با  پژوهش  در  فوق  مؤلفه های   ،

و   ازهای به ن  شتریتوجه ب های  مدرسه حامی دارای شاخص 

 یمال   تی حما ،  مدرسه   ر ی مد  تی حما ،  آموزان دانش علایق  

مشخص و   یمتول داشتن ،  از برنامه ها  ا یاول  تی حما ،  منطقه 

 تی حما،  »مؤثر«  ای   تگر یحما   یر ی ادگ ی  طی مح  جادی ا،  ری گ ی پ 

دانش  نفس  به  اعتماد  فرصت   یدسترس،  آموز از  ی ها به 

دانش   یبرا   ی ری ادگ ی  حامی   آموزان همه  جامعه  ومؤلفه 

شاخص  و   ی نظر   یبان ی پشتی،  فلسف   ی بان ی پشتهای  شامل 

 یتمام ت ی حمای، کاف   ی و مالی منابع انسان  ت ی حما ی، تجرب 

آموزش انجمن ،  ن ی مسئول   بهبودو    استگذاران یس ی،  های 

آموزش شامل عدالت  حامی  والدین  مؤلفه  و  است  ی 

هدا  نی والد ،  ن ی والد  یآگاه های  شاخص  نقش  ، تگر ی آگاه 

آس  ن یوالد   ری تاث ،  نی والد   ی گذارهدف   جادی ا ،  زا ب ی نااگاه 

فرهنگ والد   نقش،  خانواده   ی سطح  بهبود   نی فعال  در 

 نقشی و  در بهبود تفکر انتقاد   نی فعال والد   نقش،  تی خلاق 

 است.   نی والد   یآموزش 

 

 ع گمل گنگ زشج 
دانش درسی  برنامه  الگوی  ابعاد  از  بعد  آموزان ششمین 

تیزهوش در دوره دوم ابتدایی بعد عوامل انگیزشی است  

محوری  محوری و رقابتمؤلفه انگیزه  2که این بعد دارای  

 است. 

به   توجه  حاضرافتهیبا  پژوهش  در  فوق  مؤلفه  های   ،

،  شدن   ده یو د  قیتشوهای  انگیزه محوری دارای شاخص

تجربه  زهیجادانگیا،  کاوش  زهیانگ  جادیا   جاد یا،  کسب 

)توقع(    انتظاری،  ده  از یامت  ستم ی سی،  درون  زهیپشتکار و انگ

و مؤلفه رقابت محوری دارای    آموزاندانش  ۀزیمؤثر در انگ

ت های  شاخص در  رقابتمیشرکت  رقابت    جاد یای،  های 

رقابت  شرکت،  سالم و  مسابقات  قدرت    ش یافزا،  هادر 

 ی است.  لیتحص  یهارقابتی و ریپذسک یر
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 مو ط 
دانش درسی  برنامه  الگوی  ابعاد  از  بعد  آموزان  هفتمین 

این   بعد محیط است که  ابتدایی  تیزهوش در دوره دوم 

دارای   و    3بعد  حمایتگر  محیط  منعطف،  محیط  مؤلفه 

 محیط متنوع است.  

به   توجه  حاضرافتهیبا  پژوهش  در  فوق  مؤلفه  های   ،

  ط یعمل در مح  ار یاخت های  محیط منعطف دارای شاخص

یاز فضاها  استفادهی،  آموزش انعطاف    ی ریادگی  و  متنوع 

باز  طی مح  جادیا،  ریپذ با  همراه  کلاس    یفضای،  شاد 

،  کلاس درس مختلف  دمانیچ   رییتغ ،  بر نوع درسمبتنی

  ت یتقو،  سراهاپژوهش  تیتقو،  زیبرانگچالش  یفضا  جاد یا

خانه با توجه    طی مح  یساماندهی،  و هنر  ی کانون فرهنگ

حداقل و حداکثر تعداد    تی رعا،  و مهارت فرزندان  ازیبه ن

  جاد یای،  آموزش  یاز کمک ابزارها  استفاده،  نفرات کلاس

و مؤلفه محیط حمایتگر    تیکننده خلاق   ک ی تحر  طیمح

  ی ریادگی  طی مح  جاد یا،  طی مح   تیامن های  شامل شاخص

آزاد   ی حام  طیمح ،  تگریحما   ط ی مح،  خانواده  ط یمح،  و 

ی و مؤلفه محیط متنوع  حام  یاقتصادی،  اجتماع-یفرهنگ

،  منابع و امکانات در دسترس و ملموسهای  شامل شاخص

  ر یهای غاز کتاب  استفاده،  روزو به  دی منابع و امکانات جد

های  تیموقع  خلقی، ریادگیهای از بسته استفاده ی، درس

عاطف  ی درس  منابع،  متنوع  یریادگ ی و  در حوزه    منابع ی 

اجتماع  یدرس حوزه    ی هافرصت  جادیای،  جانی ه ی،  در 

 است.  ها و ابزارهااز پلت فرم استفاده ی و ورزش

 

 موی گ
دانش درسی  برنامه  الگوی  ابعاد  از  بعد  آموزان هشتمین 

تیزهوش در دوره دوم ابتدایی بعد محتوا است که این بعد  

هدف،    4دارای   و  محتوا  تناسب  محتوا،  ماهیت  بعد 

 های فردی و توسعه محتوا است.  بر تفاوتمحتوای مبتنی

، مؤلفه ماهیت  های فوق در پژوهش حاضرافتهیبا توجه به  

  ی محتواو جذاب    یغن   یمحتوا های  محتوا دارای شاخص

درک قابل  و  برانگ،  ساده    ی محتوا،  زیچالش 

زندگ برمهارتمبتنی مهارت   یمحتوای،  های  و  ی،  عملگرا 

محور  یمحتواو    محتوا  تعادل تناسب    پژوهش  مؤلفه  و 

بر اهداف  مبتنی  ی محتواهای  محتوا و هدف دارای شاخص

حرکتمبتنی  یمحتوای،  عاطف اهداف  ی،  علم ی،  بر 

  ل یو تعد  اصلاحو    دروس و رشته   نیب  ارتباط ،  استاندارد

مبتنی  محتوا مؤلفه محتوای  و  تفاوتبوده  فردی  بر  های 

ی  انتزاع  یمحتوا،  عواطف،  جاناتیبر همحتوا مبتنیشامل  

کارآمد،   و  روز  ب  جادیابه  ی ازهاین  نیتناسب    ی ریادگی 

فرصت  یفرد یهاو  مبنا  یآزادی،  ریادگی  موضوع    یدر 

با   یموضوعات سنت  ادغام و   فرد  ق یبر علامبتنی هاتیفعال 

شامل    آموزاندانش  قیعلا محتوا  توسعه  مؤلفه  و 

  ی آموزش  منابع،  خاص  یمحتوا  ی سرعت بخشهای  شاخص

محتوا  ل یتحل،  متنوع ارتباط    ی محتوا،  دروس  ن یب  ییو 

استعدادمبتنی کشف  واقعمبتنی  یمحتوا،  بر  های  تیبر 

جامعه پرورشمبتنی  محتوا،  روز  بعد    ی محتوای،  بر 

درس   اصلاحات ،  منعطف در    طرح ی،  کتاب  مکمل  کتاب 

ششم  هیپا و  بر  مبتنی  یمحتوای،  عمل  یمحتوا،  چهارم 

فرآ فصل  نیتدوی،  ندیدانش  انتخابسر  دروس  و    یها 

و    آشناسازی ،  گرتیهدا دبیران  اولیا،  مسئولان،  دقیق 

انتخابی دانش دروس  با  کتابچه  استفاده ،  آموزان  های  از 

ی استانداردها ب  یکپارچگ،  تعادل  عمق    ن یو  و  وسعت 

محتوا  یبعد  چند،  هدفمند  نیتمر،  مطالب   ی بودن 

آموزش  استفاده ،  تیفعال  منابع    داربست و    شرفته یپ  یاز 

 ی بوده است.به قبل د یجد یمحتوا

 

 ع گمل برن مم مو  
دانش درسی  برنامه  الگوی  ابعاد  از  بعد  آموزان  نهمین 

محور   برنامه  عوامل  بعد  ابتدایی  دوم  دوره  در  تیزهوش 

سازی و اجرا، توسعه  مؤلفه پیاده  4است که این بعد دارای  

فعالیت فرایندبرنامه،  آموزش،  توسعه  برنامه،  فوق  -های 

 مداری است.  

به   توجه  حاضرافتهیبا  پژوهش  در  فوق  مؤلفه  های   ،

  م یتوسط ت   ییشناساهای  سازی و اجرا دارای شاخصپیاده

اجتماع   کارشناس مددکار  پزشک،  ،  ی)روانشناس، 

  سهولت ،  تیفعال  ی سازمانده،  مدرسه(  ن یو معلم  ن یمسئول

آموزش  امکانات  از  برا  یآزادی،  استفاده    ی عمل 

شفاف  ارائه،  آموزاندانش   ی هافرصت  جاد یاو    بازخورد 
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شامل  نی کارآفر برنامه  توسعه  مؤلفه  و  برنامه   ی  ارائه 

آموزش  جادی ا،  سازیغنی متنوع   یدرس   برنامهی،  فرصت 

نمبتنی   کرد ی جامع در کنار رو  برنامه،  آموزاندانش  ازیبر 

  ی ل یمشاوره تحص  ارائه،  برنامه مشاوره خانواده  ارائهی،  قیتلف 

  ی درس  برنامهی،  ازسنج یبر نمبتنی  یدرس  برنامهی،  و شغل

تولمبتنی توسعه    یی شکوفا  برمبتنی  یدرس  برنامه،  دیبر 

هدامبتنی  یدرس  برنامه،  آموزدانش  تیظرف    ت یبر 

و    ی عیطب   ییتوانا  برمبتنی  ی درس  برنامه،  زهوشانیت

  برنامهی،  و عمل   یکاربرد  ی درس   برنامهی،  وجسم   ی عموم

ر رشته  ن یب  ی درس مهندس  اتیاض یای    ن ییتعی،  و 

-ی های شخصبرنامه،  آموزانهای مورد علاقه دانشنهیزم

ی،  مل  ی با استانداردها  یبرنامه درس  ی هماهنگ،  شده  ی ساز

ک   یدرس  برنامه رشتهمبتنی  تیفیبا    ی درس   برنامه،  هابر 

  ی هنرها  استعداد  توسعهو    شده(   یساز )ساده ریپذانعطاف

فعالیت  با یز مؤلفه  شامل  و  برنامه  فوق  های  فعالیتهای 

تابستان برنامه،  مکمل زم  یهای    ش یافزا،  استعداد  نهیدر 

و مؤلفه    های مختلفاطلاعات در رشته  دیتول  یبرا  ییتوانا

شامل،   آموزش    آموزش،  ترین یع  یهاآموزشتوسعه 

شهر  آموزش،  همسالان  سطح  طب   آموزش،  در  ،  عتیدر 

  آموزش ،  س یفعال تدر  روشی،  ساختار آموزش  اصلاحات

دوم آموزش    استفاده ،  وهنر  ی قیموس  آموزش ،  زبان  از 

فضا  آموزش،  مکمل ی،  پژوهندهیآ  آموزشی،  مجاز   یدر 

سازنده    کرد یاز رو  استفاده،  هر درس  یبرا  یاختصاص   روش

مداری شامل  و مؤلفه فرایند  داریآموزش پا   بهبود،  انهیگرا

  جاد ی ا، برنامه مناسب وجودیی، شناسا ندی فراهای شاخص

  س یتدر  ندیفرای،  جانیه  ند یفرا  جاد ی ای،  حس   ند یفرا

  ی عملکرد  ف یوظایی و  گرابه عمل   توجهیی،  ساختن گرا

 است.  آموزدانش

 

  گهبرده   ی ددهج
دانش درسی  برنامه  الگوی  ابعاد  از  بعد  آموزان  دهمین 

یاددهی   راهبردهای  بعد  ابتدایی  دوم  دوره  در  تیزهوش 

بر کاوش  مبتنی  سی تدرمؤلفه    16است که این بعد دارای  

پژوهش ،  سیتدر  یاجتماع  یالگوهای،  محور  پروژه،  و 

آموزش  تعاملآموزش   آموزش  تکنولوژمحور،  محور،  ی 

  آموزش ی،  فرد  یها بر تفاوتمبتنی  آموزش،  محورمهارت

  آموزش ،  بر توسعه شناختمبتنی  سیتدر،  بر تجربهمبتنی

هنرمبتنی   ی باز  آموزشی،  بر سخنرانمبتنی  سیتدر،  بر 

آموزش  محور آموزش  محورتفکر،    حل ،  محورتیخلاق ، 

 ی بود. علم   گردشو  مسئله

 

  گهبرده   ی د  ر   
آموزان  یازدهمین بعد از ابعاد الگوی برنامه درسی دانش

بعد راهبردهای یادگیری   ابتدایی  تیزهوش در دوره دوم 

مؤلفه یادگیری مستقل و فردی،    4است که این بعد دارای  

استراتژی  و  عمیق  یادگیری  اکتشافی،  یادگیری 

 فراشناختی بود.  

 

 بصی زم ن
آموزان  دوزادهمین بعد از ابعاد الگوی برنامه درسی دانش

تیزهوش در دوره دوم ابتدایی بعد زمان است که این بعد  

 مؤلفه تنوع در زمان و تدریس زمان محور است.   2دارای 

، مؤلفه تنوع  های فوق در پژوهش حاضرافتهیبا توجه به  

شاخص شامل  زمان  انتخابهای  در  اخت  یزمان  ی،  اری و 

برگزار  یریپذ  انعطاف زمان  تکوآزمون  یدر  ی،  ن یهای 

ثبت  ی،  انیهای پاآزمون  یدر زمان برگزار  ی ریپذانعطاف

بدون    یهای زمانبازه  صی تخص،  نام زودهنگام در مدرسه

پروژه  تیمحدود خلاقانهجهت    ی برا  یکاف  زمان،  های 

آزاد مؤلفه    پژوهش  یبرا  یکاف  زمانو    مطالعه  و  بوده 

شاخص شامل  محور  زمان  زمان    سیتدرهای  تدریس  با 

مدت تدر  سرعت ،  کوتاه  زمان    اختصاص ،  سیمناسب 

برا مناسب  و  زمان    کوتاه ،  سی تدر  یمشخص  کردن 

برا  ۀ ارائ  ی زمانبندی،  ریادگ ی و    آموزاندانش  ی بازخورد 

 است.  بازخورد در زمان مناسب ارائه

 

 بصی گ زش  بج 
درسی   برنامه  الگوی  ابعاد  از  بعد  آخرین  و  سیزدهمین 

آموزان تیزهوش در دوره دوم ابتدایی بعد ارزشیابی  دانش

دارای   بعد  این  که  آغازین،    8است  ارزشیابی  مؤلفه 

محوری،   سنجش  خودارزیابی،  فرایندی،  ارزشیابی 



 1403  زمسی ن،  ب ست ر درم (، س ل 83ج پ )پ 56 یز  د سج، در   درم، شم     پژرهش د  برن مم /   14

و   چندگانه  ارزشیابی  کمی،  ارزشیابی  کیفی،  ارزشیابی 

 ارزشیابی هدف بود. 

به   توجه  حاضرافته ی با  پژوهش  در  فوق  مؤلفه های   ،

و   ازهای ن  شی سنجش پ های  ارزشیابی آغازین شامل شاخص 

و مؤلفه ارزشیابی فرایندی   آموز معلم از دانش   ی ابی ارز  ش ی پ 

مداوم   ینی تکو   ی ابی ارزشامل   مستمر  ح  ی ابی ارز،  و   نی در 

ی، مهارت  یاب یارزشی،  عمل  یابی ارزش،  مستمر   نظارت،  ت یفعال 

فعال   ینیتکو   بازخورد طول   ی ند یفرا   یاب یارز ،  ها ت ی در 

هدففعالیت   انجامی،  عملکرد مکان های  با   زم ی محور 

ببازخورد   یاب یارز ،  نمرات  ر ی تفس ی،  ن یتکو   ازخورد ی، 

پ مبتنی  پ مبتنی   یاب یارز و    ک یآکادم  شرفتیبر   شرفتیبر 

شامل عاطف   -یاجتماع خودارزیابی  مؤلفه  و  است  ی 

ارز  یی توانا   جاد ی ا ی،  خودسنجهای  شاخص  ی، ابی خود 

و مؤلفه   انه یگرا خود واقع   ی ابی ارز و    های تأمل در خودیی توانا 

شاخص  شامل  محوری  حوزه های  سنجش  به  توجه 

ارزمبتنی   یز ی ر  برنامهی،  ان یپا   یاب یارز ی،  ابی ارزش ی، ابی بر 

 سهی بدون مقا   ی ابی ارز ی،  توانمند  ی و سنجش فرد  ی اب یارز 

 یاب یارزش ،  با سؤالات باز پاسخ   ی ابیارزش ،  گرانی عملکرد با د 

ی، هوش  ی هااز آزمون   استفاده ،  ده ی چی و پ  ی با سؤالات چالش

آزمون   استفاده  یهاآزمون ی،  لی تحص   شرفت ی پ  یهااز 

و خطا   جاد ی ا ،  تی خلاق  آزمون  و سنج   همسال،  فرصت  ی 

ی است و مؤلفه ارزشیابی کیفی شامل معلم و مرب  ی اب یارز 

 یفرد  تفاوت ی،  ده استرس نمره  کاهشی،  ف یتوص   ی ابی ارزش

 ثبتی، ف یتوص   ی اب یاز ارزش  ای درست اول  درک ی،  ابی در ارزش

، ن ی ها در پوشه کار آنلا گزارش   ثبت،  ها در پوشه کار ت یفعال 

کارمبتنی   سنجش پوشه  به دانش   ب یترغ و    بر  آموزان 

های است و مؤلفه ارزشیابی کمی شامل شاخص   سؤالات باز

ی، لی تحص   شرفتی از پ  ی اب یارز یی،  به نمره گرا   یکم توجه

انتخابی جد   یاب یارزش ی،  ر ی ادگی از    یاب یارز  دروس  و تر  ی 

است و مؤلفه ارزشیابی چندگانه   در معدل   یاب یارزش   ری تاث 

شاخص  بعد  ی اب یارز ،  سازنده   یاب یارز های  شامل  ی، چند 

رو  یابی ارزش  وهی ش   تناسب از   استفاده،  کردهای با 

آمادگ   یها ی ابی ارزش با  متناسب  توان   ی چندگانه  و 

ارزش   استفاده ،  آموزاندانش  با   ی اب یاز  متناسب  ع  متنو 

ی ها سبک  در   یاب یارزش   انجام،  آموزان دانش   یر ی ادگی 

طب ت یموقع  مفهوم  استفادهی،  عی های  سوالات  ی، از 

 یاب یارزش ،  از سوالات واگرا   استفادهی،  های گروهی ابی ارزش

ا توانا   یاب یارز ی،  پروژه  چندگان یی همزمان   ۀهای 

ت دانش  ن دانش   ی ابی ارزش،  زهوش ی آموزان  از   یازهای آموز 

است و   مداوم یاب یارز و    جامع   یابی ارزشی و  عاطف / یاجتماع

 لی پتانس  لی تبد های  مؤلفه ارزشیابی هدف شامل شاخص 

علم  یری ادگ ی  دستاورد  زندگ  پرداختنی،  به  مسائل   یبه 

دانش   یاب یارزش،  هامهارت   یاب یارز ی،  واقع از دانش  آموز 

 اریمع  ن یی تع و    ت ی فعال  یاثربخش،  مؤثر   ی ابی ارز،  محتوا 

 است.   تی موفق 

ها و  بعد ارائه شده به همراه شاخص  13در نهایت این  

در قالب الگوی برنامه ریزی    2های اصلی در شکل  مؤلفه

آموزان تیزهوش در مدارس دوره دوم ابتدایی  درسی دانش

 ارائه گردیده است: 



 15   /  آم زگن ت زه   میگ س در   درم گبییگیجر گعیب  ی بج گلگ   برن مم د سج برگ  دگنش طرگحج 

 
 آم زگن ت زه   د  در   درم گبییگیج : گلگ   برن مم د سج دگنش2شکل

 
قابل ملاحظه است کلیه    2همان طوری که در شکل  

ها در کنار هم و در تعامل باهم اثربخش  عوامل و مولفه

عنوان   به  که  یافته  این  لذا  و  بود  برنامه خواهند  الگوی 

دانش برای  دوم  درسی  دوره  مدارس  تیزهوش  آموزان 

ارائه گردیده است، یک الگوی سیستمی است که    ابتدایی

ترتیب و اولویت در آن وجود ندارد و به نقش همه مولفه  

های آن ذکر شد باید به صورت همزمان  هایی که شاخص

 توجه کرد.

با  و در نهایت جهت بررسی میزان اعتبار الگوی حاضر  

ضر مقدار  محاسبه  به    ی برا  یی محتوا  ینسب   بیتوجه 

مفهوم بدست آمد و    997در ابتدا تعداد    ها،هیتک گوتک 

تعداد   ادغام  و  پالایش  مرحله  یا    123در  حذف  مفهوم 

مفهوم مورد    874دوم تعداد    ی کدگذارادغام گردید و در 

  یی محتوا یینسبت روا نیی قرار گرفت که پس از تع دییتأ

مفهوم نسبت    19تعداد    ن،یخبرگان و متخصص  یو بررس

  د ییبدست آورد و مورد تأ  59/0  کمتر از   یی محتوا  ییروا

  855تعداد    تیقرار نگرفت و در نها  نیخبرگان و متخصص

روا نسبت  کسب  به  موفق  ی  بالا  یی محتوا  یی مضمون 

و خبرگان قرار گرفت.    نیمتخصص   دیی شد و مورد تأ  59/0

از نظر خبرگان شامل کدهای    19 گروه  کد حذف شده 

توانامبتنی  یبند در  دانش  یبندگروه،  هاییبر  آموزان 

پ آموزش    جاد یا،  منعطف  یبندگروه،  شرفتهی جهت 

  ت یحما ،  معلمان  ت یحما،  رانیمد  ت یحما،  تیصلاح

محتوا  ،  ساده و قابل درک  یمحتوا،  اصالت  قیتشو،  نیوالد

پرورشمبتنی بعد  روابط  یدشواری،  بر  گسترش  های 

ها از  متمرکز بودن برنامه  است یس ،  تراکم عواطف،  دوستانه

پا به  دروس،  نییبالا  نکردن  در  ،  انباشته  موثر  عوامل 

داشتن دانش  ،  کار معلم  ط ی عوامل مؤثر در مح،  آموزش

فن  یفرهنگ زمان  ی،  و  کردن  و  ریادگی کوتاه    ارائه ی 

از    بازخورد در زمان مناسب  به دلایل مختلف  بودند که 

جمله تکراری بودن و مناسب نبودن از نظر خبرگان مورد  

 گردید.   0/ 59تأیید قرار نگرفت و نسبت روایی آن کمتر از  
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به    یی ای جهت بدست آوردن پا  ی سپس مجدداً کدگذار

اسات نظر  و  رس  دی سمع  هولست  د یراهنما  ازروش    ی و 

گرد ضرکه    دی استفاده  فرمول  به  توجه    ، یهولست  بیبا 

  94/0پژوهش    نیا  هیپا  نی درصد توافق خبرگان بر مضام

این پژوهش    جیبدست آمد که نشان دهنده آنست که نتا

 اعتمادند.  قابل  یادیز زانیبه م

 

 بوث ر نی جم   ر  
حاضر   پژوهش  برنامه  هدف  الگوی  اعتباریابی  و  طراحی 

دانش برای  دوم  درسی  دوره  مدارس  تیزهوش  آموزان 

یافته  ابتدایی که  دادبود  نشان  ریزی  ،  ها  برنامه  الگوی 

  13آموزان تیزهوش دوره دوم ابتدایی دارای  درسی دانش

نتایج   طبق  که  است  مولفهبعد  و  عوامل  های  کلیه 

اثربخش   باهم  تعامل  در  و  هم  کنار  در  شده  شناسایی 

الگوی سیستمی است   این یافته، یک  بود و لذا  خواهند 

نقش همه   به  و  ندارد  اولویت در آن وجود  و  ترتیب  که 

های آن ذکر شد باید به صورت  مولفه هایی که شاخص

 همزمان توجه کرد. 
یافته برنامه  ها  طبق  الگوی  ابعاد  از  بعد  اولین  منطق 

دانش بعد  درسی  ابتدایی  دوم  دوره  در  تیزهوش  آموزان 

دارای   بعد  این  که  بود  سیاسی،    5منطق  منطق  مؤلفه 

می فرهنگی  و  اجتماعی  انسانی،  این  اقتصادی،  که  شود 

تحقیق   نتایج  با  همسو  (،  Rezayi,2015رضایی)یافته 

( ساهینEslami,2012اسلامی  و   )  (Sahin,2015 )  

برنامه درسی در طراحی   است که بر اهمیت بعد منطق 

دارند.  تاکید  الگوی    الگوها  ابعاد  از  بعد  دومین  اهداف، 

آموزان تیزهوش در دوره دوم ابتدایی  برنامه درسی دانش

دارای   بعد  این  که  است  اهداف  اهداف    3بعد  مؤلفه 

آموزشی، پرورشی و عاطفی است که این یافته همسو با  

پژوهش   اسلامی  Rezayi,2015رضایی)نتایج   ،)

(Eslami,2012و )  پو  (Pui,2016)    است که در پژوهش

خود به لزوم تدوین اهداف مناسب در طراحی الگو اشاره  

 دارند.

آموز محور، سومین بعد از ابعاد  مفروضات پایه دانش

آموزان تیزهوش در دوره دوم  الگوی برنامه درسی دانش

باشد که  آموز محور میابتدایی بعد مفروضات پایه دانش

آموزان تیزهوش، های دانشمؤلفه ویژگی  4این بعد دارای  

های  آموزان و فعالیتبندی دانشآموز مداری، گروهدانش

دانش نتایج  بیرونی  با  همسو  یافته  این  که  است  آموزان 

) پژوهش   پاویلن  AboAlghasemi,2017ابوالقاسمی   ،)

( وPawile & Manuel,2018ومانوئل    ساهین   ( 

(Sahin,2015 )    است که در تحقیقات خود بر لزوم توجه

دانش دارند. به  تاکی  برنامه  اصلی  محور  عنوان  به    آموز 

معلم پایه  الگوی  مفروضات  ابعاد  از  بعد  چهارمین  محور، 

آموزان تیزهوش در دوره دوم ابتدایی  برنامه درسی دانش

  3بعد مفروضات پایه معلم محور است که این بعد دارای  

معلم   نقش  و  مربی  هدایت  استعدادها،  شناسایی  مؤلفه 

پژوهش   نتایج  با  همسو  یافته  این  که  ابوالقاسمی  است 

(AboAlghasemi,2017نقدی  ،)(  Naghdiوند 

Vand,2013( اسلامی   ،)Eslami,2012 و   ساهین   ( 

(Sahin,2015)    یعنی کار  مجری  اهمیت  بر  که  است 

 ای دارند.معلم تاکید ویژه

برنامه   الگوی  ابعاد  از  بعد  پنجمین  حمایتی،  عوامل 

دانش بعد  درسی  ابتدایی  دوم  دوره  در  تیزهوش  آموزان 

مؤلفه شناسایی    3عوامل حمایتی است که این بعد دارای  

مدرسه حامی، جامعه حامی و والدین حامی است که این  

 & Gholamiغلامی و همکاران )یافته همسو با نتایج  

et al,2019  ،)( ابوالقاسمیAboAlghasemi,2017 و )  

است که در تحقیقات خود عوامل    ( Sahin,2015)  ساهین

عوامل انگیزشی، ششمین بعد    دانند.حمایتی را مهم می

آموزان تیزهوش در دوره  از ابعاد الگوی برنامه درسی دانش

دوم ابتدایی بعد عوامل انگیزشی است که این بعد دارای  

این    2 که  است  محوری  رقابت  و  محوری  انگیزه  مؤلفه 

پژوهش   نتایج  با  همسو  )نقدییافته   Naghdiوند 

Vand,2013  انگیزشی تاکید بر نقش عوامل  ( است که 

درسی    دارد. برنامه  الگوی  ابعاد  از  بعد  هفتمین  محیط، 

محیط  دانش بعد  ابتدایی  دوم  دوره  در  تیزهوش  آموزان 

مؤلفه محیط منعطف، محیط    3است که این بعد دارای  

  حمایتگر و محیط متنوع است که این یافته همسو با نتایج 

) پژوهش   داد  Eslami,2012اسلامی  نشان  که  است   )
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فهرستی از نیازهای آموزشی از جمله توجه به محیط در  

 طراحی الگو بسار مهم است. 

درسی  برنامه  الگوی  ابعاد  از  بعد  هشتمین  محتوا، 

آموزان تیزهوش در دوره دوم ابتدایی بعد محتوا است دانش 

بعد دارای   این  بعد ماهیت محتوا، تناسب محتوا و   4که 

های فردی و توسعه محتوا بر تفاوت هدف، محتوای مبتنی 

پژوهش   نتایج  با  همسو  یافته  این  که  رضایی است 

 (Rezayi,2015 بر تأکید  محتوا  تنظیم  در  که  است   )

-عوامل برنامه  آموزان دارد.های ذهنی و ذاتی دانش قابلیت 

آموزان محور، نهمین بعد از ابعاد الگوی برنامه درسی دانش 

محور است تیزهوش در دوره دوم ابتدایی بعد عوامل برنامه 

دارای   بعد  این  توسعه   4که  اجرا،  و  سازی  پیاده  مؤلفه 

فعالیت  فرایند برنامه،  آموزش،  توسعه  برنامه،  فوق  های 

پژوهش  نتایج  با  همسو  یافته  این  که  است  مداری 

اسلامی AboAlghasemi,2017ابوالقاسمی)  و   )

 (Eslami,2012 است که بر اهمیت عوامل برنامه محور )

 تاکید دارند.

راهبردهای یاددهی، دهمین بعد از ابعاد الگوی برنامه  

دانش بعد  درسی  ابتدایی  دوم  دوره  در  تیزهوش  آموزان 

دارای   بعد  این  که  است  یاددهی  مؤلفه    16راهبردهای 

پژوهشمبتنی  سیتدر و  کاوش  ی،  محور  پروژه،  بر 

محور، آموزش  تعامل، آموزش  سیتدر  یاجتماع   یالگوها

آموزش  یتکنولوژ بر  مبتنی  آموزش،  محورمهارتمحور، 

تجربهمبتنی  آموزش ی،  فرد  ی هاتفاوت   س یتدر،  بر 

  س یتدر ،  بر هنرمبتنی  آموزش،  بر توسعه شناختمبتنی

سخنرانمبتنی آموزش  محور  یباز   آموزشی،  بر  -تفکر، 

ی  علم   گردشو   مسئله  حل، محورتیخلاق، آموزش محور

پژوهش نتایج  با  همسو  یافته  این  که  و  های  بود  غلامی 

( وند  نقدی(،  Gholami & et al,2019همکاران 

(Naghdi Vand,2013( یزدانی   ،)Yazdani,2012  ،)

گالوزو  و  و Horak & Galluzo,2017)  هوراک   )  

به    (Kanevsky,2011)  کانوسکی  هریک  که  است 

برای دانش یاددهی  تیزهوش راهبردهای مختلف  آموزان 

 اشاره دارند. 

الگوی   ابعاد  از  بعد  یازدهمین  یادگیری،  راهبردهای 

آموزان تیزهوش در دوره دوم ابتدایی  برنامه درسی دانش

مؤلفه    4بعد راهبردهای یادگیری است که این بعد دارای  

یادگیری   اکتشافی،  یادگیری  فردی،  و  یادگیری مستقل 

عمیق و استراتژی فراشناختی بود که این یافته همسو با  

 Gholami & etغلامی و همکاران ) های  نتایج پژوهش

al,2019  ،)نقدی ( یزدانی  Naghdi Vand,2013وند   ،)

(Yazdani,2012 و   ( Kanevsky,2011)  کانوسکی  ( 

مختلف   راهبردهای  به  خود  تحقیقات  در  که  است 

دانش برای  دارند. یادگیری  اشاره  تیزهوش  بعد    آموزان 

درسی   برنامه  الگوی  ابعاد  از  بعد  دوزادهمین  زمان، 

آموزان تیزهوش در دوره دوم ابتدایی بعد زمان است  دانش

-مؤلفه تنوع در زمان و تدریس زمان   2که این بعد دارای  

پژوهشم نتایج  با  همسو  یافته  این  که  است  های  حور 

)نقدی اسلامی  Naghdi Vand,2013وند  و   )

(Eslami,2012  در زمان  مدیریت  نقش  به  که  بود   )

 آموزش تیزهوشان اشاره دارند. 

بعد ارزشیابی، سیزدهمین و آخرین بعد از ابعاد الگوی  

آموزان تیزهوش در دوره دوم ابتدایی  برنامه درسی دانش

مؤلفه ارزشیابی    8بعد ارزشیابی است که این بعد دارای  

محوری،  آغازین، ارزشیابی فرایندی، خودارزیابی، سنجش

و   چندگانه  ارزشیابی  کمی،  ارزشیابی  کیفی،  ارزشیابی 

نتایج   با  همسو  یافته  این  که  بود  هدف  ارزشیابی 

)های  پژوهش (،  AboAlghasemi,2017ابوالقاسمی 

ورل و  و    ( Subtonik & Worell,2017)  سابتونیک 

است که در تحقیقات خود    (Kim,2016)   پژوهش کیم

بر لزوم طراحی ابزارهای درست جهت شناسایی و ارزیابی  

 .آموزان تیزهوش تاکید دارندهای دانشآموخته

یافته این  تبیین  در  نتایج،  به  باتوجه  میلذا  توان  ها 

ب درس رنامهگفت  و  دانش  ی های  برتر  استعداد  آموزان 

مبنا  زهوشیت بر  ندرت    ر ینظ  ، یآموزش  یازسنج ی ن  یبه 

علا به  استعدادها   قیتوجه  ،  آموزاندانش  یفرد   یو 

گروهی جنستفاوت  ،تعاملات  انتظارات    ای و    ی ت یهای 

ت آموزش  در  است   یطراح  زهوشان، یمعلمان  به    شده  و 

کلی   درس طور  تدانش  ی برنامه  ا  زهوشیآموزان    ران یدر 
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ابتدایی   در  مقابخصوص  برنام  سهیدر    ی درس  ۀبا 

ورویکرد    ست ین  ی تفاوت چندان  ی دارا  ی آموزان عاددانش

  ی ، بیلیافت تحص  لیاز قب  ی مشکلات  محوری دارد. کتاب

تما  یزگیانگ کشور    ل یو  خارج  به  مهاجرت  از    ی کی به 

 زهوشیآموزان تدانش  ۀنی های بزرگ کشور در زمچالش

  زهوشان یتدرسی های  لازم است که برنامه، بنابراین  است

ارز کشور  ک  ی ابیدر  تا  به    تیفی شوند  بودن  پاسخگو  و 

های  که بر اساس یافته  گردد  نیتضم  زهوشانیت  یازهاین

های آن که شرح  عامل و شاخص  13این پژوهش توجه به  

تواند این خلاء را پر کند،  هریک از موارد آن گذشت می

درسی   برنامه  تدوین  و  اجرا  جهت  حاضر  الگوی  لذا 

ذی دانش مسولان  به  ابتدایی  دوم  دوره  ربط  آموزان 

 شود. پیشنهاد می
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