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Abstract 

This study was conducted to design creative 

teaching pattern based on Gilles Deleuze & Felix 

Guattari’s epistemological components by using 

conceptual and inference methodologies & studying 

related documents. Based on conceptual analysis, 

the epistemological components of Deleuze and 

Guattari include connection and heterogeneity, 

plurality, asignfying rupture, folding and 

immanence. Accordingly, the creative teaching 

model using Deleuze and Guattari’s epistemology in 

the form of elements such as;teacher as a guide, 

facilitator,teammate and change agent, student as a 

researcher, nomd ,creative, participatory, critique; 

goals which are affected by horizontal and divergent 

thinking; learning based on active and participatory 

models, apprenticeship, service learning; learning 

activities based on generative and creative thinking; 

contents based on pluralism features based on 

interdisciplinary of interference and 

interconnectedness of disciplines has been designed. 

Keywords: Creative teaching, teaching-learning 

model, epistemology, Deleuze and Guattari’s 

model. 
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 مقدمه
تعلیم و تربیت، انتخاا    ۀیکی از موضوعات مهم در عرص

 یااددهی  فراینادهای و تدوین الگوی تدریس مناسب در 

 گرفتاه  نشأتیادگیری است. از سوی دیگر، تدریس معلم 

تربیتی است که او باه نن ایااان دارد لاذا هار      ۀاز فلسف

(، از شناساانه  معرفات ) فلسافی معلای بر مبنای باورهای 

 درس مناسااب در کاا س یااادگیری -یاااددهی الگوهااای

 .نااید میه داستفا

 – یااددهی به مقولاه   شناسانه معرفتامروزه باورهای 

یادگیری و ننچه فراگیران باید یاد بگیرند، دگرگون شده 

و  هاا  دانساتنی از  ای مجاوعهاست. اکنون دیگر نموختن 

را بارای   نماوز  دانا   تواناد  نایبازناایی( ) حقایقکشف 

 بینای  پای   غیرقاباآ کاه مساا آ نن    ای نیندهزیستن در 

وظیفه و  ترین مهم سازد. بر مبنای این تفکر، نماده است،

نق  نموزشی در مدارس، تساهیآ یاادگیری و پارورش    

تا خاود دانا  را    است که فرد را قادر سازد هایی مهارت

 منظاور  باه خلق نااید. لذا اتخاذ تفکار فلسافی مناساب    

تاادریس نظااام  هااای شاایوه تحااول اساساای در الگوهااا و

 .رسد میزشی ضروری به نظر نمو

و توسعه  رییشاهد تغ در عصر جدیدبا توجه به اینکه 

 نیا ا و میگونااگون هسات   های حوزهدر  یورافن روزافزون

ماا را   ینظاام نموزشا   میمساتق  طور به تواند می راتییتغ

و  میسااختار تعلا   لازوم توجاه باه   ؛ قرار دهد تأثیرتحت 

ضاروری باه نظار     راتییا تغ نیا باا ا هاااهنگی   و تیترب

 م،یموفاق باشا   یورادر عصار فنا   میو اگر بخواه رسد می

 فلسااافی باورهاااای و تفکااارات در  دیااامعلااااان با

 واز الگوهاا  کنناد و   تجدیادنظر خاود  ( شناسانه معرفت)

را باه تفکار    رانیا که فراگ تدریسی بهره گیرند های روش

 .سوق دهند یورز شهیاند یو به سو اشتهواد

 ،(Khosrow shiri, 2011: 2) هاا  پژوه ، اینوجودبا

(Padarvand,2013)  و(Abdoli et al,2016:120 ،)

 یااددهی  هاای  روشو الگوها که کشور ما  دهند مینشان 

 درسای  هاای  کتا یادگیری چندان مورد توجه نیست و 

که تنهاا انباوهی از وقاای      اند یافتهای نگارش  گونه به نیز

و معلااان در   کنناد  مای ان منتقآ نموز دان علای را به 

 هرگونهسنتی فرصت  های شیوهفرایند اجرا با استفاده از 

 .گیرند میان نموز دان اندیشیدن و خ قیت را از 

 ۀدر حاوز  زیادی و مشک تی ها نسیبدر این فضا  لذا

وجاود دارد کاه از ایان باین     یاادگیری   یااددهی فرایند 

و  حفا   ساححی،  هاای  یاادگیری بار   تأکیاد  به توان می

 بودن یادگیری، معناداربر  تأکیدانتقال معلومات به جای 

بااودن  غیرفعااالتوجااه بااه ساااخت داناا  و     عاادم

 عناوان  باه درسی  های کتا صرف بر  تأکیدان، یادگیرندگ

انعحاف، محادود باودن فرصات     غیرقابآمحتوی ثابت و 

توجهی  نقادی برای متربیان، کم و گری ، پرس اظهارنظر

 هاای  زمیناه به ع یق و نیازهای شااگردان، عادم ایجااد    

ان، کااربرد  نماوز  دانا  مناسب برای کنجکاوی و تحرک 

 یاااددهینزمااوده و یاای سااویه در فراینااد   هااای روش

مابهم و رشاد و    هاای  موقعیات یادگیری، پرهیز از ایجاد 

 هاای  روشکاارگیری   هعادم با   ،بالندگی خ ق شااگردان 

 هااای موقعیااتهاات ایجاااد متکاای بااه هناار خاا ق در ج

 اشاره ناود. یادگیری شاگردان ۀیادگیری و تقویت انگیز

باارای ایاان معضاا ت در   حااآ راه ۀی ارا ااراسااتا در

از یاادگیری   -یااددهی الگاوی   ۀو ارا ا  وپارورش  نماوزش 

 یگاتاار  کسیلا یو ف دلاوز  آیا ژ شاناختی  معرفات مبانی 

(Deleuze, G. & Guattari, F). هاااای اندیشاااه 

 و 1997)گاتااری   کسیدلاوز و فلا   آیا ژ ۀشناسان معرفت

و  یتفکار افقا   یبارا  یروش انق با  یی عنوان به (2002

 یااددهی و فرایناد   وپرورش نموزشواگرا و حآ مشک ت 

 شناساانه  معرفات باورهای  .شودمحرح  تواند می یادگیری

، جهااان و ارتباطااات نن را از رواباا    دلااوز و گاتاااری 

 و هااا فرصااترهانااد و  یوار ماا و درخاات یمراتباا سلسااله

و خلاق  اتصال و ارتباا   نامحدودی را برای  های موقعیت

ی مبتنای بار   ریادگیا  .کناد  مای عقاید جدیاد پیشانهاد   

کارکناان را  دلاوز و گاتااری    شناسانه معرفت های اندیشه

 رانیفراگ یو اکتشاف یچالش یتا در فضاها سازد میقادر 

 تیا تقو یرا بارا  یفرصات  ها نن سان بدینو  شرکت کنند

کارنمد  افرادیبه  شدن تبدیآ و رییتغ یخود برا تیظرف

 نیا . انورناد  مای  دست به یریادگیدر کار و روابحشان و 

عااآ   یمتفاوت طور بهکه  سازد میقادر نیز امر رهبران را 
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و  ناد یناا یو هاکار گیرند می ادیبا هم  زیافراد ن ند،یناا

و امتحاان   دیا جد های چال انحباق با  تیظرف درنتیجه

خواساتار تناوو و    ی. دلوز و گاتاار یابد می  یافزا ،نشده

باه   ها نن. به نظر باشند می وپرورش نموزش در یناهاگون

، زماان  شاده  تعیاین   یاز پا  یالگاو  ییتحابق با  یجا

 یبارا  اتیگذاشتن تجرب اشتراکو به  یریادگی  ،ینزما

در  یو معااان میاز مفاااه دیاابااه دساات نوردن درک جد

بار   یریادگیا است. نموزش و  دهیفرا رس وپرورش نموزش

را در  رناادهیادگیو  یمرباا تفکاارات دلااوز و گاتاااری هیااپا

 ییفضاا  نیا . ادهاد  مای و اکتشاف قرار  یکنجکاو یفضا

 رکه فرات کند میباز  دیتفکر جد یرا برا یریاست که مس

 یبرنامااه درساا ییاااساات کااه اغلااب از  یزیاااز نن چ

 .(Charney,2017:9) نید میاستاندارد به دست 

داخلای و   هاای  پاژوه  در راستای پژوه  حاضار،  

 و هاکااران  یساجاد  ازجالاه خارجی نیز صورت گرفته 

(2018 Sajjadi et al.,) تبیاین "باا عناوان    یدر پژوهش 

 نقاادو  طباطبااایی ع مااهو  زلااود یااآژ شناساای معرفاات

 نیا ا سهیو مقا یبه بررس "ییزوماتیر کردیرو های چال 

 شناسای  معرفات  نی. به نظار محققا  پرداختند دگاهیدو د

 رعتباا ا یدیاا ود زحاد  تا یو لیکاراد ض اموو  زلود یآژ

 بااهو  شکسااته درهاامرا  معرفااتدر  ختاایدر دیکااررو

 شده است. منجر دیجد های چال 

در پژوه  خاود باا    (Imanzadeh 2008,)زاده  اانیا

آ دلوز و یژ شناختی معرفتدگاه ید یمبان یبررس" عنوان

ن یای ، باه تب "ییصادرا  شناسای  معرفتنقد نن بر اساس 

ژیآ دلوز پرداخته و در نقد خود  شناختی معرفتدگاه ید

ه در تقاباآ  کرده کاشاره  ییرد صدرایکدر رو یبه عناصر

. محقق به این نتیجه رسایده اسات   استرد دلوز یکبا رو

و  مراتب سلسله دلوزی اصول بازناایی، شناسی معرفتکه 

صادرایی اسات    شناسی معرفت تأکیدرا که مورد  انضبا 

معرفت صادرایی بار    ع وه به. نااید میکامآ رد  طور بهرا 

ی و معرفت افقی و عااودی هازماان و نیاز تکعار عرضا     

 هاای  پاژوه   ۀدرزمینا  .ناایاد  مای  تأکیدافقی هازمان 

ماارتین   باه ایان ماوارد اشااره نااود:      تاوان  میخارجی 

(,2018 Martin)  بااه بحاار پیرامااون در پااژوه  خااود

مفهوم شادن از منظار دلاوز و گاتااری و کااربرد نن در      

. باه نظار محقاق دلاوز و     پاردازد  مای نموزشی  مؤسسات

 هااای ماادلجااایگزینی باارای مفهااوم شاادن را  گاتاااری

کاه   هایی هویتاز این دید،  .دهند میی ارا ه مراتب سلسله

انساانی )و   هاای  شادن افراد دارند، ثابت و ایستا نیستند. 

یی مجاوعاه ماؤثر نیروهاا، پدیاده      عنوان به( غیرانسانی

، موجاودات، جواما ،   هاا  زباان ناشی از تلفیاق احتااالی   

کااه در تعیااین  باشااند ماای انتظااارات، قااوانین و غیااره

بیسولا و  ناایند میمعلای نق  مهای را ایفا  های هویت

در پژوه  خود فرایند ( Bissola et al.,2017) هاکاران

دلاوز و   هاای  اندیشاه )مبتنای بار   یادگیری ریزوماتیای  

ایجااد دانا  فراگیار در کاارنفرینی و      منظور بهگاتاری( 

رویکرد ریزوماتیی به یادگیری را مورد بحر  های چال 

تفکار   ،پاذیری  ریسای هاچاون   هاای  مؤلفاه قرار داده و 

 در نماوزش  ...و  صادر  ساعه  خ قانه مساا آ،  حآ معبت،

 و بنات  جونات  .داده اسات کارنفرینی مورد واکاوی قرار 

(Jones & Bennett,2016)     در پژوه  خاود باه بحار

  تیتحصا  های جنبهکردن  یتالیجیشتا  در د رامونیپ

پرداخته و  یبازار متنوو دانشگاه یی هیبا هدف ته یعال

 درصادد  یدلاوز و گاتاار   هاای  اندیشاه از  گیاری  بهاره با 

 تیا فیبهباود ک  منظاور  باه  ییزوماتیر میاستفاده از مفاه

 اند رسیده جهینت نیبه ا محققین .اند برنمده ینموزش عال

 ییاازوماتیر یریادگیاا هااای محاای کااه اسااتفاده از  

 اتیا تاا باه تجرب   دهد می انیلازم را به مرب نفس اعتاادبه

داده و   یافزا ها ننرا در  تیاعتااد ناوده، خ ق  یوخ

ان تعامآ داشاته  نموز دان با  ینموزش ها گیری تصایمدر 

 نگردناد.  یکیتکنولاوژ  یای صارف جبرگرا  میباشند و تسل

در پاژوه  خاود باه بحار      (Fleming,2014) فلاینگ

از  گیاری  بهاره پرداخته و باا   یریادگی یبرا مؤثر سیتدر

و  قیا عا یریادگیا  تیتقو یدلوز و گاتار یفلسف میمفاه

قارار   یرا مورد واکااو  نیچ یرا در متون نموزش تیخ ق

اسات کاه راه    دهیرسا  جاه ینت نیا . محقاق باه ا  دهد می

وارد شدن و پاژوه  در قلاارو    مؤثر سیبه تدر دنیرس

را محارح   یعااطف  یالگوهاا  محقاق  است. ستهیتجربه ز

سرچشاااه  یدلااوز و گاتااار آیااژ میفاااهناااوده کااه از م
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شارکت در   یبارا را ان نماوز  دانا  الگوها  این .گیرند می

 .ناایناد  مای  قیو لذت بردن از نن تشاو  یریادگی ندیفرن

در پااژوه  خااود بااه نقاا    (Freitas,2012) فااریتس

اساتفاده   با واشاره ناوده  ینموزش قاتیناودارها در تحق

از  هاایی  ناوناه  ۀارا  درصدد یدلوز و گاتار های اندیشهاز 

است کاه سابب    ییابزارها ایناودار  ینیگزیجا های شیوه

 جاه ینت نیا بروز تعامآ در ک س درس شوند. محقق به ا

 قاتیدر تحق ناودارها نیا میاست که نق  مستق دهیرس

 دهاد  مای را ارا اه   ییبوده و ابزارها انکار غیرقابآ ینموزش

 ناادیفرا ییاا عنااوان بااهکااه باار تعااام ت کاا س درس 

 .تأثیرگذارند ییزوماتیر

نظاام   هاای  کاساتی و  شاده  محارح با توجه به ماوارد  

 یااادگیری- یاااددهی هاای  مؤلفااهدر  یبااازنگر نموزشای، 

دلاوز و  ارتبا   نیدر اازننجاکه و  رسد میضروری به نظر 

مادل   یا گوناه  خاود باه   ییا زوماتیمدل ر ۀبا ارا  گاتاری

 –چاون معلام    یتا یعناصار ترب  یمراتبا  سلساله و  یخح

لذا  ؛اند برده سؤال ریزرا  رهیو غ نوالدی -معلم ،نموز دان 

 شناختی معرفت های مؤلفهاست با تحلیآ  درصددمحقق 

 یالگاو  یطراحا باه   هاا  نندلوز و گاتااری و اساتنتاا از   

 شناسای  معرفتحسب خ ق  سیتدر یریادگی -یاددهی

و  هاا  کاساتی  یبرخا  نشکارسازی تا ضان پرداخته ها نن

 یدیا جد هاای  افاق  ،یمعاول سیموجود در تدر خلأهای

بار ایان    .دیا نااترسیم  نو سیتدرالگوهای تحقق  اهدر ر

 خا ق  سیتادر  یالگو یطراح هدف این پژوه اساس 

دلااوز و  آیااژ شناساای معرفاات هااای اندیشااهباار  یمبتناا

 بود.ی گاتار کسیلیف

 

 روش پژوهش
ی و مفهااومتحلیااآ  هااای روشدر پااژوه  حاضاار از  

 .استفاده شده استاستنتاجی با توجه به اهداف پژوه  

 یو چااپ  یتاال یجیمنااب  د  هااۀ پژوهشای شاامآ    ۀحوز

تعلایم و   ۀدلوز و گاتاری در فلسف های دیدگاهراستا با  هم

تربیاات و برنامااه درساای بااود کااه بااا توسااآ بااه روش  

توبااتی کاه قابلیات    کهدفاند از میان ننان م گیری ناونه

مشاترک   های کتا از قبیآ دسترسی و دریافت داشتند 

( و 2002 و 1997) فا ت  هزاران ،دلوز و گاتاری هاانند

و  (1994) ، تفاااوت و تکاارار(1991) ساات یفلساافه چ

وجاود داشات    هاا  ننمقالاتی که در با  تعلیم و تربیات  

 الاللای  باین بازنگری انتقادی مسا آ دان  جویان شامآ 

تعاماآ  (، Vasilopoulos, 2016بر اساس نظارات دلاوز )  

 داریاا پا ۀتوسااع یباارا وپاارورش نمااوزشو  ماایزویر

(Tillmanns, 2014،)   محقاق ریزوماتیای (Clarke & 

Parsons,2013 ،) وپرورش نموزشدلوز و (Semetsky & 

Masny, 2013) ،و خ  پرواز وپرورش نموزش (Avalos 

& Winslade,2010   رویکرد دلوزی در برناماه درسای ،)

(Wallin,2010)  یانااااه اگر معلاااام در فضااااای کااااو

(Roy,2003) از روش  کاه  ؛ناونه انتخا  شادند  عنوان به

( بااارای Professional Judgmentداوری تخصصااای )

پاژوه    هاای  یافتاه ( Validityارزیابی و تعیین اعتبار )

 علاای  هیئات  4 شاامآ شد. داوران تخصصی  گیری بهره

فلسافه تعلایم و    علای هیئت 5محالعات برنامه درسی و 

تربیت کشور بودند که در رابحه با عنوان پژوه  حاضار  

در  را محققااان دارای تألیفااات و نیااز تاادریس بااوده و  

 کردناااد مااای هااادایت معتبااار راسااتای ارا اااه نتاااای  

(Abdolahyar,2019)  های فرماط عات،  نوری جا ابزار 

 بود.  برداری فی 

تحلیاآ محتاوای    ۀویباه شا   نماده  دست بهاط عات 

 ،در گاام اول  قارار گرفتناد.   وتحلیاآ  تجزیهکیفی مورد 

دلاوز و گاتااری را    شناسای  معرفت های مؤلفه پژوهشگر

مورد بحر، بررسی و تحلیآ از نوو تفسیر مفهومی قرار 

معناایی   ۀشاکنی و تبیاین شابک    داده است تا با شالوده

 ودلاوز و گاتااری    شناسای  معرفات  های مؤلفهنهفته در 

مفاهیم اصالی  تربیتی  های دلالت، ها ننتفسیر و تبیین 

گاام   در مشخص گاردد و دلوز و گاتاری  شناسی معرفت

 مبناای  بر و رونده پی استنتاجی از نوو  رویکرد دوم با

 شروو یکیزیو متاف یفلسااف یاز مابانپیشین،  مفاهیم

 تادریس  یادگیری -یاددهی عناصر الگویو به استنتاا 

منجار   م حظات عالی موجاود در هار عنصار   و  خ ق

سپس الگاوی پیشانهادی ارا اه گردیاده      و ؛شده است

 است.
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 پژوهش های یافته
دلجوز و   شجناختی  معرفت های مؤلفهاول:  سؤالبررسی 

 ست؟یچ ها آن یتیترب های دلالتو  اند کدم یگاتار

دلااوز و گاتاااری باارای روشاان ساااختن فلساافه خااود از 

. در حقیقات  کردناد ریزوم استفاده  شناسی گیاهاصح ح 

ژیآ دلاوز  . است ها نناین استعاره بیانگر دیدگاه فلسفی 

باا هاراهای دوسات      کاه  ؛(1987)هزار ف ت  در کتا 

 اساتعاره ریازوم   منتشر ناوده، بارها باه  فیلیکس گاتاری

های فرعی گیاه است و در  ریزوم ریشه .اشاره ناوده است

 ریازوم . گیااه  روید های میانی ریشه اصلی گیاه می فاصله

 ۀسااق قحا  بخشای از   نااوده و باا   صورت افقی رشاد   به

رود، بلکاه در   و نه از بین مای  شده خشیریزوم، گیاه نه 

هاای تاازه خلاق     یافتاه و جواناه   گسترش هاان زیرخاک

 .نااید می

زیار   درصادد  اساتعاره ریازوم   با طرحری ادلوز و گات

سؤال بردن اصاآ، معیاار، مباد  و نظاایر نن در فلسافه      

در برابار تفکار    یزوما یکارد ر یرو ترتیاب  این به. باشند می

 اصاول  و یی غربا یا زیسانت متاف  گرای ذاتو  ییاستع 

 ،ییارویا ن رویا ساتاده اسات. در ا  یا مدرنیته ناپذیرتغییر

ق و ت خاا یااذهن یباارا یا اسااتعاره عنااوان بااهزوم یاار

که در مقاباآ   شده توصیف مؤلفهنرمند و  ۀکنند متحول

قارار دارد،   داری سارمایه که تحت کنترل دولت  یحیمح

ن یا از ا یو نزاد ییاز رهاا  یریزوم تصاو یایستاده است. ر

و  یا در برابر رساو  زنادگ  یپو صورت بهکه    استیمح

تاا   ابدی یاستقرار م یو عادات تفکر بازناود ها بندی طبقه

 شاود  یقلااداد ما   ین نزادیی ماشا ی عنوان بهکه  ییجا

(Wallin,2010). 

 

و دلججوز و گاتججاری  شججناختی معرفججت هججای مؤلفججه
 به شرح ذیل است:تربیتی آن  های دلالت

است که هار   نیا یاتصال به معنا :یاتصال و ناهاگون. 1

 این و ابدیاتصال  گریبه نقحه د تواند می زومیاز ر ای نقحه

 ین اتصالات به معنایا .ردی( صورت پذدی)با ضرورتاًعاآ 

هاا،   دهیا ن افکار کاام ً متفااوت، ا  یجاد ارتبا  بیا ییتوانا

 & Deleuze) اسات مختلاف   یهاا  هاا و اساتدلال   داده

Guattari,1987:7)   هاای  ایاده  ایا فکاار  بر ایان اسااس ا 

باا   ینموزش ستمیدر نقا  مختلف در س توانند میمتعدد 

باا هام ارتباا  برقارار کنناد.       ایا ناوده و  یت ق گریکدی

ناهاساان و   یونادها یپ جااد یارتباطات مختلف موجاب ا 

 .گردد می ینموزش ستمیتنوو در س جادیا درنتیجه

از نقاا    ای مجاوعهکعرت  ای ها یکعرت: چندگانگ. 2

 قتینورند. در حق یزوم را به وجود میهم ر یاست که رو

از  یگروها  نمیختگای  درهام  عناوان  بهد یرا با یچندگانگ

 یای قلارو ۀمحادود ی یاز  فراترها قلاداد ناود که  تیهو

تفکاار لااذا  (Haghverdi, 2011: 73) .انااد گرفتااه یجاا 

 ۀنیزم درنتیجهبودن و  انهیمشابه بودن، م یتفاوت به جا

 ساتم یمتفااوت و خا ق در س   های اندیشهورود و خروا 

 .شود میفراهم  ینموزش

بشکند  زومیر ییگر: ماکن است  گسست نادلالت. 3

کار خاود را از   دیگربارزوم یاز نن خرد شود، اما ر ییو جا

د، نغااز  یا جد یا از خحوطیخود،  یایاز خحو  قد یکی

 ۀنکتاا .(Deleuze & Guattari,1987:9) خواهااد ناااود

قحا    ایا عنصار   ییشدن  گسیخته ازهمبا تربیتی اینکه 

مخاالف   ایا متفااوت   هاای  اندیشاه ، هاا  ایاده  نیارتبا  ب

 یینن رهاا  جهیو نت دهند میهاچنان به رشد خود ادامه 

 یبارا  ییفاراهم کاردن فضااها    ؛یقاالب  استانداردهاییاز 

 .است ینموزش ستمیدر س دیتفکر جد یو بازساز جادیا

زوم یاار یدلااوز و گاتااار ۀشاایدر اند: نگاااری نقشااه. 4

پویاا از ارتباطاات و    ۀی نقشاه؛ نقشا  یا است از  یمفهوم

افاراد  لذا  (Deleuze &Guattari,1987:11) افکار جدید

کاه   گیارد  مای خ قاناه قارار    یندهایو فرا ها موقعیتدر 

و  فارد  منحصاربه  هاای  تجرباه و  اناد  دادهخودشان شکآ 

هار تعاماآ    .باشاند  مای خاا  خاود را دارا    های دیدگاه

دهاد؛   رییا را تغ گار یهااه تعاام ت د   ایا  یبرخ تواند می

 ینموزشا  ستمینقشه از س یی عنوان بهمجاوو تعام ت 

 نگااری  نقشه دیهر تعامآ جد نیبنابرا ،شوند میمشاهده 

 .دهد می رییرا تغ ستمیس

 هزارتاو  یهاا  هین و لایچ یفولد به معن: نگیفولد. 5

در کنار  چیز هاهگر، یه دیه در کنار لایهر لا یعنی ؛است

 یا شهیچ اندیهنتیجه اینکه (. Deleuze,1993) هم است
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باالاتر و فراتار از    یریت نادارد، تفسا  یا ارجح یگار یبر د

 ساتم یدر سلاذا   اسات  یافقا  چیاز  هااه ست، ین یگرید

 است. یمراتب سلسله ریو غ یافق ها مؤلفه ینموزش

 یدر مقاباآ اساتع : درون مانادگار    یدرون بودگ. 6

قارار   هاا  پدیده گریبا د ایعقآ را در تعامآ پو نکهیا یعنی

اسات کاه    نیا ا ی)استع ( به معناا  یو برون بودگ میده

، هاا  پدیاده  گار یباا د  ایا عقآ خارا از شبکه ارتباطات پو

نکتاه   .(Sajjadi & Imanzadeh, 2012: 66) درک شود

 قیبار حقاا   نکاه یا یدان  باه جاا  تربیتی مرتب  اینکه 

 ایا  یبنا شود بر اساس درون بودگ مافوقاستع  و برتر و 

 گذاری پایهان نموز دان در  یدرون های کن ارتباطات و 

ان و نماوز  دانا  از اط عاات   یشده است. لذا اگر بخشا 

باه اشاتراک گذاشاته     یتعاامل  یافراد که در فضاا  گرید

نن  تواند می شود،داده  صیتشخ دیجامعه مف یبرا شده،

 را جزء دان  به حسا  نورد.

گنجاناادن هاار  یبااه معناا یی: بازنااااییرد بازناااا. 7

 مسابوق  هایشه بازناایی. است یکل میمفاه آیذ یزیچ

بار   .(Mashayekhi, 2014: 51) اسات  کلای  مفهومی به

نباوده کاه    کنواختیو  کسانی یدان  معرفت این اساس

تفکار   ییبازنااا  یباشاد. باا نفا    تعاایم  قاباآ هااه   یبرا

 یو افقا  ای شابکه کنار گذاشته شاده و تفکار    یستایس

فراتر  یذهن یریاز فراگ یریادگیو  شود مینن  نیگزیجا

 .شود میتفکر متارکز  های مهارترفته و بر 

مفهاوم   ییا است که  ییشدن(: گذرها) صیرورت. 9

شاباهت   حال درعینو  یابد می یسیدگرد ها نندر خ ل 

 ناایاد  مای حفا    اش قبلای خود را با تعام ت  یخانوادگ

(Deleuze & Guattari,1991:117 )باار  "شاادن" لااذا

تعاام ت و   الیسا  ناد یفرا ییا  عناوان  به رییتغ آیپتانس

باا گاام نهاادن     انیا . مترباسات استوار  یتحولات نموزش

امکان  یبررس یبودن( و ت ش برا) هستند ننچهفراتر از 

 تیا دهناد )شادن(، ظرف   رییا را تغ گاران یخود و د نکهیا

 تیا تقو رییا در حال تغ  یمح ییرشد در  یخود را برا

 .کنند می

: ریازوم، در شاکآ گیااهی نن،    مجاوعه )مونتااژ( . 9

 ای ریشاه  هاای  سیساتم و  هاا  ریشاه از  ای مجاوعهشامآ 

غیار سااختارمند    هاای  ریشاه است که از طریق تحولات 

دیدگاه فلسفی، دیدگاه ریزوماتیی از  از .شوند میمتصآ 

 - هاا  گاروه از افراد فاردی،   هایی مجاوعهجهان مستلزم 

 مونتاژهاا  اسات.  غیرماادی ، مادی یاا  غیرانسانیانسانی، 

بلکه  گیرند نایرا در نظر  ها انساندرونی  های جنبهفق  

 عناوان  بهتاام ترکیبات غیر مجزا از قحعات وابسته را که 

 کآ توس  رواب  بیرونای، تعریاف شاده در نظار دارناد     

(Deleuze& Guattari,1987:88). ستمیساین اساس  رب 

 ،یانساان  عواماآ  ها گروهافراد،  یمتشکآ از تاام ینموزش

 نیا ا یو نقا  تااام   است غیرمادی ای یماد ،غیرانسانی

مرکز هاانند )انساان(، عناصار    ییلذا  استعوامآ مهم 

 نیا . اشاود  مای  رماکنیا غ از عناصر مراتب سلسله یی ای

عناصار در   ۀهاا  ینموزشا  ساتم یکه در س دهد مینشان 

نظاام   ب،یا ترت نی. باه هاا  برند میبسر  یدا ا یگرگوند

 هاای  تواناایی و  هاا  ایاده ماداوم از   طاور  باه  دیبا ینموزش

اساتفاده را   تیو عوامآ مختلف نها ها گروهمتفاوت افراد 

 .دیبناا

 یااایقلاروزدا  :یو بازقلاروسااااز یااایقلاروزدا. 10

با اساتفاده   یزیشده که هر چ فیتعر یندیفرا ایجنب  

 گیارد  مای فاصله  ای گریزد میقلارو مفروض  ییاز نن از 

 هیا اول یبازگشات باه قلاارو    یباه معناا   یباز قلاروساز

 یای است که در نن عناصار قلاروزدا  ای شیوهبلکه  ستین

 هاای  رابحاه و وارد  شاوند  مای  قیا شده دوباره با هام تلف 

مونتااژ   ایا بساازند   دیا جد یتا مونتااژ  شوند می یدیجد

 ,Deleuze & Guattari) و اص ح کنناد  آیرا تعد یقبل

تاا   دهناد  مای باه ماا اجاازه     هاا  مؤلفه نیا (.508 :1987

. میمرتب  سااز  دیرا به دان  جد یدیجد یحداکعر معن

تفکر را وساعت داده   یدرک فعل ،ییقلاروزدا از قیاز طر

 نیا .نااید میفراهم از تفکر  دیدرک جد یو بازقلاروساز

 اتیا تجرب ی،برناماه درسا  در  یموجبات ناونور  ندهایفرا

 .نورند میرا فراهم  یریادگیو  ینموزش

تنهاا در   عشاایر (: اناه یگرا )کاو   یاتیا لیا ۀشیاند. 11

 & Deleuze) برنااد ماایشاادن و تعامااآ بااه ساار    

Guattari,1987:430.)  با فضاهای  توان میگرایی را  کو

بدون محدودیت  ،عشایر. هاوار برای تفکر مرتب  دانست
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در این فرنیند، تولید چاارچو    وو یا مرزی تفکر ناوده 

تصوری  های چهارچو  .نااید میخ ق و تخیلی از تفکر 

که جناگ   دهد می تفکر، اجازه ظهور یی ماشین جنگی

در حال شدن به جای بودن، متفاوت فکر کردن و عااآ  

 نیا ا ا. با (Tillmanns et al., 2014: 9) اسات کردن 

ماداوم در   طاور  باه  ینموزش های سیستمافراد در  شهیاند

در برابر  ،یابند می تیالی، سانیحال تکامآ هستند، با جر

از  یناشا  مرزهاای و به  کنند میاقتدار و کنترل، مقاومت 

در  یاتیا لیا ۀشا یاند هساتند.  تفااوت  بای  یدستگاه دولتا 

از اهااداف شااده  یاایموجااب قلاروزدا تیااو ترب میتعلاا

 رهایمسا  توان میرواب  و اتصالات  رییکه با تغ ای گونه به

تفکار   نیا را جساتجو نااود و هادف ا    یدیو اهداف جد

 ت،یوار به خ ق زومیگر است که ر کو  نموز دان پرورش 

 بپردازد. میو خلق مفاه یکاوشگر

 ینااهاوار(، فضاا  ) ای لایاه  یهاوار: فضاا  یفضا. 12

 ییهااوار فضاا   یاسات. فضاا   یکا یهاگن و چندگانگ

ن فضاا  نمختلف، در  یاست که نواح تکه چهآ ای یزومیر

بار   یمبتنا  یکا ینزد نیا ننکه بی شوند می ییبه هم نزد

 یفضاا، فضاا   نیا باشد. ا گیری اندازهاصآ  ای یمند جهت

 تیا قحب اش ویژگای اسات و   یشاگ یها راتییا تغ الیس

 :Deleuze & Guattari,1987) اسات  یمحلا  های جهت

را  یمراتبا  سلساله تفکار   ؛ینموزشا  هاای  محی در  (.47

نااهاوار و خحاو  پارواز     یباه فضاا   تیمحدود عنوان به

. شاود  مای هاوار نسبت داده  یحرکت به فضاها عنوان به

 یفضاا  که درحالیاست،  پذیر انعحاف یهاوار فضا یفضا

هااوار   یشده اسات. جناب  در فضاا    مرزبندیناهاوار 

نااهاوار در   یدر فضاا  کات اسات. حر  انهیگرا نزاد و کو 

 کاه  درحاالی  اسات و ثابت  شده تعیین  یاز پ یرهایمس

اسات   ریو متغ بینی پی  غیرقابآهاوار  یحرکت در فضا

 هاای  سیساتم انتهاا را در   یشدن ب رورتیحرکت، ص نیا

 .شود میموجب  ینموزش

 یاقادامات  ایا خحو  پرواز: خحو  پرواز اعااال  . 13

 درواقا  کناد.   بازتعریفتاام جوام  را  تواند میاست که 

 هاا  گروهجوام ،  تواند میاست که  یخحو  پرواز اقدامات

خود و  آیافراد را در به حداکعر رساندن حداکعر پتانس ای

کنند. خ  پرواز  تیخحرات هدا ترین بزرگبه  دنیرس ای

 یعاد تیفعال یاست که از الگوها یاز خ  مولکول ینوع

ماکان   نیا ا ناایاد  مای  یجهشا  ینوع دیجدا شده و تول

تحاول   ایا  یجناب  اجتاااع   شارفت یپ یاست به معناا 

. (Avalos & Winslade,2010) فارد باشاد   یی تیذهن

در  گار ید یقلاارو  جادیخحو  پرواز باعر ا ترتیب این به

 یبارا  هاایی  فرصات راه  نیا شده و در ا ینموزش ستمیس

 هاای  سیساتم باردن   نی، از با نیگزیجا های روشاص ح 

غالب تفکر، شکستن ارتباطات موجاود و روابا  قادرت،    

 .نورند میفراهم 

بر توجاه بار    ییزوماتیتفاوت و رد تکرار: تفکر ر. 14

تفکار،   نیا اسات. ا  یمبتنا  یو امور خرد و جز  ها تفاوت

نرفته و تجربه نشاده   های راهبر  یبلکه مبتن ستیتکرار ن

مادل غالاب اسات و باعار      ییا  ییتکارار بازنااا   است.

بار اسااس    برداری نسخهبرتر،  تیهو دنی، دسازی یکسان

 & Deleuze)شباهت مشتق شده از مادل غالاب باوده    

Guattari,1994:126-127) جاز دنباال    یزیچ درنتیجه

حاال   ؛سات ین تیو ترب مینماده در تعل های نسخهاز  یرو

بر کعرت و شدن موجباات تناوو را    تأکیدننکه تفاوت با 

 .نورد میفراهم  ینموزش ستمیدر س

 

مبتنی بجر   خلاق الگوی تدریسدوم:  سؤالبررسی 
 دلوز و گاتاری چگونه است؟ شناسی معرفت

 تدریس یادگیری -یاددهی الگوی عنصر بخ  نه ایندر 

گاتااری   و دلوز شناسی معرفت های مؤلفه بر مبتنی خ ق

تبیین م حظات به از عناصر  و در خ ل هر ییطراحی 

دلوز و گاتاری  شناختی معرفت های مؤلفهکاربست  عالی

و ساپس   اسات شاده  پرداختاه   ،در حوزه تدریس خ ق

 الگوی پیشنهادی ارا ه گردیده است:

 

 معلم. 4
رویکردهای خحی کاه معلام در    برخ فدر این رویکرد 

منبا  غنای از دانا  و     عناوان  باه قرار گرفتاه و   سو یی

منتقآ نااید،  نموز دان اط عات را به  بایست مینگاهی 

. جریااان ریزوماتیاای اسااتفراینااد ریزوماتیاای محاارح 
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ان اسات کاه در یای مسایر     نماوز  دان متشکآ از معلم و 

مداوم از موانعی که باا نن روبارو    طور بهو  بینی پی  غیرقابآ

دلاوز و   نگاری نقشه. با توجه به اصآ ناایند می، گذر شود می

و فراینادهای   هاا  موقعیتان در نموز دان معلاان و گاتاری 

و  انااد دادهکااه خودشااان شااکآ  گیاارد ماایخ قانااه قاارار 

خاا  خاود را دارا    هاای  دیدگاهو  فرد منحصربه های تجربه

با توجاه باه اصاآ قلاروزدایای و بازقلاروساازی       .باشند می

مداوم در شرای  تدریس تغییراتای   طور به توانند میمعلاان 

ایجاد ناوده و به قلاروزدایی از شارای  ثابات بپردازناد. بار     

خاو  یاا باد     نفساه  فی های شیوهاین اساس، هیچ روش یا 

که معلم باید با توجه به وضعیتی کاه در قارار دارد   نیست بل

مختلاف را باا هام     هاای  روشبه بازقلاروسازی پرداختاه و  

گار   محابق اصآ گسسات نادلالات   .نااید میتلفیق و اص ح 

افاااراد درون سیساااتم نموزشااای از   دلاااوز و گاتااااری،  

گیاری   تصاایم باا  ی باالایی برخاوردار باوده و    پذیر انعحاف

تغییار و پیادا    امکاان  ،متفااوت  یهاا  تجرباه  ۀارا و مستقآ 

حتی اگار ایان    استفراهم  ها ننبرای  جدید یها ناودن راه

 هاا  ساال باشد که  ییها و روش ها راهامر مستلزم گسست از 

معال فضای مجازی نوعی گسست  برای است شده یانجام م

 شاود  ییاادگیری محساو  ما    یاددهیگر در فرایند  نادلالت

 هاا  یده، اها یشهفرصت ظهور و بروز افکار، اندزمینه و  چراکه

انجاام بسایاری از   و  اننموز دان معلاان و  های یو تواناند

بادون نیااز باه امکاناات فاراوان،       رانموزشای   هاای  یات فعال

 .نورد یفراهم م پیچیده و گران

با عنایت به اصاآ ارتباا  و نااهاگنی     از سوی دیگر،

دلوز و گاتاری، عناصر مختلف مدرسه بایاد باه یکادیگر    

بیشاتر شاود. در ایان     هاا  نننزدیی شوند و تعامآ باین  

تجاار    ازجالاه مسیر باید از تجار  هاه افراد و گروها 

، اند نورده دست بهمختلفی که معلاان در عرصه تدریس 

معلااان بادون در نظار     استفاده ناود. این تعام ت بین

پاذیر   امکان و ساختارهای اجتااعی مراتب سلسلهگرفتن 

. تنها در این صورت است که برای معلاان، با به گردد می

امکاان تولیاد دانا      با دیگران گذاری تجربیات اشتراک

 Clarke) شود میدر مراحآ مختلف نزادانه فراهم  جاعی

& Parsons, 2013: 42.) 

 آموز دانش. 2
 شناسای  معرفات بر اساس فلسفه فولدینگ و تفکر افقای  

ان ملزم به یادگیری چیزی کاه  نموز دان  ،دلوز و گاتاری

، نبوده بلکه نن چیزی را کاه  شود میاز بالا بر او تحایآ 

خاود را   هاای  نموختاه و سپس  گیرند مییاد  خواهند می

ان خااود نمااوز داناا . باار ایاان اساااس برنااد ماایکااار  هباا

وار ننچاه را کاه بارای     ریزوم ها نن. هستند گیرنده تصایم

تواناایی   هاا  نن. کنند مینوری  مسیر خود نیاز دارند جا 

اندیشاه، فکار و   را دارناد.   هاا  ایده، رشد و تغییر بازتولید

، دادهتجربیات حاصآ از مناب  گوناگون را باه هام ربا     

دهند و باه   قرار می وتحلیآ تجزیهها را بررسی و مورد  نن

ان باا  نماوز  دان  حقیقت در .پردازند خلق نثار جدید می

حاآ مساا آ از    وجاوی  جسات باه   تفکر افقی گیری بهره

 یرمنحقااینامتعااارف و بااه ظاااهر غ  یهااا ق روشیااطر

بینناد کاه قاب ً     هایی را مای  مسا آ و وضعیت پرداخته و

در پای قلاروزدایای   هاا   است. نن نگرفتهمورد توجه قرار 

را باااز هااای جدیاادی  دیاادگاه افکااار، عقایااد وبااوده و 

. بااا توجااه بااه اصااآ گسساات  نااینااد ماایقلاروسااازی 

گشاودگی در مقاباآ    ۀبا داشاتن روحیا   ها ننگر  نادلالت

و  هااابازخورد در مقابااآ ،تجااار  و عقایااد گوناااگون  

 ۀبلکه با داشتن روحی تعصب نداشته گوناگونهای  نگرش

ی و گشااودگی در مقابااآ تجااار  جدیااد پااذیر انعحاااف

 ازنظار دهند که در شرایحی بااز و نامحادود )   ترجیح می

هاای خاود را محارح     دیادگاه  ویادگیری( فعالیت کنناد  

فلسافی دلاوز و    ۀبا توجه به رد اساتع  در اندیشا  . کنند

ان بااه دنبااال روش پذیرفتااه شااده نمااوز داناا گاتااری،  

 به دنباال دریافات دساتورالعاآ نیساتند؛     ها نننیستند، 

 .باشند میبلکه به دنبال ایجاد و خلق 

 

 . اهداف یادگیری3
 ایجاد و پرورش تفکر انتقادی .1

اتصال و مونتاژ دلوز و گاتاری، ارتباطاات و  با توجه به اصول 

نظاام   هاای  نسایب نفرینی بارای   کار تیای و هاکاری و هم

، اظهااارنظرنموزشاای هاچااون محاادود بااودن فرصاات    

به ع یق و  ی توجه کمگری و نقادی برای متربیان و  پرس 



 9/  گاتاری فیلیکس و دلوز ژیل شناختی معرفت های مؤلفه بر مبتنی خلاق تدریس الگوی طراحی

معار ثار باشد. هدف نقد ایجااد   تواند می ،نیازهای شاگردان

 ،بار نن  اسات. افازون   اندیشه و تفکرنوین  های شیوهو خلق 

اولاین اقادام    لاذا  نورد مای  فاراهم  را دان  تولید ۀزمین نقد

توانایی برقراری ارتباا  معبات و ساازنده باین شااگردان و      

. در چناین فضاایی تواناایی تحااآ عقایاد و      اسات معلاان 

که باا   شود مینظرات مخالف و متنوو در ک س نیز تقویت 

 .استاصول ناهاگونی و کعرت قابآ توجیه 

 

 ایجااد  و هاا  فرهناگ  خارده  باه  توجه توانایی پرورش. 2

 تکعرگرایی به گرای 

افقای و   تفکار  ،گرایای  کعرت های مؤلفهاین امر مبتنی بر 

کاه در نن هایچ    اسات فلسفه فولدینگ دلاوز و گاتااری   

افقای   چیز هاهعقیده و تفکری بر دیگری برتری ندارد و 

 تناوو  ،گرایای  کعارت  منظار  از. اسات و در کنار یکدیگر 

 هام  باه  نسابت  هاا  دیادگاه و اسات   ساتودنی  ها دیدگاه

برتاری   دیگری بر را یکی توان نای و شوند نای سنجیده

 ورساوم  ندا  ،هاا  سانت  به توجه بر ناظر داد. تکعرگرایی

 کاه  اسات  اجتااعی عدالت و اخ قی های ارزش محلی،

 و هااا گفتاااان بااا سااایر نشاانایی مرهااون هاگاای

 گرایای  کلیات  و مسال   فرهنگ نفی و ها فرهنگ خرده

 باا  فراگیاران  نشنا شدن فرهنگی و محالعات لذا و است

 باه  ایان الگاو   اهاداف  از ،اجتااعی مختلف های فرهنگ

 رود. می شاار

 

 گرای  به تعاون و هاکاریایجاد  .3

در الگوی پیشنهادی با توجه به اصاول اتصاال، ارتباا ،    

برداری دلوز و گاتااری   گر و نقشه کعرت، گسست نادلالت

کاه   شود میای تدوین  گونه اهداف به در سیستم نموزشی

 ،(و عناصار در دگرگاونی دا اای )شادن     هاا  مؤلفاه  ۀها

لااذا بااه جااای   .زدایاای و بازقلاروسااازی باشااند قلارو

به ساخت  و انتقال معلومات حف  سححی، های یادگیری

ینادهای یاادگیری فعاال و مشاارکتی ماورد      ادان  و فر

 درشااگردان   ردنکریدرگبنابراین با  ؛گیرد میقرار  تأکید

 قیطر از هم نارک در دیجد دان ساخت  و موجود دان 

تعامآ و هایاری، فضای رقابات باه تعااون و    و  گوو گفت

ای که پیشرفت هر یای   گونه به شود میکارگروهی مبدل 

 .استاز شاگردان به یکدیگر وابسته 

 

 ینموز دان تروی  کارنموزی به جای  .4

در این الگو هدف یادگیری کارنموزی است، نه یاادگیری  

 درواقا  . ی(نموز دان چیزی است )که تاایآ به دانستن 

یادگیری است که معحوف به عاآ کاردن   ای گونهتروی  

دانا  و رفتارهاایی کاه پاس از      بارخ ف  چراکاه شاود  

، برای یی بار و برای هااه باه   «نن»یادگیری و دانستن 

)یادگیری دانستن(؛ یادگیری معحوف باه   نیند میدست 

هایشاه در فرنیناد تکاماآ و     عاآ کاردن و کاارنموزی  

قلارو زدایی است. این نوو یادگیری یی فرایند پیوساته  

 طاور  باه و هایشه در حال حرکت بوده کاه در نن افاراد   

جدیاد،   هاای  ایدهفعال با مسا آ درگیر شده و پیوسته با 

جدیدی از جهان مارتب    های دیدگاهو  جدید انداز چشم

کاارنموزی   وانعنا  باه خ صه، یادگیری  طور به. شوند می

 متربای بی  از قلاروهای هاویتی نقا  معلام و نقا      

بخشی از مجاوعه کا س درس،   عنوان بههر فرد، . است

 .یی کارنموز است

 

 خ قیت و تفکر واگرا در شاگردان . پرورش5

از دیگاار اهااداف یااادگیری ایاان الگااو پاارورش خ قیاات 

عات و مساا آ گونااگون،   وفراگیران در برخاورد باا موضا   

و  هاا  حاآ  راهو  هاا  ایاده برقراری ارتبا  در ماورد   توانایی

مهاام  هااای ویژگاایخ قیاات یکاای از  .اسااتمشااک ت 

 .فراگیران بارای زناده مانادن در جهاان اماروزی اسات      

 هاا  نن های تواناییخصوصیات خ ق برای بهبود  ع وه به

، تحلیآ، کار، ارتبا ، طراحی و ریزی برنامهتفکر،  ازلحاظ

انی کاه  نموز دان یادگیری مورد نیاز است؛ بر این اساس 

تا ش و تعاماآ را    هساتند ( دارای ذهنیت ثابت )هاگرا

معتقدند که با یی پتانسیآ خا   ها نن؛ کنند نایدرک 

، بنابراین هایشاه در  کنند نایو تغییری  شوند میمتولد 

ان نماوز  دانا   اماا  ؛دگیرنا  مای معرض خحر نابودی قرار 

 هاا  نن هاای  تواناایی و  هاا  مهاارت خ ق بااور دارناد کاه    

ان ساخت تا ش   نماوز  دانا  ایان  . توسعه یابد تواند می
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، از اشتباهات خود کنند میاشتباه  ها ننو وقتی  کنند می

انی کاه باا ایان    نموز دان . کنند میو رشد  گیرند مییاد 

، احتاال بیشتری برای اساتفاده از  کنند میاندیشه رشد 

 منب  مشارکت دارند. عنوان بهخ قیت 

 

 . محتوی و منابع یادگیری1

 قیبار حقاا   نکاه یا یبه جامواد درسی  از منظر دلوز و گاتاری

 ایا  یبنا شاود بار اسااس درون باودگ     مافوقاستع  و برتر و 

 گاذاری  پایاه ان نماوز  دانا  در  یدرونا  های کن ارتباطات و 

ان و دیگار  نماوز  دانا  لذا اگر بخشی از اط عات شده است. 

بارای   افراد که در فضای تعاملی به اشاتراک گذاشاته شاده،   

مفیاد   ریزومااتیکی  چندگاناه  و متناوو  یریادگی مناب  و مواد

نن را جازء دانا  باه حساا       تواناد  میتشخیص داده شود، 

 یخاصا  اقیمحتوا سبی و س لذا .(Cormier, 2008: 3) نورد

قا اآ باه تاداخآ و درهام      ای رشاته  باین ، کناد  نایرا دنبال 

 .اسات گونااگون   یموضاوع  های حوزهو  ها دیسیپلین یدگیتن

مناب  و مواد یادگیری متنوو و متکعری محارح  این اساس  بر

ان از هاساالان  نماوز  دانا  از قبیآ مناب  فرهنگی کاه   است

 هاای  ساریال و  هاا  فایلم  ،دارناد  مای دریافت  ها خانوادهخود و 

متناوو   هاای  بحار علای و  های گفتاان، ها وب گتلویزیونی، 

 توانناد  مای ، مجا ت  ها کتا  ،پدیا ویکیدر فضاهای مجازی، 

 در الگوی پیشنهادی مورد استفاده قرار گیرند.

 

 یادگیری-یاددهیراهبردهای  .5
یادگیری در الگوی تادریس مبتنای    یاددهیراهبردهای 

طراحای   ای گوناه  باه دلاوز و گاتااری    شناختی معرفتبر 

جدیاد   های ایدهکه فضای نموزشی باز بوده و از  شود می

، وگااو گفااتاسااتقبال شااود؛ یادگیرناادگان از طریااق   

 .یابناد  مای کنجکاوی و هاکااری در یاادگیری پارورش    

در فرایناد   کنناده  تساهیآ راهنااا و یاا    عنوان بهمعلاان 

 هاای  شرورخای از  ب. ناایناد  مای اکتشاف ایفاای نقا    

 پیشنهادی در این الگو شامآ:

باا توجاه باه اصاول      فعاال و مشاارکتی:   راهبردهای. 1

در قارن بیسات و یکام    ریزوماتیی دلوز و گاتاری، تادریس  

نموزگاااران، شاااگردان،  ؛کااه عصاار انفجااار اط عااات اساات

اط عاتی و تکنولوژیکی هاه باه هام متصاآ و     های دستگاه

 نیا در ابا هم ارتبا  دارند و دان  گسساته وجاود نادارد.    

و انتخاا    گیاری  تصایممسئول  ییهر فرد به تنها ها روش

باه  موضاوو مشاترک    ییا از افراد در  یگروه لکهب ست،ین

 تیو مسائول  گیرناد  مای  میهام تصاا   باا  ،رساند  میتوافق 

شاکآ   درواقا   .گیرناد  مای باه عهاده   نیاز   را نن یامدهایپ

تعاماآ   ،یاط عات های بانیو  یکیالکترون های رسانه یزومیر

 .دهد میقرار  تأکیدمورد را  ییایو تکعر و پو ها پدیده

راهبرد گفتاان: بر اساس فلسفه فولدینگ دلاوز و   .2

کاه   بر گفتاان است یموفق مبتن تیو ترب میتعلگاتاری 

نظرات مخالف و متکعر در کنار هام باشاند و هااه ایان     

امکاان ارتباا  باا     قرار گیارد. ایان تفکار،    مدنظرنظرات 

درک بهتر  نهیو زم ناودهجهان خارا از ک س را فراهم 

 وجود بهننان را  یاساس یازهایو ن متفاوت افراد تیموقع

 .نورد می

یکای از   راهبردهای مبتنی بر پرسشگری و نقادی: .3

نفی بازناایی است. در دلوز و گاتاری  تأکیدمفاهیم مورد 

و تفکار   شاده کناار گذاشاته    یساتا یتفکر ساین حالت 

بار   یریادگیا و در  شود مینن  نیگزیجا یو افق ای شبکه

، مساائلهحااآ  فرایناادهایهاچااون  تفکاار هااای مهااارت

 .(Rahimi, 2009) شود میتارکز استدلال، تفکر نقادانه 

راهبردی است که  :رسانی خدماتراهبرد یادگیری  .4

 تأکیااد یتجربااه و کااار مشااارکت قیاااز طر یریادگیاا باار

باه دنباال ساازمان دادن     ،یریادگیا نوو از  نیا .ورزد می

ان در نماوز  دانا  قرار دادن  منظور به یکار های موقعیت

با توجه باه   بایست میصورت معلم  نیاجتااو است. در ا

 هاای  برناماه با نن مشغول است،  رندهیادگیکه  ینوو کار

 فیکند. تکاال  ریتدب ت،یهر موقع یبرا ای جداگانه یدرس

از  ها ننفراهم شوند که انجام  یطور به دیبا زین یریادگی

 یفراتار رفتاه و مشااول نهادهاا     یچهارچو  کار ک س

 یریادگیااا یاثربخشااا منظاااور باااهشاااود.  یاجتاااااع

 یرا بارا  هاایی  فرصات  بایست میمدارس  ،رسانی خدمات

باا   یشاتر یکه نناان ارتباا  ب   ندیان فراهم ناانموز دان 

داشاته   یاجتاااع  یو نهادهاا  مؤسساات  ،یمراکز فرهنگ

 .(Iman Zadeh, 2008: 159) باشند
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 یادگیری های فعالیت. 8
دلاوز و   شاناختی  معرفات در الگوی تادریس مبتنای بار    

یاادگیری دارای مااهیتی از پای      هاای  فعالیتگاتاری، 

شااگردان،   هاای  تواناییو بسته به  باشند نای شده تعیین

. باشاند  مای تناوو  ممتفااوت و   ها نن های انگیزهع یق و 

از  توانناد  مای یادگیری که مربیاان   های فعالیتبرخی از 

 از: اند عبارتدر تدریس بهره برند  ها نن

ان باا  زنماو  دانا  کاه شاامآ تعاماآ     هایی فعالیت. 1

یاا تااشاای یای     شامآ گاوش دادن و  شود میی محتو

محتاوی یاا   ، درگیر شادن باا   شده ضب گفتگوی زنده یا 

، درگیر شادن باا   (مقاله و مجله) تصویریکتبی یا  متون

 معاال بررسای   بارای ) هاا  وبا گ  ای چندرساانه محتوی 

 ماع ً  اناد  نماده برای بررسی  لینیذیآ یی  که سؤالاتی

محارح   نظرسانجی  هاای  پرسا  یی ویدیو کوتااه،   ذیآ

پاسا    ساؤالات ان باا تااشاای نن باه    نموز دان و  شده

 .استموارد  این( و یا ترکیبی از دهند می

بر اساس اصول ریزوماتیای اتصاال و نااهاگونی،     .2

 هاای  فعالیت توان میبرداری دلوز و گاتاری  کعرت و نقشه

گروهاای  را در جهاات تعااام ت و ارتباطااات یااادگیری 

و هاچناین   تقویات حضاور اجتاااعی    هاای  راه عنوان به

فراهم ناود. ایان  یادگیری فعال  های فرصتفراهم کردن 

نن یان یاا فضااهای     هاای  محی در  توانند می ها فعالیت

معاال معلام    بارای  .درس ایجاد شوند های ک سمعاول 

تقسایم کناد    هاایی  گاروه ان را به نموز دان ماکن است 

ا محرح و در اختیار گروها قرار دهاد یاا   ر سؤالاتیسپس 

 هاا  ننبخ  نااوده و در اختیاار    مقاله و کلیپی را بخ 

با پاس  و به اشتراک گذاشاتن نظارات    ها ننتا  قرار دهد

 .ناایند برقرارخود، با یکدیگر تعامآ 

 هاایی  فرصات  اننماوز  دان برای که  هایی فعالیت .3

ذهنای و تفکار انتقاادی فاراهم      های مهارت ۀتوسعبرای 

تاا   شاوند  میان خواسته نموز دان  معال از برای نورد می

 شااده مشااخصکلیاادی را در یاای مااتن    هااای ایااده

شناسایی کنند و درک را ، صوتی و تصویری( شده نوشته)

و در حقیقات  ک س به اشتراک بگذارناد   برایخود را با 

 نن را مورد نقد و ارزشیابی قرار دهند.

که در جهت تولید یی ایده یا انجاام   هایی فعالیت .4

ان خواساته  نموز دان معال از  برای. باشند مییی پروژه 

شده است تا یی فیلم کوتاه، ناایشنامه، تئااتر را تولیاد   

و ساحح   هاا  ایدهناایند و این امر سحح بالایی از ترکیب 

 .طلبد مییادگیری عایق را  بالایی از تفکر و

معال  برای. استکه در جهت حآ مسئله  هایی فعالیت .5

و  مااورد مناقشااه یاای معضااآ اجتااااعی، یااا یاای مااورد   

 ها پاس باید  ها ننو  شود میان ارا ه نموز دان برانگیز به  چال 

 آ ارا ه دهند.کنن مش وفصآ حآخود را برای  های حآ راهو 

فراشااناخت  ۀکااه در جهاات توسااع هااایی فعالیاات .6

 تفکار،  ۀاز نحاو شاگردان ، یعنی درک استان نموز دان 

 بارای . اسات درباره موضاوعی   ها ننفهایدن یادگیری و 

دانشجویان یی فعالیات یاادگیری را باه     معال زمانی که

از معیارهای ماورد اساتفاده    ای مجاوعه، اند رساندهاتاام 

 باید ها نن. دهند میبرای ارزیابی کیفیت کار خود را ارا ه 

 کیفیت کار خود )فرنیند یاا محصاول  در مورد خود نظر 

خواسااته نمااوزان  سااپس از داناا . ( بنویسااندتولیاادی

تا به این نکته توجه کنند که چرا ایان ساحح از    شود می

در نیناده باه    توانند میو نیا  اند نوردهکیفیت را به دست 

 .چیزی متفاوت و با کیفیت دیگر دست یابند

 

 . ارزشیابی7
دلاوز و   شاناختی  رفات معدر الگوی تادریس مبتنای بار    

قبلی و  های روشبرای اص ح  ای وسیلهگاتاری ارزشیابی 

. شاود  مای تغییر ذهنیت فرد در عالکرد خوی  قلااداد  

افقی  چیز هاهمحابق با اصآ فولدینگ دلوز و گاتاری که 

معال با خواندن متن  برایکنار هم و در یی سحح است. 

و نوشااتار امکااان تعبیرهااای متعاادد و متفاااوت فااراهم  

بر دیگری برتری ندارد و هیچ م ک  یی هیچکه  شود می

باارای ارزیااابی ایاان تعبیرهااا    تغییرناپااذیریقحعاای و 

 گوناه  ایان  تواناد  میدر نظر گرفت لذا ارزشیابی  توان نای

و تعاام ت ک سای    هاا  بحار متربی چقادر در   کهباشد 

  پاردازد  مای شرکت ناوده و یا به تحلیآ و نقاد مساا آ   

باه چاه میازان     هاا  فعالیتانگیزه شاگرد برای شرکت در 

  چقااادر خ قیااات در مواجهاااه باااا ماااوارد   اسااات
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 تواناد  مای از خود نشان داده و چگونه  بینی پی  غیرقابآ

 های مختلف )تفکر واگرا( برای مسا آ بکاار ببارد.   حآ راه

ی مراتبا  سلساله تفکر افقی و غیار  ارزشیابی بر اساس  لذا

توصایفی اسات و باه عااق و      ارزشایابی دلوز و گاتاری، 

 .کیفیت یادگیری توجه دارد تا نتای  کای

  

 . بازخورد6
دلاوز و   شاناختی  معرفات در الگوی تادریس مبتنای بار    

در سااخت   نموز دان هدایت  منظور به ازخوردهابگاتاری 

و  تاا در مسایر   کناد  مای دان  بوده و به متربای کاای   

فرایند یادگیری باه قلاروزدایای پرداختاه و اشاکالات و     

در معلااان  ایان مسایر    در نواقص خود را بهبود بخشاد. 

ناشی از مواجهه شاگردان با نتاای    کاه  استرس جهت

عاااری از تاارس  را  یریادگیاا  یمحاا تاا ش ناااوده و 

و یاادگیری  اهاداف  در این صورت نزدیکی به . ناایند می

صاورت  انتقاادات   یبه جا یبا بازخورد اط عات ؛شرفتیپ

اکتشااف  و  قیا تحقشااگردان را باه    . معلااان گیارد  می

ان نماوز  دان  های ایدهو  های ت شبرای  تشویق ناوده و

 هاا  ننهاوادار از  قهرماان و   عناوان  باه و  ارزش قا آ شده

 .کنند میحاایت 

 

 . پیشرفت تحصیلی9
دلوز و  شناختی معرفتمبتنی بر  یادگیری -یاددهیدر الگوی 

پیشارفت تحصایلی باه مقادار حرکات نومادیای و       گاتاری، 

قلاروزدایی و بازقلاروسازی فرد در مسیر ریزوماتیکی کاه در  

. مساایر شااود ماایحااال حرکاات و صاایرورت اساات، اطاا ق 

ریازوم( پای    ) یادگیرناده ریزوماتیی مسیری است که یی 

؛ گاهی اوقات یابد میجریان  بینی پی  غیرقابآو با امور  رود می

یاا   شده ادغام، گاهی با هم نااید میهای دیگر را م قات  ریزوم

اما دوباره از هم جدا شده و به تنهایی راه  ؛کنند میت قی پیدا 

و  وتحلیاآ  تجزیهحال در این مسیر چقدر به  .یابند میخود را 

ارزیابی امور پرداخته، چقدر توانسته باا دیگار اعضاای گاروه     

هاکااری داشاته باشاد و در     هاا  ننو باا   نااوده  برقرارتعامآ 

کاه افاراد در    هایی خ قیتایفای نق  نااید،  ها گیری تصایم

و  اناد  دادهاز خاود نشاان    بینای  پی  غیرقابآمواجهه با موارد 

 اناد  بردهمختلفی )تفکر واگرا( که برای مسا آ بکار  های حآ راه

 بیانگر پیشرفت تحصیلی فرد باشد. تواند می

 -یااددهی  الگاوی با توجاه باه ماوارد محارح شاده،      

 هااای مؤلفااه باار مبتناای خاا ق تاادریس یااادگیری

نشاان داده   1در شاکآ   گاتااری  و دلاوز  شناسای  معرفت

 :شده است

 
 گاتاری و دلوز شناسی معرفت های مؤلفه بر مبتنی خلاق تدریس . الگوی4تصویر 
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 گیری نتیاهبحث و 

تادریس از   هاای  مؤلفاه که از الگاو پیداسات،    طور هاان

 یاااددهیقبیااآ معلاام، شاااگرد، اهااداف، راهبردهااای   

 یاادگیری،  هاای  فعالیات تحصایلی،   پیشارفت  یادگیری،

 محااای محتاااوی و منااااب ، ارزشااایابی در  ،باااازخورد

دلاوز و گاتااری    شاناختی  معرفت های اندیشهریزوماتیی 

 هااای مؤلفااه. از طرفاای دیگاار  ورنااد غوطااهمحااا  و 

دلوز و گاتاری هاانند یی شبکه به هام   شناختی معرفت

و  پذیرناد  مای  تاأثیر مرتب  و متصآ باوده و از یکادیگر   

کاه در   دهند میشکآ یادگیری را از  ای شبکه درمجاوو

نموزش از بالا به پاایین نباوده بلکاه نتیجاه ساازنده       نن

جامعاه   در ایان شابکه   .استگرایی و تعام ت اجتااعی 

 (ان و معلاااانینمااوز داناا هااا ) ریاازومفراگیااران شااامآ 

یافتاه و ریزوماتیای    در یی مسیر غیرسازمانهستند که 

کاه   یاادگیری  هاایی  شابکه این ؛ باشند میشدن در حال 

دارای روابا  افقای،   ، سازمانی موقتنوعی ساخت دارای 

 ،ی زیااد پاذیر  انعحااف ، عدم تارکاز و  مراتب سلسلهعدم 

با هم کار کرده، دان  را ایجااد   ،باشند میپویا و ناپایدار 

برنامه درسی در ایان   درنهایتو  گذارند میو به اشتراک 

مادل  مبتنی بار  حوزه خ ق و نونور، قلاروزدا، فرامتن و 

و بازخوردهااای  گوهاااو گفاات) نگفتاااا .اسااتمولکااولی 

در حاال   دا اااً در این شابکه   سازنده میان تاام عناصر(

به کامآ  دسترسیجامعه فراگیران جریان است و تاامی 

شافافیت  دارند و لذا ما شااهد   اط عاتی های پایگاهتاام 

و اعتااااد  بااین عناصاار( مراتااب سلساالهعاادم ) سااازمانی

 هساتیم متقابآ و هاکاری کامآ بین افراد در این شبکه 

تجار  یادگیرنادگان کاه پیکاره دانا  را     و متعاقب نن 

و الگاو  این سااختار   کهشده  روز به دا ااً دهد میتشکیآ 

 .دهد میرا تشکیآ زیربنایی برنامه درسی 

 -یااددهی الگاوی  با عنایت به مباحر محارح شاده،   

دلاوز و   شناسای  معرفات  هاای  اندیشهیادگیری مبتنی بر 

 وپارورش  نماوزش  ی  رویرا پا  یا تازه یها گاتاری، افق

بار   تربیات  کرد معتقد است؛یرو این دهد. یمعاصر قرار م

ی دان ، نتوانساته  مراتب سلسلهسنتی و  یارهایاساس مع

ت ارا اه  یم و تربیر تعلیامر خح یاست نسخه مناسبی برا

 یمراتب سلسلهسنتی و  یارهایت بر اساس معیدهد و ترب

کساان و منفعاآ   ی یهاا  منجر به سلحه و پرورش انساان 

در ایان فرایناد یاادگیری، هار فعاالیتی       چراکهشود  یم

فکاری مشاخص و ثابات     های قالبو  ها چهارچو داخآ 

و تخلف از نن به انحرافات تربیتای منجار    گیرد میانجام 

نیااز اقتااداری،   هااا هاادفخواهااد شااد. متعاقااب نن   

و تعبیاات شااده  پیشااینی ،منااد نظااام ی،تباامرا سلسااله

یاادگیری،   -یااددهی بر این اساس، در فرایناد   .باشند می

داناا  باار اساااس ارتباطااات محاادود و عاااودی بااه    

و یاادگیری نیاز بار اسااس      شود میان منتقآ نموز دان 

 غیرقاباآ مبتنی بر محتوی ثابت و  نموز دان محفوظات 

ان فرصات  نماوز  دانا  باه   غالباً و گیرد میتغییر صورت 

تنها صادایی  و  شود ناید و تحلیآ محالب داده جهت نق

 کنناده  مشاخص ، معلم است. معلام  رسد میکه به گوش 

 دا اااً نغاز و پایاان دانا  در فرایناد تادریس اسات او      

اجرای اساتاندارهای نموزشای اسات کاه از باالا       درصدد

 برای او تعیین و دیکته شده است.

مبتنای بار    یادگیری– یاددهیدر نقحه مقابآ الگوی 

م حظاات   دلاوز و گاتااری   شاناختی  معرفت های اندیشه

در ایان  . ناایاد  مای پیشنهاد تدریس دیگری برای عالی 

ریزوماتیی متاأثر   ناهاگونروش تدریس در فضای الگو 

ان، معلاااان، نمااوز داناا از ارتباطااات ریزوماتیاای بااین 

عاواملی  اسات؛   ...و  وکار کسب، دانشگاه، مدرسهوالدین، 

هم اجتااعی در ارتبا  متقابآ با  یها از طریق شبکه که

یادگیری عرصاه خلاق مفااهیای اسات کاه       لذاهستند 

. در ایان فضاا هار    در زندگی استفاده ناود ها نناز بتوان 

محاول  ان خاود  نماوز  دانا  باه   ییمعلاان کارهامعلای 

، هاا  نن یقو ع  نگاهی سحح با استعدادها، که ناایند می

هاخوانی داشته باشد. در این الگو م حظاات عالای بار    

را  چیاز  هاه توانیم نایاستوار است که ما  فرض پی این 

 تاوانیم  مای ننچه ماا   .اناان تدریس کنیمنموز دان برای 

ان بیااموزیم تاا   نماوز  دانا  انجام دهیم ایان اسات کاه    

و  هاا  مهاارت متفکران سازنده و خ ق باشند و بتوانند از 

جدید  های حآ راهبرای ایجاد  گیرند فرامیکه  ییها دان 

باا فاراهم    اساتفاده ناایناد.   ماره روزو مقابله با مشک ت 
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قادر خواهناد   ها نننوردن چنین بینشی برای شاگردان، 

خاود را   هاای  تواناییرا بکار ببندند،  هایشان یادگیریبود 

 هاای  روشداده و  را انحبااق، تغییار   ها نندرک ناایند و 

 دسات  به مورد نیاز برای موفق بودن در عرصه اجتااو را

در ایان   ع وه بر ارتبا  شاگردان با بقیاه عناصار،   .نورند

رویکرد ارتبا  معلاان با یکدیگر و یاادگیری و تعاام ت   

در ایان فرایناد    .اسات با هام را نیاز ماورد توجاه      ها نن

اهداف دروس باا   رامونیپ اندیشی هممعلاان در جلسات 

تجربیات خاود را  به بحر و تبادل نظر پرداخته،  گریکدی

 هاا  ننو اصا ح   یو ساپس باه نقاد و بررسا    بیان ناوده 

 یاریا و ها ی، هاکاار یهافکار  گریا هادو ب پردازند می

از  و گذاشاته و باه اشاتراک    جااد یو دان  را ا ناایند می

برای ایجاد  هایی فرصتدر این حالت  .نموزند می گریکدی

کاه بخشای از    شود میو ارتباطات جدید فراهم  ها تداعی

مفیاد و عالای واقا      توانناد  میو ابتکارات  ها حآ راهاین 

محارک   عناوان  باه  تفکار واگارا  این رویکرد بر  در شوند.

و نتیجاه   گاردد  مای  تأکیدیادگیری  فرایندهایاصلی در 

 بارخ ف تادریس پیشانهادی    الگاوی  .نن خ قیت است

 قیو تصااد رشیدر قبااال پااذ رویکردهااای ساانتی کااه 

و  یو ناو، موضا  انفعاال    دیا جد های ایده یدارا یروهاین

مادل   ییا  عناوان  باه  تواناد  می ؛گیرند می کارانه محافظه

استفاده  یادگیری یاددهی ندیفرا یپربارور و معارثار برا

 یااددهی  ۀدر حوز یدیخ قانه جد یهاانداز چشم شده و

 هاای  یافتاه  .دیا ناا جااد یا تیا و ترب میدر تعل یادگیری-

دلوز و گاتااری   شناسی معرفت های مؤلفه ۀدرزمین مذکور

(، ایااان  1397با نتای  تحقیقات ساجادی و هاکااران )  

دلاوز و   شناسای  معرفت های مؤلفه ۀدرزمین (1397) زاده

مذکور با نتاای    های یافتههاچنین  گاتاری، هاسو است.

مفهوم شدن از منظر  ۀزمیندر( 2019مارتین )تحقیقات 

 یریادگیاا راتیثأ( تاا2017) یچااارندلااوز و گاتاااری؛  

 یریادگیا  ندی( فرا2017) بیسولا و هاکاران؛ ییزوماتیر

و بنات   جونات  ؛ریدان  فراگ جادیا منظور به ییزوماتیر

 ناااگیفلا؛ ییااازوماتیر می( اساااتفاده از مفااااه2015)

 یدلاوز و گاتاار   یفلساف  میاز مفااه  گیری بهره( 2014)

و هاکااران   لااانس یت؛ قیا عا یریادگی تیتقو منظور به

و  کلاارک ؛وپاارورش نمااوزشو  زومیاا( تعامااآ ر2014)

مبتناای باار ) ریزوماااتیکیتحقیقااات  (2013) پارسااون

 .هاسو است ؛دلوز و گاتاری( های اندیشه
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