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 چکيده
های درسي آموزش زبان فارسيي   بررسي برنامه ،از پژوهش حاضر هدف

در دوره ابتدايي است. پژوهش از  (محتوا، روش و سازوکارهای يادگيری)
هيا، ووييي ي    و از لحياظ يييوه گيردآوری داده    کياربردی  لحاظ هدف،

پيمايشي است. جامعه آماری يامل معلمان پايه اول و دوم ابتدايي است 
 59-59ايي يهرسيتان سيدددد در سيال وحيييلي     که در مدارس ابتيد 

گييری بيه يييوه وييادفي      با است اده از روش نمونيه  که فعاليت دايتدد
ها پرسشدامه محقق سياخته   ای انتخاب يدند. ابزار گردآوری داده خويه

در اين پژوهش ابزار يامل پرسشدامه محقق ساخته ايست که مبتدي بر 
عديوان سيد ش رويدردهيای    پرسشدامه رايج حوزه آميوزش زبيان بيا    

هييا از  ووحليييل داده اسييت. بييرای و زيييه  (ALEAآمييوزش زبييان ) 
های آمار وويي ي يامل جيداول و ووزييف فراوانيي، مييان ين،      ياخص

انحراف استاندارد و نيز در سطح آمار استدباطي از آزمون وحليل عياملي  
 ای وک نمونه t راهه، آزمون ، وحليل واريانس يکANOVA اکتشافي،

( بهيره گرفتيه ييد. عواميل و     SPSS19 افيزار  نيرم )بيا   آزمون بارولت و
های درسي آموزش زبيان فارسيي در پاييه اول و دوم     های برنامه مؤل ه

ابتدايي از ديدگاه معلمان در برنامه درسي اجرا يده بيا اسيت اده از روش   
با ووجه به بار عاملي و ساختار  که وحليل عاملي اکتشافي استخراد يدند

دهديده پرسشيدامه بيا ودکييد بير       هيای وشيديل   گزارهومي و نظری م ه
های آميوزش   های با بيشترين بار عاملي به ورويب با عداوين روش گزاره

های آموزش اکتسابي؛ محتوای موضوعي اکتسابي؛ محتوای  ذاوي؛ روش
موضوعي ذاوي؛ محتيوای موضيوعي وعياملي؛ سيازوکارهای ييادگيری      

هيای آموزييي وعياملي؛ و     ی ذاويي؛ روش وعاملي؛ سازوکارهای ييادگير 
 که دهد گذاری يدند. نتايج نشان مي سازوکارهای يادگيری اکتسابي نام

ديدگاه معلمان ابتدايي برای عاميل سيازوکارهای آموزييي در رويديرد     
وعاملي در مقايسه با رويدرد اکتسابي و اوت معديادار بيشيتری داييته و    

رد وعياملي و سي س رويديرد    ديدگاهشان احتمالاً به وروييب بيه رويدي   
چدين معلمان در عامل محتوای موضيوعي   ور است. هم اکتسابي نزديک

 ديدگاهشان به ورويب يامل رويدردهای ذاوي، وعاملي و اکتسابي است.
برنامه درسيي، برناميه درسيي آميوزش زبيان،      :‌یديکل‌یها‌واژه

ی هيا  هيي نظری آميوزش زبيان،   هيا  هيي نظربرنامه درسي اجرا يده، 
 يداسي يداسي و زبان روان
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Abstract 
The purpose of this research was to study 
education curriculum (content, methods and 
mechanisms of learning) in elementary schools. 
The research in terms of purpose and method of 
data collection are application and descriptive- 
survey, respectively. The statistical population 
comprised first and second grade teachers in 
Sanandaj city primary schools. In this study, 
random cluster sampling was used. The instrument 
used in this study is a researcher- made 
questionnaire, which is derived from the 
common language education questionnaire 
entitled “Assessment of Language Education 
Approaches(ALEA)”. Data were analyzed using 
descriptive statistics and frequency tables, mean, 
and standard deviation and then, in inference 
statistics level, exploratory factor analysis, 
ANOVA, t-test one sample, and Bartlett test was 
used. Factors and components of the basic 
education curriculum in the first and second 
Persian language elementary teachers' views on 
curriculum implementation were extracted by 
exploratory factor analysis, which according to 
the load factor and the conceptual and theoretical 
structure of questionnaire statements with an 
emphasis on statements with the highest load 
factor were called inherent teaching methods, 
acquired teaching methods, acquired subject 
content, inherent subject content, interactive 
subject content, interactive learning mechanisms, 
inherent learning mechanisms, interactive teaching 
methods and learning mechanisms, respectively. 
The results of this research show that: the views 
of elementary teachers for interactive teaching 
mechanism in comparison with adaptive 
approach has been more significant and their 
view is likely to be closer to interactive approach 
and adaptive approach, respectively. Also, 
teachers for subject content factor, their views 
including the inherent, interactive and acquired 
approaches, respectively. Thus, their view is 
closer to inherent, interactive and adaptive 
approaches, respectively. 
Keywords: curriculum, curriculum implemented, 
language teaching curriculum, language teaching 
theories, theories of psychology and linguistics 
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 مقدمه

در  ترین دوره زندديی ددمدی اسد .    کودکی اولین و مهم

دوره کودک براي نخسدتین بدار بدا عتیعد  رابطده       نیا

نهدد و بده    مدی کند، روابط اجتماعی خود را بنا  برقرار می

ازدنجاکده در ایدن دوره    یابدد.  مفهومی از خود دس  مدی 

سدداختار شختددیتی و ريتدداري انسددان بنیددان يذاشددته   

سداز و مبتد     دوران کودکی را دوران سرنوش  شود، می

اند. دموزش در دوران اولیه کدودکی موردتوجده و    دانسته

 نظدران تعيدیم و تربید ،    علاقه عیف وسدیعی از صدا    

هدا و   يیزیولوژیس  شناسان، يلاسفه، روان ،نشناسا جامعه

يوندايون بدوده    هدا   ريده  متتددیان سرانجام بسیاري از 

 يدوش  يفدتن،  . سدخن (O'Grady et al, 2009اسد    

 و و تفهددیم یدداديیري اسددا  نوشددتن و خواندددن دادن،

 در لدذا  ؛دهدد  مدی  تشديی   را شدايرد  و معيم بین تفاهم

.   دارندد اهمید  هدا  در  همده  یاديیري-یاددهی يرایند

زبان در جوامع انسانی و در روابط يروهی و اجتماعی در 

شي  يري  و در تحدولی عدوینی    ها انسانپاسخ به نیاز 

 & Ghorbandordinejad  در اشيال يونايون ظاهر شد

Bayat, 2017 .)دمدوزي   جانته از زبان و زبان شناخ  همه

ترین وسیيه ارتتاط؛ بیدانگر اهمید  کسد      عنوان مهم به

زبان و رشدد سدریع    .ختوص اس  نیعلاعات یزم در اا

دن در کودک دستاورد بسیار باارزشی اس  کده در سدیر   

 رشد اجتماعی او نقد  اساسدی دارد.   ژهیو کيی رشد و به

شدود و   ا شروع تييدم، کدودک وارد دنیدایی جدیدد مدی     ب

از  ال  خودمحوري که ویژيی دوران کدودکی   جیتدر به

یابدددد  مدددی راه  شدددداسدد  بددده مر يددده دیگددري از ر  

 Ghasempour Moghadam, Roshan & Mohammadi, 

يعال و عاري  دموزش زبان با  فظ محیطی شاد، (.2010

از تددن  و ارددطرا  در کودکددان يرصدد  جسدد  جددو و 

 Ajami & Abolmaali  دهددد مددیکشددف مسدداا  را 

Alhosseini, 2019 .)متددون  زبددان يارسددی کيیددد يهددم

ارتتداط   برقراري زار مهماب و یردرسیيونايون درسی و غ

محيددی و   یبددا هددر يددو یرانددیهددر ا دیگددران اسدد . بددا

  فدظ  بدراي  زبان يارسی قیخاص خود، از عر يا منطقه

 همده  بدراي  هاسد   قدرن  .کوشدد  می خود ميی  و هوی 

 بدراي  که اس  شده مسيم ي،ا يهیهر قوم و قت از ایرانیان،

مويقی  در امور زنديی، باید ردمن پاسدداري و ا تدرام    

 .کوشیدو تسيط بران  یاديیري براي مادري، زبان به

ریدزي   عدور و عيدم برنامده    تربیتی بده م عيو هاي یايته

هداي برجسدته برخدی     اندیشده  زیعور خاص و ن درسی به

شناسددددی  ددددون  شناسددددی و زبددددان مياتدددد  روان

کده   دهدد  ینشدان مد  « يرایی تحيی »و « يرایی شناخ »

 دمددوزي نزبددا هدداي شددیوه و رویيردهددا در بایددد همددواره

 .(Thomas & Collier, 2012  شود تجدیدنظر
هدا و   اي بدراي جریدان   از نظر ویگوتسيی زبان واسطه

کارکردهاي روانی انسدان در جریدان رشدد تداریخی او و     

یابدد و در   اش با عتیع ، تحول می کار و متارزه درنتیجه

جریددان  نددین تحددولی اسدد  کدده زبددان و کارکردهدداي 

 ,Vygotskyکنندد    یدا مدی شناختی دن، ظهور و رشد پ

در مدورد   يدرد  منحتدربه  اي تجربههر يرد  اير ه(. 1962

امروزه در جوامع (؛ اما Jannejad et al, 2017  زبان دارد

اي بدراي   شدده و دياهانده   هداي  سدا    پیشريته، برنامده 

و بدا بررسدی و    شده نیتدودموزش عيمی و هديمند زبان 

وزي، مدثررترین  دمد  هاي زبدان  تحقیق در مورد انواع روش

دمدوزان بده کدار يريتده      هاي درسی دان  ها در برنامه دن

.  دداق  سده نظریده    (Al Dameg, 2011  شدده اسد   

عددور رددمنی و دشدديار، رویيردهددا و  وجددود دارد کدده بدده

 دهد: هاي تدریس زبان را شي  می شیوه

ساختاري که در دن سیستم عناصر مرتتط  ةنظری -1

دف از یاديیري،  یريی براي رمزيردانی معنی مهم و ه

سیسدتم اسد  کده معمدوی  بدا       یا تسيط بر عناصدر ایدن  

اصطلا ات وا دهاي دواشناسی، وا دهاي دستور زبدانی  

کاربردي  ةنظری -2 شوند؛ هاي واژيانی تعریف می و سثال

اي براي بیان معانی کداربردي   زبان که در دن زبان وسیيه

اي  را وسدیيه ارتتاعی یا تعاميی که زبان  ةنظری -3اس ؛ 

براي يهم و روابط متقاب  ايراد و اجزاي روابط اجتمداعی  

 (.Richards, 2013يیرد   بین ايراد در نظر می
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هاي درسدی، برنامده    ترین برنامه ترین و اساسی از مهم

دمدوزي   دمدوزي اسد . برنامده درسدی زبدان      درسی زبدان 

دربريیرنده تجربه ارتتاعی، مطالعه ارتتداعی و برقدراري   

اسا  پدنج عنتدر    این برط با دیگران و خود اس . ارتتا

برنامه زبانی شام  عنترهاي زبدانی خوانددن و شدنیدن    

، صحت  کردن و نوشتن  عناصدر  ( عناصر زبانی دریايتی

زبددانی تولیدددي( و تفيددر، عناصددر مشددترک در تمددام    

هاي زبان،  هاي ييري زبان اس . هر یک از بخ  يعالی 

هدداي دیگددر  ر بخدد يددوش دادن، خواندددن و نوشددتن د

یددک را  هددا در تددداخ  اسدد  و هددی  تأریريددذار و بددا دن

هاي دیگدر دمدوزش داد    خوبی و جدا از بخ  توان به نمی

 Sharifi, 2008.) 

هایی، توجه به ایدن   انجام دادن  نین پژوه  ةانگیز

ها از سه راه مميدن   زمینه ةنيته اس  که دموزش در هم

هدا   برخی مقولده  زشدمو شود: مشاهده، تجربه و زبان. می

، اما  تی محتدول  ردیي یماز راه مشاهده و تجربه انجام 

دهی  مشاهده و تجربه نیز در ذهن به کمک زبان سازمان

(. هيیددي معتقدد اسد     Vaziri Nia, 2010شدود    مدی 

کودک از همان دغاز تولدد داند  ناخودديداه خدود را از     

تواندد انجدام دهدد، يسدترش      دنچه به کمدک زبدان مدی   

شد، اما در نهای  دموزش زبان به عمیق کردن این بخ می

(. مطالعددات Webster, 2014کنددد   داندد  کمددک مددی

دهد رشدد واژيدان در کدودک     میدانی محققان نشان می

ی نوع بهکند: ايعالی که  بینی را عی می روندي قاب  پی 

به يردیندهاي ذهنی اشاره دارند  نظیر باور داشتن( براي 

دورندد   شيلات خاصی را پدید مدی دموزان خردسال م زبان

 Papafragou; Kimberly & Linda, 2007   بدر ایدن .)

ریدزان درسدی سدطو ی را کده      اسا  یزم اس  برنامده 

 هیهر پادموزان در  هاي دان  شناسان رشد از توانایی روان

کنندد، در هددف،    و مقطع تحتدیيی خداص ترسدیم مدی    

 مدورد دمدوزان   محتوا و ارزشیابی خود از یاديیري داند  

 (.Kako Joybari, 2010;2011توجه قرار دهند  

ریچارد در پژوهشی به ارااه سه ندوع عرا دی برنامده    

درسی در رمن تدریس زبدان پرداختده اسد . رویيدرد     

( کده در دن قتد  از   Forward designجيدونگر   عرا ی 

شناسی دموزش زبان به مقوله عرا دی   پرداختن به روش

شدود. رویيدرد عرا دی     یها پرداخته م محتوا و سیلابس

شناسی و  ( که در دن بر روشCentral designنگر   میانه

هداي دمدوزش    دیگر بر  گونگی اجراي برنامده  عتارت یا به

وارونده  شدود و نهایتدا  رویيدرد عرا دی      زبان تأکیدد مدی  

 Backward design     که بدر پیامددهاي دمدوزش زبدان )

ه  خود در پژو کراندال(. 2013Richards ,دارد  تأکید 

کدده در کتددا  راهنمدداي دمددوزش و یدداديیري زبددان در  

دانشگاه کمتریج  اپ شدده، بده بررسدی  هدار رویيدرد      

یاديیرنده محور، محتوا محور، معيم محور و تعام  محور 

در دموزش زبان پرداختده اسد . نتدایج پدژوه  نشدان      

دهد که براي دموزش زبان دنچه مهم اس  دارا بدودن   می

يدام اميدان رسدیدن بده هددف       به ممحتوایی اس  که يا

سازد. او با بررسدی سدتک دمدوزش     یاديیري را يراهم می

هداي    ه  معيم، به این نتیجه رسیده اسد  کده برنامده   

شدده و   درسی که بر  ول یک محتدواي معتتدر عرا دی   

شدود   يعالی  یاديیرنده و معيم بر این اسا  انجدام مدی  

اسد   ي داراي بازده دموزشی و ارربخشی یاديیري بهتدر 

 Crandall, 2012 .)  در پژوهشدی کده در کتددا     لیوند

راهنماي دموزش و یاديیري زبدان در دانشدگاه کمتدریج    

 اپ شده، به بررسی ش  رویيرد دموزش و تدریس در 

دموزش زبان پرداخته اس . او به این نتیجه رسدیده کده   

عنوان یک ابدزار   هایی که در دن بر یاديیري زبان به روش

امد  تأکیدد شدده و زبدان را محتدول یدک       یزم براي تع

نه یک مقوله ذاتی( و بر قابيی  دانند   يرایند دموزش می

هداي مناسدتی    ها تأکید دارند، روش یاديیري این مهارت

دهدد   دیگر نتایج نشان می عتارت براي این امر هستند. به

عندوان یدک    که باید در امر تدریس به یاديیري زبان بده 

یايتنی نگاه کدرد نده یدک امدر       مقوله قاب  تحقق و دس

هدداي دموزشددی کدده بدده تشدديی    ذاتددی و يطددري. روش

اندد نتدایج دموزشدی     پردازند توانسته هاي زبان می ساخ 

 کداپلان  بالدوف، (.Leung, 2012دورند  بهتري به دس  

اندد   و کاموانگمالو در پژوهشی خود به این نتیجه رسدیده 
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خاص و یدا   درصد از معيمان داراي رویيرد 40که  دود 

هدا را در   تدوان دن  نگرشی به دموزش زبان نیستند و نمدی 

بنددي کدرد.    یک از رویيردهاي دموزش زبدان دسدته   هی 

هداي دموزشدی هدم     التته از نظر این نویسنديان، سیستم

اي کده نظدام    يونده  اندد. بده   بر این قضیه تأریريدذار بدوده  

دموزش و برنامه درسی  اکم نیدز خدود برنامده خاصدی     

موزش زبان در  دار و  یيدی از ایدن رویيردهدا     براي د

 ,Baldauf; Kaplan & Kamwangamaluاس   نداشته 

هداي   در پژوهشی که در دن به استراتژي ییر وان (.2010

تدریس زبان پرداخته اس ، به نتایجی دس  یايته اس . 

او با مقایسه  هار مدل دمدوزش و تددریس  مشدارکتی،    

بده بررسدی اردرات هدر     مستقیم، يروهی و عم  محدور(  

کدام بر یاديیري زبان پرداخته اسد . بدر اسدا  نتدایج     

دمده، ارربخشی روش دموزش    مسئيه و عم   دس  به

محور از سایر روش بیشتر بوده اس . در این میان بدراي  

بدین   تواندد درایدن   یاديیري زبان روش مشارکتی نیز مدی 

 سددا  دیددد.  عنددوان یددک روش مددثرر و کاردمددد بدده بدده

دهد که ساختار دموزشدی  د     نین نتایج نشان میهمچ

تنهدایی نتدایج    مسئيه و عم  محور در دمدوزش زبدان بده   

مثرري نخواهد داش  مگر اینيه بدا رویيردهدایی  دون    

هددایی کدده بدده    و همچنددین روش روش کددار يروهددی 

کندد، تيفیدق    دريیرکردن مستقیم یاديیرنده کمدک مدی  

به معريی  در پژوهشی يراو  (.Van Lier, 2012يردد  

یک نگاه جدید به مقوله دموزش زبان پرداختده اسد . او   

کنددد کدده دمددوزش زبددان اساسددا  یددک امددر  یدداددوري مددی

اجتمدداعی اسدد  کدده بایددد محقددق يددردد. او بددا بررسددی 

نفر از معيمان و دموزشدیاران برجسدته    200هاي  دیدياه

 وزه دموزش زبان، به این نيته پی برده که دموزش زبان 

بستر اجتماعی انجام يیرد. بدر ایدن اسدا ،    باید در یک 

تيفیقدی  يیدري کدرده اسد  کده رویيدرد        نین نتیجده 

تواندد بهتدرین روش در    دیدياه ذاتدی و اکتسدابی( مدی    

. بدا توجده بده ایدن     (Graves, 2008باشد  دموزش زبان 

هداي   هدف پژوه  شناسدایی عوامد  و مثلفده   تفاصی ، 

غالدد  برنامدده درسددی دمددوزش زبددان يارسددی و نظریددات 

هاي معيمان اسد . در ایدن    شناسی بر اسا  دیدياه زبان

راستا، محققان بده دنتدال پاسدخگویی بده سدثایت زیدر       

 هستند:

هاي درسی دموزش زبان  هاي برنامه عوام  و مثلفه .1

 اند؟ يارسی در دوره ابتدایی از نظر معيمان کدام

هددداي درسدددی دمدددوزش زبدددان  عوامددد  برنامددده .2

هداي   محتدواي موردوعی و روش    سازوکارهاي دموزشی؛

دموزش( در دوره ابتدایی از دیدياه معيمان بیشتر متتنی 

شناسی  اکتسابی؛ ذاتدی؛   بر کدام رویيردهاي نظري زبان

 و تعاميی( اس ؟

 ه تفاوتی بین متغیر جمعی  شناختی  سدنوات   .3

هاي درسی دموزش زبان  خدم  معيمان( و عوام  برنامه

 رد؟ابتدایی وجود دا ةدر دور

 

 روش پژوهش

پدژوه  کمدی اسد  و اسدتراتژي پدژوه        این رویيرد

با توجده بده اینيده    . اس « پیمایشی»از نوع « توصیفی»

تواند در اتخاذ تتمیمات مربوط بده   نتایج این تحقیق می

نظام دموزشی بده کدار رود، پدس ایدن تحقیدق در زمدره       

تحقیقات کاربردي اس . مرا   کيی اجراي پژوه  بده  

دوري منددابع عيمددی و  جمددع -1وده اسدد : شددرز زیددر بدد

مطالعه پیرامون جامعه تحقیدق؛   -2هاي مرتتط؛  پژوه 

ارزیدابی   -4تدوین عرز تحقیق و انجدام اصدلا ات؛    -3

هدا؛   اجدراي پرسشدنامه   -5ها؛  نامه روایی و پایایی پرس 

هدا؛   وتحيی  دن و تجزیه و استخراجها  دوري داده جمع -6

جامعده دمداري    دمدده.  دس  هنتایج ب و يزارشتدوین  -7

پژوه   ارر شدام  کيیده معيمدان پایده اول و دوم در     

هدا   مدار  ابتدایی شهر سنندج اس  که تعدداد کد  دن  

از:  اندد  عتدارت نفر اس . این تعداد بر اسا  نوا ی  524

معيمان پایه اول و دوم ابتدایی در نا یه یک سنندج بده  

ج به ترتی  نفر و در نا یه دو سنند 147و  148ترتی  

هدا بدر اسدا      در اینجا نمونهباشند.  نفر می 105 و 124

جدول موريدان انتخدا  شدده اسد  کده بدا اسدتفاده از        

اي ابتدا مدار  ابتدایی شدهر   يیري تتاديی خوشه نمونه
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بنددي و در نهاید   ندد     بر اسا  نوا ی دسدته  سنندج

مدرسه پسرانه و دخترانه از دو نا یه دموزشی انتخدا  و  

هاي پژوه  در بین معيمدان پایده اول و دوم    نامه پرس 

پدژوه  ابدزار   ابتدایی این مدار  توزیع يردید. در این 

س  کده بريريتده از   ا اي محقق ساخته ةشام  پرسشنام

دموزش زبدان بدا عندوان سدنج       ةرایج  وز ةپرسشنام

 ALEA- Assessment ofرویيردهداي دمدوزش زبدان     

Language Education Approaches(ALEA  اس  که

هداي رایدج    هاي مربوط بده نظریده   رمن برشمردن يویه

هداي   شناسی در دموزش زبان اميان سنج  برنامده  زبان

درسی و دموزشی در موروع دموزش زبان را براي محقق 

هدایی   سازد. در ادامه محقق با استفاده از مثلفه يراهم می

هاي دموزش زبدان اسد     ير هر کدام از نظریه که توصیف

دموزش او و همچنین در مورد  ةمعيم در ختوص نحواز 

بدراي   شود. هاي درسی دموزش زبان سثال می سیر برنامه

هاي سثایت، بعد از مطالعه ادبیات موردوع و   یايتن يویه

هاي بسدیار زیدادي    هاي دموزش زبان، يویه بررسی نظریه

هاي  هاي محتوا، اجرا و ارزشیابی برنامه در ختوص مثلفه

حقق براي انتخدا  از بدین    اص  شد که م دموزش زبان

ها از روش تحيی  عاميی اکتشايی استفاده کدرد   این يویه

از نظدر تتیدین   - هداي مدرتتط و قدوي    و در نهای  يویده 

انتخا  شدند. روایی از عریق روایی محتوایی و  -موروع

نتدا  انجددام  وپایدایی هدم بدا اسددتفاده از روش دلفداي کر    

 ( دمده اس .1نتایج در جدول   که يردید

 
 ها مؤلفه برحسبو  درمجموعضرایب آلفاي کرونباخ پرسشنامه ارزیابی کیفیت،  .8جدول 

 ابعاد تعداد سؤالات نباخوآلفاي کر

 دموزي سازوکارهاي دموزش زبان در برنامه درسی زبان 17 /.8886

 دموزي موروعات اساسی برنامه درسی زبان 15 /.91

 دموزي ر برنامه درسی زبانهاي دموزش د روش 14 /.8982

 ک  46 /.8986

 
هدا، متناسد  بدا     وتحيید  داده  نهایتا  اینيه بدراي تجزیده  

هددداي مختيفدددی جهددد   اهدددداف و سدددثایت، از روش

عددورکيی در  هددا اسددتفاده شددد. بدده وتحيیدد  داده تجزیدده

هاي دمار توصیفی شام   ها از شاخص وتحيی  داده تجزیه

ن، انحراف استاندارد و نیز جداول و توزیع يراوانی، میانگی

در سددطآ دمددار اسددتنتاعی از دزمددون تحيیدد  عدداميی    

 tراهه، دزمدون   ، تحيی  واریانس یکANOVAاکتشايی، 

 و دزمون کروي بودن بارتي  استفاده شد. اي تک نمونه

 

 هاي پژوهش یافته

نتایج در قالد  پاسدخگویی بده     در این بخ  از پژوه  

هاي دماري و توصیف  دهسثایت پژوه  در قال  بیان دا

 ها ارااه شده اس . و تتیین داده

 

هاي درسی آموزش زباان در  هاي برنامهمؤلفهعوامل و 

 اند؟دوره ابتدایی از نظر معلمان کدام

هداي پرسشدنامه بدر اسدا      براي تعیین  ار و  يزاره

عاميی اکتشدايی بدا    دهنديان از تحيی هاي پاسخ دیدياه

( و  درخ   Principal ingredient  روش عناصر اصديی 

استفاده يردید. بر ایدن اسدا  بدار     (Promax  پروميس

هایی از نظدر معيمدان   کند که  ه يزارهعاميی تعیین می

هاي محتوایی برنامه درسی زبدان  مثلفهعنوان عوام  و  به

بنددي خواهدد   در پایه اول و دوم ابتدایی، کشف و دسدته 

هدداي منظددور تشددخیص مناسدد  بددودن يددزاره  شددد. بدده

يیري و دزمون کروي پرسشنامه، از میزان بسنديی نمونه

اسدتفاده   (Bartlett's Test of Sphericity  بارتي  بودن

پددور و صددفري  يردیددد. بددر اسددا  تورددیحات  تیدد   

 Habibpour & Safari, 2016  مقیددا  بسددنديی )
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اي براي مقایسه مقدارهاي همتسدتگی  يیري، نمایه نمونه

ت مقدددارهاي همتسددتگی شددد سددت  بده ن شددده مشداهده 

اس . هر  ه ایدن میدزان    (Partial correlation  سهمی

تدري   يیري يدراوان تر باشد، بسنديی نمونه به یک نزدیک

( خاعرنشدان  Khelifa, 2009دهدد. خيیفدا    را نشان می

و بایتر نشانگر تناسد  عدالی، مقددار     8/0کند مقدار می

 5/0متوسددط و کمتددر از   6/0، مقدددار قتددول قابدد  7/0

 پذیرش اس . غیرقاب 

 
 اجراي تحلیل عاملی اکتشافی هاي پرسشنامه زبان برايهاي تناسب دادهشاخص .6جدول 

 8ضریب تعیین پرسشنامه
 گیريمیزان بسندگی نمونه

 یر ا اُلکینکیزرا می

 بودن بارتلتآزمون کروي 

دو خی

 6تقریبی
 داريسطح معنی آزادي ةدرج

 000/0 528 616/2213 705/0 41/1 زش زبانهاي درسی دموبرنامه

 
 هاي استخراجی پس از چرخشمقدار ویژه و میزان واریانس تبیین شده براي عامل .5جدول 

 واریانس تجمعی واریانس تبیینی مقدار ویژه رتبه عامل

1 67/3 09/16 09/16 

2 16/3 28/7 38/23 

3 79/2 28/6 66/29 

4 68/2 96/5 63/35 

5 99/1 59/5 23/41 

6 52/2 63/4 87/45 

7 36/2 39/4 26/50 

8 18/2 96/3 23/54 

9 04/2 68/3 91/57 

 

هاي درسی آموزش زباان در  هاي برنامهمؤلفهعوامل و 

 دوره ابتدایی

يیدري نشدانگر   بسنديی نمونده  2بر اسا  نتایج جدول 

داري بددراي قتددول اسدد  و سددطآ معنددی تناسدد  قابدد 

تدوان  معنادار اس . بنابراین می پرسشنامه در سطآ صفر

هدا بدراي تحيید  عداميی مناسد       نتیجه يري  که داده

هسددتند و شددرایط یزم را بددراي اجددراي تحيیدد  عدداميی 

ها از رری  تعیین مناستی اکتشايی دارد. همچنین داده

 برخوردار هستند.

بدراي   (Factor Loading   داق  پذیرش بار عداميی 

 40/0همتستگی به مقدار  هاي موجود در ماتریسمثلفه

 اي کمتر از دن خنبی  در مقدارهدد و اردريته شددر نظر ي

 40/0ي که بار عداميی دن کمتدر از   ریمتغيردید، لذا هر 

ياقدد   يزاره که 8همچنین  بود، از يرایند تحيی  عاميی و

پوشدی بودندد از يرایندد تحيید      بار عاميی و یا داراي هم

مدورد تحيید  قدرار    ماندده  باقی يویه 33  ذف يردید و

درصد واریانس تجمعی 91/57 درمجموعها يري . يزاره

کده سدهم هدر کددام از      اند کردهاز ک  متغیرها را تتیین 

 3هاي اکتشايی پس از  درخ  بده شدرز جددول     عام 

 يزارش شده اس .

، مقادیر ویژه هر عام  به تفيیدک  3جدول  بر اسا  

 جده یدرنت .واریانس تتیینی و واریانس تجمعی دمده اس 

هدا را  درصد از واریانس ک  داده16عام  اول که بی  از 

 ساختار مفهومی و   بر س ود ود اختتاص داده بده خدب

1. Determinant 

2. Approx. Chi-Square 
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هداي دمدوزش    هاي پرسشنامه با عنوان روش نظري مثلفه

مثلفه زیرمجموعده   6بندي شد و دربريیرنده ذاتی عتقه

درصد از واریانس 23عام  دوم نیز با تتیین بی  از بود. 

هددا، بددر اسددا  سدداختار مفهددومی و نظددري     دادهکدد

هداي دمدوزش    اي بدا عندوان روش  هاي دن در عتقه مثلفه

شدده بدود.      یتشيمثلفه  5اکتسابی قرار داده شد که از 

ها را درصد از واریانس ک  داده29عام  سوم که بی  از 

سداختار مفهدومی و    بر سد  به خود اختتاص داده بود 

ه با عنوان محتدواي اکتسدابی   هاي پرسشناممثلفه نظري

 مثلفه زیرمجموعه بود. 3بندي شد و دربريیرنده  عتقه

درصد از واریانس 35م   هارم نیز با تتیین بی  از عا

هداي  ها، بر اسا  ساختار مفهومی و نظري مثلفهک  داده

اي با عنوان محتواي ذاتی قرار داده شد کده از  دن در عتقه

  پددنجم کدده بددی  از شددده بددود. عامدد   یتشدديمثلفدده  3

ها را به خود اختتداص داده  درصد از واریانس ک  داده41

هدداي و نظددري مثلفدده سدداختار مفهددومی بر سدد بددود 

بنددي شدد و   پرسشنامه با عنوان محتدواي تعداميی عتقده   

عام  ششدم نیدز بدا    مثلفه زیرمجموعه بود.  2دربريیرنده 

 ها، بر اسدا  درصد از واریانس ک  داده45تتیین بی  از 

اي بدا  هداي دن در عتقده  ساختار مفهومی و نظدري مثلفده  

 4عنوان سازوکارهاي یاديیري تعاميی قرار داده شد که از 

درصدد  50شده بود. عام  هفتم که بی  از    یتشيمثلفه 

هدا را بدده خدود اختتدداص داده بددود   از واریدانس کدد  داده 

هاي پرسشنامه بدا  مثلفه ساختار مفهومی و نظري بر س 

بنددي شدد و   زوکارهاي یداديیري ذاتدی عتقده   عنوان سدا 

 مثلفه زیرمجموعه بود. 4دربريیرنده 

درصددد از 54امدد  هشددتم نیددز بددا تتیددین بددی  از ع

ها، بر اسا  ساختار مفهومی و نظدري  واریانس ک  داده

هداي دمدوزش    اي بدا عندوان روش  هاي دن در عتقهمثلفه

 شدده بدود.     یتشدي مثلفه  3تعاميی قرار داده شد که از 

هدا را  درصد از واریانس ک  داده57عام  نهم که بی  از 

سداختار مفهدومی و    بر سد  به خود اختتاص داده بود 

هدداي پرسشددنامه بددا عنددوان سددازوکارهاي مثلفدده نظددري

مثلفده   3بندي شد و دربريیرنده یاديیري اکتسابی عتقه

زیرمجموعه بدود. تعدداد عوامد  اسدتخراجی در نمدودار      

 مده اس .د 1ریزه در شي   سن 

جزایات مربدوط بده مقددار ویدژه و میدزان واریدانس       

هددا، و جزایددات بددار عدداميی عامدد  4تتیینددی در جدددول 

هدا در   اشتراک واریدانس، میدانگین و انحدراف معیدار دن    

 موجود اس . 4جدول 

 

 

 هاي برنامه درسی زبانریزه براي شناسایی عاملنمودار سنگ .8شکل 
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 هاي پرسشنامه برنامه درسی زبان بر مبناي بار عاملی گزارههابندي مؤلفهطبقه .4جدول 

کد 

 سؤال

عامل 

 اول

عامل 

 دوم

عامل 

 سوم

عامل 

 چهارم

عامل 

 پنجم

عامل 

 ششم

عامل 

 هفتم

عامل 

 هشتم

عامل 

 نهم

اشتراک 

 واریانس

میانگین 

 سؤال

انحراف 

 معیار

33 80/0         63/0 64/3 10/1 

3 69/0         58/0 67/3 25/1 

34 68/0         51/0 99/3 80/0 

35 64/0         61/0 78/3 99/0 

40 41/0         62/0 89/3 94/0 

41 40/0         44/0 03/4 87/0 

29  85/0        73/0 67/3 94/0 

30  83/0        67/0 66/3 95/0 

28  52/0        56/0 12/3 17/1 

22  46/0        43/0 23/3 16/1 

32  43/0        41/0 70/3 23/2 

15   83/0       69/0 14/4 73/0 

14   63/0       49/0 05/4 99/0 

16   53/0       53/0 94/3 85/0 

18    58/0      74/0 11/3 30/1 

19    72/0      67/0 67/3 1 

36    64/0      64/0 37/3 17/1 

27     98/0     97/0 37/4 84/2 

10     97/0     95/0 49/4 88/2 

12      82/0    68/0 46/4 67/0 

11      69/0    57/0 14/4 80/0 

2      45/0    29/0 37/4 89/2 

13      45/0    41/0 38/4 74/0 

5       72/0   62/0 65/3 88/0 

24       58/0   37/0 70/4 03/4 

6       51/0   63/0 34/3 73/0 

4       43/0   49/0 57/3 19/1 

37        68/0  52/0 33/4 75/0 

38        58/0  43/0 54/4 50/4 

31        52/0  49/0 27/4 72/0 

25         72/0 58/0 42/4 77/0 

26         67/0 57/0 23/4 71/0 

29         54/0 73/0 67/3 94/0 
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-33هداي  هاي پرسشنامه، يزارهبندي يزارهدر عتقه

-30-29هاي براي عام  اول، يزاره 3-34-35-40-41

 16-14-15هدداي بددراي عامدد  دوم، يددزاره 28-22-32

بدراي عامد     36-19-18هداي  براي عام  سدوم، يدزاره  

هداي  براي عام  پنجم، يزاره 10و  27هاي يزاره  هارم،

 4-6-24-5هاي زارهبراي عام  ششم، ي 12-11-2-13

بدراي عامد     31-38-37هداي  يدزاره  براي عام  هفتم،

براي عام  نهدم اسدتخراج    9-26-25ي ها و يزاره هشتم

با توجه بده بدار    شده استخراجعوام   9از شدند. هر کدام 

هددداي عددداميی و سددداختار مفهدددومی و نظدددري يدددزاره

هاي بدا بیشدترین بدار    دن با تأکید بر يزاره دهنده  یتشي

ذاتدی؛   دمدوزش  هداي  يی به ترتید  بدا عنداوین روش   عام

 اکتسدابی؛ محتدواي   اکتسابی؛ محتواي دموزش هاي روش

تعداميی؛   یداديیري  تعاميی؛ سدازوکارهاي  ذاتی؛ محتواي

تعاميی؛ و  دموزش هاي ذاتی؛ روش یاديیري سازوکارهاي

يذاري شددند. میدزان   اکتسابی نام یاديیري سازوکارهاي

از عوامد    کیهر نتا  ودلفاي کرها بر س  پایایی يزاره

در پرسشنامه يدزارش شدده اسد  کده جزایدات دن در      

 دمده اس . 5جدول 

 

 برنامه درسی زبان بر مبناي تحلیل عاملی اکتشافی شده استخراجعوامل  .6جدول 
 انحراف معیار میانگین نباخوآلفاي کر دهنده لیتشکهاي شماره گزاره عنوان عامل ردیف

 67/0 83/3 75/0 41-40-35-34-3-33 ش ذاتیهاي دموز روش 1

 84/0 47/3 58/0 32-22-28-30-29 هاي دموزش اکتسابی روش 2

 63/0 04/4 56/0 16-14-15 محتواي اکتسابی 3

 89/0 38/3 65/0 36-19-18 محتواي ذاتی 4

 82/2 43/4 97/0 10-27 محتواي تعاميی 5

 88/0 34/4 47/0 13-2-11-12 سازوکارهاي یاديیري تعاميی 6

 04/1 06/4 42/0 4-6-24-5 سازوکارهاي یاديیري ذاتی 7

 62/1 38/4 44/0 31-38-37 هاي دموزش تعاميی روش 8

 52/0 29/4 52/0 9-26-25 سازوکارهاي یاديیري اکتسابی 9
 

هاي درسی آموزش زبان هاي برنامه عوامل و مؤلفه 4-4

وزش( از هاي آم )سازوکارهاي یادگیري؛ محتوا؛ و روش

دیدگاه معلمان در دوره ابتدایی بیشتر مبتنی بر کادام  

شناسای )اکتساابی، ذاتای و    رویکردهاي نظري زباان 

 تعاملی( است؟

 يانمونده  تدک  tاخیدر از دزمدون    پرسد  براي پاسخ به 

 One-Sample T test     استفاده شدد تدا میدزان تفداوت )

ارزش دزمددون  میددانگین وزنددی( و میددانگین    بر سدد 

هاي درسدی دمدوزش   اي هر کدام از عوام  برنامهه مثلفه

زبان در دوره ابتدایی  سازوکارهاي یداديیري؛ محتدوا؛ و   

هاي دمدوزش( در سده سدطآ رویيردهداي نظدري       روش

شناسی  اکتسابی، ذاتدی و تعداميی( مقایسده شدود.     زبان

 يزارش شده اس . 6جدول جزایات این تحيی  در 

 

 ازوکارهاي یادگیري در سطوح اکتسابی، ذاتی و تعاملینمونه بین س تک tآزمون  .5جدول 

 نام متغیر
 سطح

 متغیر
 میانگین

انحراف 

 معیار

تفاوت 

 میانگین

 مقدار
t 

 ةدرج

 آزادي

 6) سطح معناداري

 (دامنه

سازوکارهاي یاديیري برنامه 

 درسی دموزش زبان ابتدایی

 00/0 210 -21/7 -42/0 67/0 48/3 اکتسابی

 18/0 210 -32/1 -06/0 84/0 84/3 ذاتی

 00/0 210 33/4 48/0 62/1 38/4 تعاميی

 (211و تعداد ايراد   (9/3ارزش دزمون   
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هدداي سددازوکارهاي در ایددن دزمددون میددانگین مثلفدده

عنددوان ارزش  اکتسددابی، ذاتددی و تعدداميی( بددهیدداديیري  

محاسته شد. سپس با میانگین هدر   (Test valueدزمون  

، tيانه مقایسده يردیدد. مقدادیر    عور جدا یک از عوام  به

هداي تجربدی و   داري، درجه دزادي، میدانگین سطآ معنی

نظري و همچنین انحدراف معیدار و تفداوت میدانگین در     

اسد . بدر اسدا  نتدایج مدذکور،       مشاهده قاب  6جدول 

عام  سازوکارهاي  داري در مقایسه میانگینتفاوت معنی

ی، ذاتدی و  یاديیري در دوره ابتدایی در سدطوز اکتسداب  

 =00/0و  sig =18/0؛ sig =00/0تعدداميی وجددود دارد   

sigتوان ادعدا کدرد کده معيمدان در عامد       (. بنابراین می

سازوکارهاي یاديیري بیشتر بر رویيردهداي اکتسدابی و   

دهد کده  تعاميی هستند. نتایج مقایسه میانگین نشان می

دیدياه معيمان ابتدایی براي عام  سازوکارهاي یاديیري 

در مقایسه با رویيرد  38/4در رویيرد تعاميی با میانگین 

تفاوت معنادار بیشتري داشدته   48/3اکتسابی با میانگین 

تدر اسد .    و دیدياهشان ا تمای  به این رویيردها نزدیک

نیدز میدزان تفداوت     پرس براي پاسخ به بخ  دوم این 

ارزش دزمددون  میددانگین وزنددی( و میددانگین    بر سدد 

هاي درسدی دمدوزش   کدام از عوام  برنامههاي هر  مثلفه

زبان در دوره ابتدایی  سازوکارهاي یداديیري؛ محتدوا؛ و   

رویيردهداي نظدري    هاي دمدوزش( در سده سدطآ    روش

شناسی  اکتسدابی، ذاتدی و تعداميی( مقایسده شدد.      زبان

 يزارش شده اس . 7جزایات این تحيی  در جدول 

 
 وضوعی در سطوح اکتسابی، ذاتی و تعاملینمونه بین محتواي م تک tآزمون  .6جدول 

 نام متغیر
 سطح

 متغیر
 میانگین

انحراف 

 معیار

تفاوت 

 میانگین

 مقدار
T 

 ةدرج

 آزادي

 سطح معناداري

 (دامنه 6)

محتواي برنامه درسی 

 دموزش زبان ابتدایی

 04/0 210 03/2 08/0 63/0 05/4 اکتسابی

 00/0 210 -29/9 -57/0 89/0 39/3 ذاتی

 01/0 210 44/2 47/0 82/2 43/4 تعاميی

 (211و تعداد ايراد   (96/3ارزش دزمون  

 
هاي محتدوا  اکتسدابی،   در این دزمون میانگین مثلفه

عندوان ارزش دزمدون محاسدته شدد.      ذاتی و تعداميی( بده  

عدور جدايانده    سپس با میانگین هدر یدک از عوامد  بده    

دزادي،  ةداري، درج، سطآ معنیtمقایسه يردید. مقادیر 

هاي تجربی و نظري و همچنین انحراف معیدار و  میانگین

اس . بر اسا   مشاهده قاب  7تفاوت میانگین در جدول 

 داري در مقایسده میدانگین  نتایج مدذکور، تفداوت معندی   

عام  محتوا در دوره ابتدایی در سطوز اکتسابی، ذاتدی و  

 = 01/0و  sig = 00/0؛ sig = 04/0تعاميی وجدود دارد   

sigتوان ادعدا کدرد کده معيمدان در عامد       (. بنابراین می

محتوا بدر همده رویيردهداي اکتسدابی، ذاتدی و تعداميی       

تمای  دارند. با این توریآ کده نتدایج مقایسده میدانگین     

دهد دیدياه معيمان ابتدایی براي عام  محتدوا  نشان می

وت معندادار  داراي تفدا  39/3در رویيرد ذاتی با میانگین 

بیشتري نست  به رویيردهاي دیگدر اسد  و سدپس در    

 43/4بین رویيردهاي دیگر، رویيرد تعاميی با میدانگین  

تفداوت   05/4اکتسابی بدا میدانگین    در مقایسه با رویيرد

بیشتري با میانگین يرری دارند. بنابراین دیدياه معيمان 

ميی ا تمای  در محتوا به ترتی  به رویيردهاي ذاتی، تعدا 

تر اس . براي پاسخ به بخ  سوم این  و اکتسابی نزدیک

ارزش دزمون  میانگین  بر س نیز میزان تفاوت  پرس 

هاي هاي هر کدام از عوام  برنامهوزنی( و میانگین مثلفه

درسددی دمددوزش زبددان در دوره ابتدددایی  سددازوکارهاي  

هداي دمدوزش( در سده سدطآ      یاديیري؛ محتدوا؛ و روش 

 ابی، ذاتی و تعاميی( مقایسه شود. اکتس رویيردهاي
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 در سطوح اکتسابی، ذاتی و تعاملی آموزش هاي نمونه بین روش تک tآزمون  .1جدول 

 نام متغیر
 سطح

 متغیر
 انحراف معیار میانگین

تفاوت 

 میانگین

 مقدار

t 

 ةدرج

 آزادي

 سطح معناداري

 (دامنه 6) 

هاي دموزش برنامه  روش

 درسی دموزش زبان ابتدایی

 08/0 210 73/1 06/0 52/0 29/4 سابیاکت

 02/0 210 -24/2 -16/0 04/1 07/4 ذاتی

 06/0 210 85/1 11/0 88/0 34/3 تعاميی

 (211و تعداد ايراد   (9/3ارزش دزمون  

 

هاي دمدوزش   هاي روشدر این دزمون میانگین مثلفه

محاسته  عنوان ارزش دزمون  اکتسابی، ذاتی و تعاميی( به

عدور جدايانده    بده  از عوام ا میانگین هریک شد. سپس ب

داري، درجه دزادي، ، سطآ معنیtمقایسه يردید. مقادیر 

هاي تجربی و نظري و همچنین انحراف معیدار و  میانگین

اس . بر اسا   مشاهده قاب  8تفاوت میانگین در جدول 

داري در مقایسده  نتایج، در رویيدرد ذاتدی تفداوت معندی    

ي دمدوزش در دوره ابتددایی در   هدا  عامد  روش  میانگین

 = 08/0سطوز اکتسدابی، ذاتدی و تعداميی وجدود دارد      

sig 02/0؛ = sig  06/0و = sigتدوان ادعدا   (. بنابراین می

هاي دموزش زبان  کرد که معيمان ابتدایی در عام  روش

بیشدتر بددر رویيددرد ذاتددی تأکیدد دارنددد. نتددایج مقایسدده   

ان ابتددایی بدراي   دهد که دیدياه معيممیانگین نشان می

هاي دمدوزش در رویيدرد ذاتدی بدا میدانگین       عام  روش

در مقایسه با رویيردهاي اکتسابی و تعداميی داراي   07/4

تفاوت معنادار بوده و دیدياهشدان ا تمدای  بده رویيدرد     

 تر اس . ذاتی نزدیک

 

جمعیت شناختی )سنوات  ریمتغ نیبچه تفاوتی  -4-6

هااي درسای آماوزش    خدمت معلمان( و عوامل برنامه

 زبان در دوره ابتدایی وجود دارد؟

جمعید    رید متغمنظور بررسی اینيه دیا تفداوت بدین    به

هداي درسدی دمدوزش زبدان در     شناختی و عوام  برنامده 

دار اس  یدا خیدر؛ از دزمدون تحيید      دوره ابتدایی، معنی

هدا اسدتفاده   راهه براي تحيی  و تفسیر دادهواریانس یک

ي یا واریدانس در  ریرپذییتغا ارااه میزان شد که در دن، ب

هدا، اميدان   هدا و درون يدروه  دو بخ  جدايانه بین يروه

همدراه بدا    Fسازد و در نهای  مقدار مقایسه را يراهم می

داري داري ارااه خواهد شد. در صورت معندی سطآ معنی

شدناختی و هدر یدک از     هداي جمعید   ریمتغتفاوت بین 

 یتعقیتد دمدوزي از دزمدون    عوام  کیفی  محتوایی زبدان 

 Post hoc / Follow upشود. ( استفاده می 

عدلاوه بدر    9در جددول   شدده  ارااههاي بر اسا  داده

 دمار توصیفی مربوط به میانگین و انحراف معیدار، نتدایج  

دهدد کده در رابطده بدا عامد       جدول مربوعه نشان مدی 

هداي درسدی    ذاتدی از عوامد  برنامده    دمدوزش  هاي روش

در دوره ابتدایی و سنوات خدم  معيمدان،   دموزش زبان

داري برابر با و سطآ معنی 22/0مساوي اس  با  Fمقدار 

(. با توجه بده اینيده   F=22/0 و =sig 87/0اس    87/0

داري را نشددان نتیجدده معنددی 05/0در سددطآ  Fمقدددار 

بدا ردری  اعمیندان     توان(، پس میP <05/0 دهد  نمی

 دمدوزش  هداي  روشدرصد، ادعا کرد کده بدین عامد     95

داري وجدود  معيمان، تفاوت معنی خدم  ذاتی و سنوات

 ندارد.
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 معلمان خدمت هاي آموزش برنامه درسی آموزش زبان ابتدایی و سنوات راهه روشآزمون تحلیل واریانس یک .3جدول 

 عامل ریمتغسطوح  تعداد میانگین انحراف معیار آزادي ةدرج Fمقدار  سطح معناداري

87/0 22/0 3 

 سال 10تا  1 18 78/3 56/0

 هاي روش
 دموزش
 ذاتی

 سال 20تا  11 56 80/3 72/0

 سال 30تا  21 132 86/3 67/0

 سال 40تا  31 5 70/3 44/0

 مجموع 211 83/3 67/0

92/0 15/0 3 

 سال 10تا  1 18 50/3 77/0

هاي  روش
دموزش 
 اکتسابی

 سال 20تا  11 56 50/3 68/0

 سال 30تا  21 132 47/3 92/0

 سال 40تا  31 5 24/3 82/0

 مجموع 211 47/3 84/0

66/0 52/0 3 

 سال 10تا  1 18 29/4 53/0

 هاي روش
 دموزش
 تعاميی

 سال 20تا  11 56 18/4 49/0

 سال 30تا  21 132 48/4 2

 سال 40تا  31 5 13/4 80/0

 موعمج 211 38/4 62/1

 

عدلاوه بدر    9در جددول   شدده  ارااههاي بر اسا  داده

 دمار توصیفی مربوط به میانگین و انحراف معیدار، نتدایج  

دهدد کده در رابطده بدا عامد       جدول مربوعه نشان مدی 

هاي درسی دمدوزش زبدان    محتواي ذاتی از عوام  برنامه

 Fدر دوره ابتدددایی و سددنوات خدددم  معيمددان، مقدددار  

 62/0داري برابدر بدا   و سطآ معنی 58/0مساوي اس  با 

 F(. با توجه به اینيه مقدار F=58/0 و =sig 62/0اس   

دهددد داري را نشدان نمدی  نتیجده معندی   05/0در سدطآ  

 05/0> Pدرصدد،   95با رری  اعمینان  توان(، پس می

 خددم   ادعا کرد که بین عام  محتواي ذاتی و سدنوات 

. بددر اسددا  داري وجددود نددداردمعيمددان، تفدداوت معنددی

در جددول مربوعده، عدلاوه بدر دمدار       شدده  ارااههاي  داده

جدول  توصیفی مربوط به میانگین و انحراف معیار، نتایج

تعداميی از   دهد که در رابطه با عامد  محتدواي  نشان می

هاي درسی دموزش زبان در دوره ابتددایی و   عوام  برنامه

 و 43/2مساوي اس  با  Fسنوات خدم  معيمان، مقدار 

 و =sig 06/0اسدد    06/0داري برابددر بددا سددطآ معنددی

43/2=F     با توجده بده اینيده مقددار .)F   05/0در سدطآ 

(، پدس  P <05/0 دهدد  داري را نشدان نمدی   نتیجه معنی

درصد، ادعا کرد کده بدین   95با رری  اعمینان  توانمی

معيمدان، تفداوت    خدم  تعاميی و سنوات عام  محتواي

در  شدده  ارااده هاي اسا  داده داري وجود ندارد. بر معنی

جدول، علاوه بدر دمدار توصدیفی مربدوط بده میدانگین و       

دهد که در رابطده  مربوعه نشان می انحراف معیار، نتایج

هداي درسدی    با عام  محتواي اکتسابی از عوامد  برنامده  

دموزش زبان در دوره ابتدایی و سنوات خدم  معيمدان،  

داري برابر با یو سطآ معن 21/0مساوي اس  با  Fمقدار 

(. با توجه بده اینيده   F=21/0 و =sig 88/0اس    88/0

داري را نشددان نتیجدده معنددی 05/0در سددطآ  Fمقدددار 

بدا ردری  اعمیندان     توان(، پس میP <05/0 دهد  نمی

درصد، ادعا کرد که بدین عامد  محتدواي اکتسدابی و     95

داري وجدود نددارد   معيمان، تفاوت معندی  خدم  سنوات

 راي عوام  مذکور، نیازي به استفاده از دزمدون بنابراین ب

 تفسیر معناداري وجود ندارد. منظور بهتعقیتی 
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 معلمان خدمت راهه عوامل محتواي برنامه درسی آموزش زبان ابتدایی و سنواتآزمون تحلیل واریانس یک .87جدول 
 عامل ریغمتسطوح  تعداد میانگین انحراف معیار آزادي ةدرج Fمقدار  سطح معناداري

62/0 58/0 3 

 سال 10تا  1 18 4 67/0

محتواي 

 اکتسابی

 سال 20تا  11 56 97/3 68/0

 سال 30تا  21 132 09/4 61/0

 سال 40تا  31 5 93/3 43/0

 مجموع 211 04/4 63/0

06/0 43/2 3 

 سال 10تا  1 18 64/3 93/0

محتواي 

 ذاتی

 سال 20تا  11 56 44/3 91/0

 سال 30تا  21 132 29/3 87/0

 سال 40تا  31 5 20/4 50/0

 مجموع 211 38/3 89/0

88/0 21/0 3 

 سال 10تا  1 18 16/4 64/0

 محتواي

 تعاميی

 سال 20تا  11 56 25/4 50/0

 سال 30تا  21 132 55/4 54/3

 سال 40تا  31 5 30/4 44/0

 عمجمو 211 43/4 82/2

 

عدلاوه بدر    10در جدول  شده ارااههاي بر اسا  داده

 دمار توصیفی مربوط به میانگین و انحراف معیدار، نتدایج  

دهدد کده در رابطده بدا عامد       جدول مربوعه نشان مدی 

هاي درسی  تعاميی از عوام  برنامه یاديیري سازوکارهاي

دموزش زبان در دوره ابتدایی و سنوات خدم  معيمدان،  

داري برابدر  و سطآ معندی  66/0ساوي اس  با م Fمقدار 

(. با توجه به اینيه F=66/0 و =sig 87/0اس    87/0با 

-داري را نشان نمینتیجه معنی 05/0در سطآ  Fمقدار 

 95بدا ردری  اعمیندان     توان(، پس میP <05/0 دهد 

یداديیري   درصد، ادعا کرد که بدین عامد  سدازوکارهاي   

داري تفداوت معندی   معيمدان،  خددم   تعاميی و سدنوات 

در جددول   شدده  ارااده هداي  وجود ندارد. بدر اسدا  داده  

مربوعه، علاوه بر دمدار توصدیفی مربدوط بده میدانگین و      

دهد که در رابطه با جدول نشان می انحراف معیار، نتایج

هداي   ذاتی از عوامد  برنامده   عام  سازوکارهاي یاديیري

  درسی دموزش زبان در دوره ابتددایی و سدنوات خددم   

و سددطآ  35/0مسدداوي اسدد  بددا   Fمعيمددان، مقدددار  

(. F=35/0 و =sig 78/0اسد     78/0داري برابر با  معنی

نتیجدده  05/0در سددطآ  Fبددا توجدده بدده اینيدده مقدددار  

 تدوان (، پس مدی P <05/0 دهد داري را نشان نمی معنی

درصد، ادعدا کدرد کده بدین عامد       95با رری  اعمینان 

معيمدان،   خددم   واتیاديیري ذاتی و سدن  سازوکارهاي

هدداي داري وجددود ندددارد. بددر اسددا  دادهتفدداوت معنددی

در جددول مربوعده، عدلاوه بدر دمدار توصدیفی        شده ارااه

جدول مربوعده   مربوط به میانگین و انحراف معیار، نتایج

 دهددد کدده در رابطدده بددا عامدد  سددازوکارهاينشددان مددی

هداي درسدی دمدوزش     یاديیري اکتسابی از عوام  برنامه

 Fر دوره ابتدایی و سنوات خدم  معيمان، مقددار  زبان د

 50/0داري برابدر بدا   و سطآ معنی 77/0مساوي اس  با 

 F(. با توجه به اینيه مقدار F=77/0 و =sig 50/0اس   

دهددد داري را نشدان نمدی  نتیجده معندی   05/0در سدطآ  

 05/0> Pدرصدد،  95با رری  اعمیندان   توان(، پس می

اکتسدابی و   زوکارهاي یاديیريادعا کرد که بین عام  سا

داري وجود نددارد و  معيمان، تفاوت معنی خدم  سنوات

تعقیتی جه  تفسیر معنداداري نیسد .    نیازي به دزمون

درنتیجه، براي عوام  مورد تحيی ، نیازي به اسدتفاده از  

 تفسددیر معندداداري وجددود ندددارد. بددرايتعقیتددی  دزمددون

 ذکر شده اس . 11در جدول  جزایات
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 معلمان خدمت راهه سازوکارهاي یادگیري برنامه درسی آموزش زبان ابتدایی و سنواتتحلیل واریانس یک .88ول جد
 عامل ریمتغسطوح  تعداد میانگین انحراف معیار آزادي ةدرج Fمقدار  سطح معناداري

78/0 35/0 3 

 سال 10تا  1 18 13/4 55/0

 سازوکارهاي

یاديیري 

 تعاميی

 سال 20تا  11 56 37/4 51/0

 سال 30تا  21 132 35/4 25/1

 سال 40تا  31 5 35/4 39/0

 مجموع 211 34/4 04/1

50/0 77/0 3 

 سال 10تا  1 18 05/4 55/0

 سازوکارهاي

 یاديیري ذاتی

 سال 20تا  11 56 91/3 51/0

 سال 30تا  21 132 14/4 25/1

 سال 40تا  31 5 75/3 39/0

 مجموع 211 06/4 04/1

87/0 66/0 3 

 سال 10تا  1 18 22/4 60/0

 سازوکارهاي

یاديیري 

 اکتسابی

 سال 20تا  11 56 30/4 50/0

 سال 30تا  21 132 30/4 52/0

 سال 40تا  31 5 4 40/0

 مجموع 211 29/4 52/0

 

 گیري بحث و نتیجه

هدا، عوامد  و    بر اسدا  نتدایج  اصد  از تحيید  داده    

هاي درسی دموزش زبدان يارسدی در    هاي برنامه مثلفه

 9پایه اول و دوم ابتدایی شناسایی شددند کده شدام     

عام  استخراج شده با توجه به بدار عداميی و سداختار    

دهندده پرسشدنامه    هاي تشيی  مفهومی و نظري يزاره

هاي با بیشترین بار عاميی بده ترتید     با تأکید بر يزاره

هداي دمدوزش    هاي دموزش ذاتی؛ روش ین روشبا عناو

اکتسابی؛ محتواي اکتسابی؛ محتدواي ذاتدی؛ محتدواي    

تعاميی؛ سازوکارهاي یداديیري تعداميی؛ سدازوکارهاي    

هدداي یدداديیري تعدداميی؛ و    یدداديیري ذاتددی؛ روش 

يذاري شدند. نتایج  سازوکارهاي یاديیري اکتسابی نام

روشدن و   قاسم پدور، هاي  این بخ  از پژوه  با یايته

 & Ghasempour Moghadam, Roshanمحمددي   

Mohammadi, 2010.همچندددین  ( همخدددوانی دارد

( در Ghasem Pour Moghadam, 2016پدور    قاسدم 

هدا، رویيدرد و    دیددياه  زمیندة مطالعه تطتیقی خود در

دمدوزي در دوره ابتددایی    هاي برنامه درسی زبدان  روش

متحدده   تمطالعه ازجميه ایدران، ایدای   کشورهاي مورد

و عربستان سدعودي در   دلمان انگيستان، ژاپن، دمریيا،

دمدوزي   هاي برنامده درسدی زبدان    مورد عناصر و مثلفه

کشورهاي موردمطالعه پژوهشگر به این نتیجده دسد    

یاي  که در هر کشور به نسدت  ندوع نگداه و رویيدرد     

 ةها تفاوت دارد اما در همد  برنامه درسی عناصر و مثلفه

رد  هار مهارت زبانی، اهدداف، محتدوا و   ها به رویي دن

 .شود قواعد دستوري توجه می

هدا   تحيید  داده  دمدده از  دسد   بر اسا  نتدایج بده  

داري در مقایسددده میدددانگین عامددد   تفددداوت معندددی

سددازوکارهاي یدداديیري در دوره ابتدددایی در سددطوز  

اکتسابی، ذاتدی و تعداميی وجدود دارد. نتدایج مدذکور      

ر عامدد  سددازوکارهاي دهددد کدده معيمددان د نشدان مددی 

یاديیري بیشدتر بدر رویيردهداي اکتسدابی و تعداميی      

 ;Magnanهميداران   هستند. نتایج پژوه  مگنان و 

Murphy & Sahakyan, 2014  دهدد کده    ( نشدان مدی

دیدددياه معيمددان ابتدددایی بددراي عامدد  سددازوکارهاي  

یداديیري در رویيددرد تعداميی در مقایسدده بدا رویيددرد    

بیشتري داشته و دیدياهشدان  اکتسابی تفاوت معنادار 

ا تمای  به ترتی  به رویيرد تعاميی و سدپس رویيدرد   
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. در (Graves, 2008يراو   تر اس .  اکتسابی نزدیک

 دیدددياه: زبددان درسددی برنامدده»پژوهشددی بددا عنددوان 

به معريی یک نگاه جدیدد بده مقولده    « متنی اجتماعی

کندد کده    دموزش زبان پرداخته اس . او یداددوري مدی  

ش زبان اساسا  یک امر اجتمداعی اسد  کده بایدد     دموز

نفدر از   200هداي   محقق يردد. او بدا بررسدی دیددياه   

معيمان و دموزشیاران برجسته  وزه دموزش زبان، بده  

این نيته پی برده که دموزش زبان باید در یدک بسدتر   

اجتماعی انجام يیرد. او به این نتیجه رسیده اس  که 

دن تواندایی تييدم یدک    اير ه انسان به دلید  دارا بدو  

توان يف  که زبان در  يرد اس  و می موجود منحتربه

او یک امر ذاتی اس  اما يرهن  اجتماعی و نوع زبدان  

اي در یاديیري  کننده تييمی در دن عرصه نق  تعیین

پدژوه    ( درEspinosa, 2013 زبدان دارد. اسپینسدا   

تيفیقدی  خود به این نتیجه رسیده اسد  کده رویيدرد    

تواندد بهتدرین روش در    ه ذاتی و اکتسابی( مدی دیديا 

دموزش زبان باشدد. یيدی دیگدر از نتدایج پدژوه  او      

تأکیددد بددر دمددوزش بدده زبددان مددادري و بددر اسددا     

هاي اجتماعی اس  که يرد در دن رشدد کدرده    واقعی 

 اس . تا  دودي با پژوه   ارر همسو اس .

 Baldauf; Kaplanبالدوف، کاپلان و کاموانگمالو  

& Kamwangamalu, 2010   در پژوهشی بدا عندوان )

بدده ایددن نتیجدده « ریددزي زبددان و مسدداا  دن برنامدده»

درصددد از معيمددان داراي  40انددد کدده  دددود  رسددیده

رویيرد خاص و یا نگرشی به دموزش زبدان نیسدتند و   

یدک از رویيردهداي دمدوزش     ها را در هی  توان دن نمی

ند   . داوتدی و ی سد  ینبندي کرد. همسدو   زبان دسته

 Doughty & Long  در پژوهشدددی بدددا عندددوان )

شناختی مطيدو  بدراي یداديیري از     هاي روان محیط»

بدده بررسددی  ندددین مدددل از  «راه دور زبددان خددارجی

هدداي دمددوزش زبددان کدده بددر پایدده    عرا ددی محددیط

اند، پرداخته اسد .   شده رویيردهاي روانشناسی تدوین

 تدوان در سده دسدته    ها را مدی  از نظر دنان غال  محیط

هاي متتنی بر رویيرد ريتاري، رویيرد شناختی  محیط

بندي نمود. التته درصدي  و رویيرد انسانگرایانه تقسیم

هددا بددر پایدده رویيددرد سدداختاريرایانه   از ایددن محددیط

%( معتقدندد کده   46معيمدان   اند. بیشدتر   شده عرا ی

هاي متتنی بر  بهترین محیط براي دموزش زبان محیط

 . رویيردهداي انسدانگرایانه و   رویيرد ريتاريرایانه اسد 

 هاي دیگر هستند. شناختی هم به ترتی  در رده

نتایج پژوه  در بخد  محتدوایی برنامده درسدی     

داري در  دمددوزش زبددان نشددان داد کدده تفدداوت معنددی 

مقایسدده میددانگین عامدد  محتددوا در دوره ابتدددایی در  

سطوز اکتسابی، ذاتی و تعاميی وجدود دارد. بندابراین   

 بدر همده  کرد که معيمان در عام  محتوا  توان ادعا می

رویيردهاي اکتسابی، ذاتی و تعاميی تماید  دارندد. بدا    

دهد که دیدياه  این توریآ که نتایج مقایسه نشان می

معيمان ابتدایی براي عامد  محتدوا در رویيدرد ذاتدی     

داراي تفاوت معنادار بیشتري نسدت  بده رویيردهداي    

یگدر، رویيدرد   دیگر اس . سپس در بین رویيردهاي د

تعاميی در مقایسه بدا رویيدرد اکتسدابی داراي تفداوت     

دار بیشددتري اسدد . بنددابراین دیدددياه معيمددان  معنددی

ا تمای  در محتواي موروعی به ترتی  به رویيردهاي 

کرانددال   تدر اسد .   ذاتی، تعداميی و اکتسدابی نزدیدک   

 Crandall, 2012تدددریس »اي بددا عنددوان  ( در مقالدده

که در کتدا  راهنمداي دمدوزش و    « محتوا محور زبان

یاديیري زبدان در دانشدگاه کمتدریج  داپ شدده، بده       

بررسی  هار رویيرد یاديیرنده محدور، محتدوا محدور،    

معيم محور و تعام  محور در دمدوزش زبدان پرداختده    

دهد کده بدراي دمدوزش     اس . نتایج پژوه  نشان می

زبان دنچه مهم اسد  دارا بدودن محتدوایی اسد  کده      

يام اميان رسیدن به هددف یداديیري را يدراهم     به يام

سازد. او با بررسی ستک دموزش  هد  معيدم، بده     می

هاي درسدی کده بدر     این نتیجه رسیده اس  که برنامه

شددده و يعالیدد    ددول یددک محتددواي معتتددر عرا ددی

شدود داراي   یاديیرنده و معيم بر این اسا  انجام مدی 

 ؛ کده بازده دموزشی و ارربخشی یاديیري بهتري اسد  

با توجه بده تحقیقدات صدورت يريتده تيفیقدی از سده       
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زبانشناسدی شداید    (اکتسابی، ذاتی و تعداميی  رویيرد 

 کننده این محتواي معتتر باشد. يراهم

بخشی دیگدر از پدژوه  بده بررسدی رویيردهداي      

هاي درسی دموزش زبان   اکم بر اجرا و دموزش برنامه

دهدد کده    پرداخته اس . بر این اسا ، نتایج نشان می

داري در مقایسه میانگین  در رویيرد ذاتی تفاوت معنی

هاي دمدوزش در دوره ابتددایی در سدطوز     عام  روش

تدوان   اکتسابی، ذاتی و تعاميی وجود دارد. بنابراین مدی 

هداي   ادعدا کدرد کده معيمدان ابتددایی در عامد  روش      

دموزش زبان بیشتر بر رویيرد ذاتی تأکید دارند. نتایج 

دیددياه معيمدان    کده  دهدد  یمین نشان مقایسه میانگ

هاي دموزش در رویيرد ذاتدی   ابتدایی براي عام  روش

در مقایسه بدا رویيردهداي اکتسدابی و تعداميی داراي     

تفاوت معنادار بوده و دیدياهشان ا تمای  بده رویيدرد   

( در Leung, 2012لیوندد   تددر اسدد .  ذاتددی نزدیددک

کده در  « نيدراي زبدا   تدریس نتیجه»اي با عنوان  مقاله

کتا  راهنماي دموزش و یداديیري زبدان در دانشدگاه    

کمتریج  اپ شده، به بررسی ش  رویيرد دمدوزش و  

تدریس در دمدوزش زبدان پرداختده اسد . او بده ایدن       

هدایی کده در دن بدر یداديیري      نتیجه رسیده که روش

عنوان یک ابزار یزم براي تعام  تأکید شدده و   زبان به

نده یدک   دانند   ند دموزش میزبان را محتول یک يرای

ها تأکیدد   مقوله ذاتی( و بر قابيی  یاديیري این مهارت

هاي مناستی براي این امر هسدتند. نتدایج    دارند، روش

 Goldenberg; Hicksييدنترگ و هميداران    تحقیق

& Lit, 2012دهد که باید در امدر تددریس    ( نشان می

و  عنوان یدک مقولده قابد  تحقدق     به یاديیري زبان به

یايتنی نگاه کدرد نده یدک امدر ذاتدی و يطدري.        دس 

هداي زبدان    هاي دموزشی که به تشديی  سداخ    روش

اند نتایج دموزشی بهتري به دسد    پردازند توانسته می

. سد  یندورند، بنابراین با نتایج پژوه   ارر همسدو  

( در Beglar & Alan, 2002همچنین ريدلار و دلدن    

وظیفده محدور در    اجدراي رویيدرد  »پژوهشی با عنوان 

، ردمن بررسدی  ندد رویيدرد در ایدن      «دموزش زبان

ها به این نتیجه رسدیده کده    اررات دن سهیمقا وزه و 

متناي دموزش زبان در بین معيمدان غالتدا  اسدتفاده از    

هدا نتیجده يريتندد کده      روش اکتسابی بوده اسد . دن 

هداي   درصدد از معيمدان ناخواسدته از روش    52 دود 

ویيرد اکتسابی براي دمدوزش زبدان   دموزش مرتتط با ر

درصددد دیدددياهی  39. همچنددین انددد کددردهاسددتفاده 

متفاوت، یعنی دموزش زبان با استفاده از رویيرد ذاتی، 

هداي تيفیقدی نیدز     . همچنین معيمان از روشاند داشته

بده نقد  از   اسد     دودي همسو  تا .اند کردهاستفاده 

Sheeba, 2018). 
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