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 چکیده 
های اصلی ارزیابی رفتار کنشگران در  تعامل انسان با طبیعت از شاخص 

  رویکرد   بر   تکیه   با   پژوهش   این  فرایند مدرنیزه شدن جوامع نوین است. 
های معلمان جغرافیا از آموزش عدالت زیست  کیفی، به بازنمایی روایت 

می  روایت    . پردازد بوم  طرحِ  حاضر  پژوهش  در  استفاده  مورد  راهبرد 
شهر   تحقیق،  میدان . بود  ی ادموندز و کند توصیفی پیشنهاد شده توسط 

جغرافیا   تمامی   بالقوه   کنندگان مشارکت   و   مریوان  مقطع    در   معلمان 
  هدفمند   صورت به    آنان   از   نفر   مرد(   9زن،    5)   14  که   متوسطه اول بودند 

  دعوت   اپیزودیک   مصاحبه   پروتکل   یک   از   استفاده   با   و   انتخاب (  ناهمگن ) 
  مضمون   تحلیل   مراحل   به دست آمده از طریق   روایات   . شدند   مشارکت   به 

با  کلارک  و  براون    و   تجزیه Maxqda 2020 از   استفاده   استقرایی 
نشان  شدند   تحلیل  نتایج  روایت   4که    داد .  عناوین    فرا  هویت  ) تحت 

و   محیطی  زیست  حساسیت  محیطی،  زیست  رفتار  محیطی،  زیست 
قابل احصا    آموزش عدالت زیست بوم ( از  مسئولیت پذیری زیست محور 

روایت   . بود  گوناگونی  وجود  به  با  خرد  و  کلان  سطوح  در  معلمان  ها، 
برنامه چالش  تمرکزگرایی  همچون  سیاست هایی    کلان   های درسی، 

یکپارچه   تبعیض  قوانین   سازی   آمیز،  و    کنندة   محدود   فرهنگی،  اداری 
ها در بخش فضا، آموزش و تسهیلات و امکانات  محدودیت زیرساخت 

  در   اشاره کردند. منافع حاصل از این نوع آموزش به ترتیب شامل تحول 
ها، امید به زندگی و در نهایت دستیابی  ارزش   ای، تکوین کلیشه   باورهای 

های به دست آمده، نظام آموزشی  توجه به یافته به توسعة پایدار بود. با  
تر دانش آموزان با طبیعت به  بایست در راستای تعامل عمیق کشور می 

 درسی در مرحلة طراحی و اجرا بپردازد.  بازنگری برنامة  

درسی، روایت  : آموزش عدالت زیست بوم، برنامة  های کلیدیواژه
 توصیفی، جغرافیا، عصر بحران 
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Abstract 
Ankind's interaction with nature is one of the main 
indicators for evaluating the behavior of actors in 
the process of modernization of modern societies. 
This research, relying on a qualitative approach, 
deals with the representation of teachers' narratives 
of ecological justice education in the era of crisis. 
The strategy used in the present study was the 
descriptive narrative design proposed by Edmonds 
and Kennedy (2017). The research field of Marivan 
city and the potential participants were all 
geography teachers in the first secondary level, 14 
of them were selected purposefully (heterogeneous) 
and invited to participate using an episodic 
interview protocol. Narratives obtained were 
analyzed through Braun & Clarke's (2006) 
inductive thematic analysis process using 
MAXQDA. The results showed that 4 meta-
narratives under the headings (environmental 
identity, environmental behavior, environmental 
sensitivity and bio-based responsibility) of 
ecological justice education could be counted. 
Despite the variety of narratives, teachers at the 
macro and micro levels pointed to challenges such 
as ideologically oriented curriculum design, 
discriminatory macro policies, cultural integration, 
restrictive administrative laws, and limited 
infrastructure in terms of space, education, and 
facilities. The benefits of this type of education 
included the evolution of stereotyped beliefs, the 
development of values, life expectancy, and finally 
achieving sustainable development. According to 
the findings, the educational system of the country 
should revise the curriculum in the design and 
implementation stage in order to deepen the 
interaction of students with nature. 
Keywords: ecological justice education, 
curriculum, descriptive narrative, geography, era 
of crisis
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 مقدمه 
به   یطی محستی و ز یاجتماع  یهادر جهان مدرن، بحران

ر  یبحران  اند،افتهی گسترش    سابقهیب  ی شکل در    شه یکه 

صنعت سرما  یفرهنگ  نظام  غربدارهیو   دارد  ی 

(Bowers, 2013; Code, 2006)این گفتمان،    . 

  مردان و زنان   ،ی ها و نظام هستانسان  انی م  قیعم   ی گسست

است  جادیامختلف    ینژادها  و  .(Code, 2000) کرده 

 & Martusewicz, Edmundson مانند   ی محققان

Lupinacci (2014)و Burroughs & Bellino 

مسأله    ک ی بحران نه صرفاً    نیدارند که ا  دیتأک  (2024)

محصول    ،یط یمحستیز   ، ی اجتماع  ستمی س  ک یبلکه 

ا  ی اقتصاد عمدتاً    کیدئولوژیو  آن  درون  افراد  که  است 

. بر  دهندیم   حی ترج  یرا بر مصالح اجتماع   یمنافع شخص 

رود عدالت  و   Blom & Karrow (2024)اساس،    نیا

  را یز  دانند، یم   ریانکارناپذ  ی به آموزش را ضرورت  بومستیز

م  کرد یرو  نیا به    دهدینشان  نسبت  انسان  نگرش  که 

  ی برا  یو آن را صرفاً منبع   گشته  دستخوش تغییر  عتیطب

 .کندیم  یتلق ی اداقتص یبرداربهره 

  و   اقتصادی  هایچالش  با  همزمان  و  مدرن  دوران   در

  مکتب   داری،سرمایه  هایسیستم  از  ناشی   محیطیزیست

  در   جدید  فلسفی  نظریات  از  یکی  عنوان  به  اکوفمینیسم

  تحلیل   بر   تکیه   با   مکتب   این .  شد  مطرح   آموزش   عرصه

  مسائلی   به  تا  دارد  سعی  طبیعت،   و  انسان  پیچیده  روابط

  در   اجتماعی   هاینابرابری   و   طبیعی   منابع  استثمار   چون

 :Kulnieks,2024دهد    پاسخ  مختلف  جوامع

Burroughs & Bellino, 2024) در   میان،   این  ( 

  تفکر،   این  نتایج  از  یکی  عنوان  به  بومزیست  عدالت  آموزش

  زیست   محیط   با   ها انسان  تعامل   درباره   نوینی   های دیدگاه

  انسانی   جوامع   در  طبیعی   منابع  از   برخورداری  چگونگی  و

 ;Schlosberg, 2007; Bullard, 1990)دهدمی  ارائة

Pellow, 2007).  به   سو،  یک   از  آموزشی  رویکرد   این  

  و   پردازدمی  اجتماعی  و  محیطیزیست  هایبحران  تحلیل

  در   عدالت  برقراری  ضرورت  بر  ویژهبه  دیگر،  سوی  از

  محیطی زیست  هایفرصت  و   طبیعی  منابع  به  دسترسی

 .کندمی تأکید

  مسائل   به   تنها نه  بوم زیست  عدالت   آموزش

  هاینابرابری  رفع  و  تحلیل  به  بلکه  محیطی، زیست

.  پردازدمی  طبیعت   و   جوامع  میان   اقتصادی   و  اجتماعی 

  و   گرسلطه  ساختارهای   در  بازنگری   به  درواقع،   رویکرد   این

  فرهنگی   و   فکری  هایسیستم  در  موجود  هاینابرابری 

 ،Plumwood (2023) دیدگاه    اساس   بر.  پردازدمی

  چارچوب   در   آن  از  برداریبهره  و   طبیعت  بر  تسلط

  ساختارهای   در   ریشه  فرهنگی،  و  اجتماعی  هاینابرابری 

  جهانی   هایبحران  به  که  دارد   داریسرمایه  و  مردسالارانه

  گفتة   به  .زندمی  دامن   محیطی زیست  هایخشونت  و

(20920)Eckert & Donahue    این   اثر  نخستین  

  یافت؛   انتشار  طبیعت  بر  تسلط   و  فمینیسم   نام  با  متفکر

  چارچوب   یک  از   متاثر  پلومود  اثر  این   در  چنانکه

  که   خاصی   های روش  تفسیر  برای  رادیکال   فمینیستی 

  یک  به  مردسالاری  هایسیستم  و  هژمونیک   مردانگی

  گرفته   الهام  بود  شده  بدل  جهان  درک  برای  غالب  الگوی

  برای  محیطی  زیست  عدالت  رویکرد  که  بود  اینجا  در  .است

  جهانی،   هایبحران  عمیق،  فرهنگی  هایریشه  تحلیل

گردید    مطرح   ، محیطی  زیست  و   اجتماعی  هایخشونت

(Mobasherian, Kargar, Sabouri and 

Fereydouni, 2019)  .  (Mobasherian, Kargar, 

Sabouri and Fereydouni, 2019).  اثرات   رویکرد  این  

  سازماندهی   سلطه  نظام  توسط  که  را  بینی  جهان  مخرب

  و   معلمان  به   و  دهدمی  قرار   واکاوی  مورد  است،  شده

  خود   جوامع   در  پاسخگویی  برای  را   هایی راه  آموزاندانش

-Echegoyen-Sanz & Martín)  داردمی  عرضه

Ezpeleta, 2021  .)همچون   مدرنیته،  عصر  های آموزه  

  با   مختلف  کشورهای  رسوم  و  آداب  و  زندگانی  نحوة

  که   شوند¬می  سازماندهی   رفتاری  و   اعتقادی  الگوهای

  بر   افزون  و  دهدمی  جلوه  طبیعی   را  مراتبی   سلسله  روابط

  به   دیگری،   به   نسبت   ها¬انسان  از   برخی   به  نهادن   ارج

  هستند   وابسته   آنها  به  که  طبیعت؛   دامن   در  انسانی  جوامع

 & Bowers, 2001; Ginwright)  دهدمی  برتری  نیز

Cammarota, 2002).  ویژه  به  زبان،  طریق  از  باورها  این 

  قرن   کهن  نمادین  ساختارهای  از  گذر  و  مشارکت  طریق  از
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  منتقل   دهند، می  شکل  مدرن  صنعتی  های فرهنگ   به   که

  دارد می  بیان  Thomas(  2022)  که  همانطور.  شوندمی

  از   بشریت   که  هاییروش  دارند،   تاریخ   در  ریشه   کلمات "

  حفظ   و  ایجاد   نحوة  کنند، می  استفاده  خود  میراث   زبان

  ما   که   است  چیزی   همان   زبان .  کندمی  تعیین  را   روابط

  استفاده   جهان  در   رفتارمان   سبک  و   تفسیر  تصور،  برای

  طریق   از   داریسرمایه  گفتمان  که  اینجاست   در.  کنیممی

  معاصر،   قرن  در   ویژه¬به  مختلف  اعصار   در   کلمات   بر  سلطه

  غیر )زنده  موجودات  علیه  را  خود  ایدئولوژیک   هایآرمان

  مقهور   درصدد   و  گیرد می  بکار  طبیعت  نظام  و(  انسان

  . از (  Delia & Krasny, 2018)   آیدمی  بر  آنها  ساختن

  رفع   و  شناسایی   به  بومزیست  عدالت  آموزش  که   آنجا

  توجه  پذیر آسیب  جوامع  در   محیطیزیست  هاینابرابری 

  درسی   برنامه  همچون  مشابه  رویکردهای  دیگر  با  دارد،

  رویکرد   این .  دارد  اساسی   هایی تفاوت  زیستی سواد  یا  سبز

  حفظ   و  محیطی زیست  آگاهی   بر  صرف  تمرکز  جایبه

  عادلانه  توزیع  و  اجتماعی  روابط   تغییر  بر  طبیعی،  منابع

  در   اجتماعی  عدالت  بر  ویژهبه  و  دارد   تأکید  طبیعی  منابع

  تأکید   با   رویکرد  این .  کندمی  تمرکز  زیست  محیط   زمینه

  مشکلات   حل  دنبال   به  اجتماعی،   شمولیت  و  برابری  بر

  محیطی   هایبحران   برابر  در  پذیرآسیب  و  فقیر  جوامع

  حل   و  گیریتصمیم  فرآیندهای  در  را  جوامع  این  و  است

 ;Bowers, 2001)  کندمی  دخیل  محیطیزیست  مسائل

Ginwright & Cammarota, 2002)  . 

افزون بر اینها چندین نظریه مهم در این باره وجود  

می که  کننده  دارد  کمک  مسئله  این  فهم  پی  در  تواند 

یادگیری  اینکه  نخست    های نظریه  در   که  انتقادی  باشد: 

  به   خاص  طوربه  است،  شده  مطرح  فریره  مانند   آموزشی

  نظر   از .  دارد  اشاره   آموزش  فرآیند   در   تحولی   نیازهای 

  تغییر   و  بخشیآگاهی  برای  ابزاری  باید  آموزش  فریره،

  ساختارهای   در   بازنگری  طریق  از   امر  این   و  باشد   اجتماعی 

  راستا،   همین  در.  گیردمی  صورت  گرسلطه  و  ناعادلانه

  های گفتمان  تغییر   دنبال   به   نیز  بومزیست  عدالت  آموزش

  هایبرنامه  طریق  از  و  است  مدارس  و  جوامع  در  مسلط

  عنوان به  را  آموزاندانش  آموزشی،   های فعالیت  و   درسی 

  بهبود   جهت   در   تا   کندمی  توانمند   اجتماعی  کنشگران 

 کنند  اقدام  خود   اجتماعی  و   محیطیزیست  شرایط

(Freire, 1970). از   گیری بهره  با  آموزشی   رویکرد   . این  

  (Capra & Luisi, 2014)پیچیده  های سیستم  نظریه

 به  خاص  طوربه  نظریه  این.  خوردمی  پیوند  نیز

  اجتماعی   و  محیطیزیست  هایبحران  هایپیچیدگی

  انسانی   جوامع  میان   متقابل  تأثیرات  تحلیل   به  و   دارد  اشاره

  عدالت   آموزش  ،.  پردازدمی  طبیعی  هایاکوسیستم  و

  محیطی زیست  مشکلات  تنها   نه  تا  دارد   تلاش  بومزیست

  عادلانه   توزیع  چگونگی  به  ویژهبه  بلکه   کند،  بررسی  را

 .دارد  توجه جهانی سطح در هابحران با  مقابله و منابع

  یک   عنوانبه  بومزیست  عدالت   آموزش  نهایت،  در

  و   هابحران  تحلیل  به  تنهانه  جامع،  و  ایرشتهمیان  رویکرد

  تأکید   با  بلکه  پردازد،می  محیطیزیست  و  اجتماعی  مسائل

 آموزاندانش  تا  کندمی  تلاش  اجتماعی،  عدالت  و  شمول  بر

  در   بتوانند  که   کند   تبدیل  آگاه   و  مسئول   افرادی   به  را

  محیطی زیست  و  اجتماعی  گیریتصمیم  فرآیندهای

  های بحران  با  مقابله  هدف  با  رویکرد  این.  کنند  مشارکت

  جوامع  در   ویژهبه  اجتماعی،   عدالت   تحقق  و   جهانی

  ها سیاست  در  ملموسی  تغییرات  تا   کوشد می  پذیر،آسیب

 Echegoyen-Sanz) کند  ایجاد  اجتماعی   رفتارهای  و

& Martín-Ezpeleta, 2021; Edmundson & 

Martusewicz, 2013)،بنابراین   تأکید   با  رویکرد  این  . 

  ساختارهای   و  مسلط  هایگفتمان  در  بازنگری  ضرورت  بر

  در   برابری  و   بومزیست  عدالت  اصول   ترویج   به   آموزشی،

  در   و  پردازدمی  زیست  محیط  و  طبیعی   منابع  به  دسترسی

به تربیت   ها،نابرابری  رفع  و  پایدار  توسعه  تحقق  راستای

 .کندمی کمک ترنیروی انسانی آگاه

ز  آموزش روبه  بوم،ستی عدالت    ی کردیعنوان 

ز  ،یارشتهانیم عدالت  اصول  ادغام  با    یطی محستی بر 

آموزان را  دانش  کوشدیدارد و م  دی تأک  ی آموزش  یهاوهیش

جامع درک  بحران  یتربه  ارتباط    ی ط یمح ستیز  یهااز 

  ی و کاهش منابع( و مسائل اجتماع  یم یاقل   رات یی)مانند تغ

تبع  و  فقر  برساندی)مانند   ,Eckert & Donahue) ض( 

می  Granosik (2024)چنانکه    (.2012   کند    استدلال 
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ز نابرابر  ، ینژادپرست  ،یط یمح ستیبحران  و    ی هایفقر، 

ا  ی مشترک   یها شهیر  ی اجتماع  و  را    ن یدارند  اشتراک 

دادن  جلوه  یع یو طب  یعیاز منابع طب  یکش در بهره  توانیم

 Knödler .د. همچنینمشاهده کر  ی طبقات   ی هاشکاف

با    سم ی نینشان داده است که نهضت اکوفم   زین (2024)

ساختارها اقتصاد  یاجتماع  ینقد    ن یا  ،یدار هیسرما  یو 

کش  یهاوهیش چالش  به  را  بر    دهی استثمارگرانه  و 

انسان  بافتگی درهم نظام طب   ی جوامع  کرده    د یتأک   عتیو 

هشدار داده که اگر   س یراستا، پاپ فرانس ن یاست. در هم

طب با  ما  از  عتی رابطه  باشد،    مسئولانه  مفاهیم  عاری 

چ   کردیرو جهان  به  مصرف   یزیما  نگرش  کنندگان  جز 

 & Martusewicz, Edmundson)نخواهد    رحم یب

Lupinacci, 2016) . 

جد  Peyman and،یداخل  یهاپژوهش  نیدتری در 

Sobhan (2020)   ی با عنوان »نکات انتقاد   یا ر مطالعهد  

با استفاده از    دار«،یو توسعه پا  یطی مح  ستی از عدالت ز

  ست یعدالت ز  می مفاه  یانتقاد   یبه بررس  یمفهوم  لیتحل

ها نشان دادند که  پرداختند. آن  داری و توسعه پا  ی طیمح

معنا به  معنادار  مح  ی توسعه  به  به    ستی ز  ط ی احترام  و 

است.    ستی ز  ط یشناختن حقوق بشر در قبال مح   ت یرسم

نت   نیا و سعادت    ی که خوشبخت   کندیم   یریگ جهیمقاله 

  ی هیکشورها، بر پا  انیاز تفاهم م  ییتنها در فضا  یجهان

مح حقوق  به  دست  ست،یز  ط یاحترام    .است  ی ابیقابل 

 Mobasherian, Karegar, Sabouri, and ,نیهمچن

Fereidouni (2019) پژوهش بررس  یدر  هدف    ی با 

در آموزش، با استفاده    یط یمح  ستی عدالت ز  یسازادهیپ

مصاحبه از    افته ی   ساختار مهین  ی هااز  نفر  چهارده  با 

  ی هاداده  ست یز  ط ی و کارشناسان مح  ی خبرگان دانشگاه

مطالعه نشان داد    نیا  یهاافتهیکردند.    یخود را گردآور

در سوق دادن کشور    ینقش مؤثر  تواندیکه جنبش سبز م

ا  فا ی ا  ییگرابومستیز  یبه سو از طر  ن یکند.    ق یجنبش 

م  د یجد  ی هاعادت  جاد یا انگ  ان یدر    زه یشهروندان، 

  ی مؤثر برا  یداده و به ابزار  شیو مشارکت را افزا  یهمکار 

. هرچند  شودیم   لیتبد  یط یمح   ستیز  یآموزش شهروند

هدف    نیبه ا  میجنبش سبز به طور مستق  یدر اسناد رسم 

که    دهندینشان م  ترقیعم  یهالیاشاره نشده است، تحل

اجتماع  ی ریگشکل از    ریناپذییجدا  یبخش   ، یعادت 

اجتماع  گرفته    ی عدالت  قرار  غفلت  مورد  غالباً  که  است 

 ,Mohammadi  گر،ی د  ی پژوهش  در   .است

Emamgholi, et al. (2018)     علل    ی اجتماع   ل یتحلبه

ا  ست یز  ط ی کردن مسائل مح  ی در مردم  ی ناکام   ران یدر 

بهره با  رو  یریگپرداختند.  ها  ، آنیشناخت جامعه  کردی از 

  ی ریگ شکل  یلازم برا  یهاشرطشی نشان دادند که نبود پ

اجتماع   کیموفق   تبد  یبرساخت  از  مانع  کشور،    ل یدر 

  ی و اجتماع  یبه مسائل عموم  یط یمح  ستی شدن مسائل ز

 .شده است

خارج  انی م  در  Foster and Turkki،ی مطالعات 

»رو  ی پژوهش  در    (2023) عنوان  عدالت    کرد ی تحت 

پرداختند    ییهاراه  یدر آموزش رقص« به بررس  بومستیز

م رقص  آموزش  ا  تواندیکه    ی می پارادا  رییتغ  جاد یبه 

ها سه مفهوم  کمک کند. آن  ستی ز  ط یآگاهانه در قبال مح

در آموزش    ی طی مح  ستی را در چارچوب عدالت ز   یاصل

پ از    ی( آگاه 2در تنوع،    ی( شاد 1کردند:    شنهادیرقص 

و   زنده،  اجتماع 3بدن  در    ن،یهمچن  .ی( کنش خلاقانه 

 Lowenstein, Martusewicz, andتوسط    ی امطالعه

Voelker (2010گروه ،)ی از معلمان، فعالان اجتماع  ی  

اسات تابستان  د ی و  مؤسسه  در  عدالت    ی دانشگاه  آموزش 

مبتن  ی ط یمح  ستیز آموزش  توسط    ی و  که  جامعه  بر 

شرق   یبومستیز  یهاائتلاف در    گانیشیم   یجنوب  و 

  ن یبرگزار شد، شرکت کردند. ا  ی شرق   گانیشی دانشگاه م

بود که به    یآموزش   یهااز کارگاه  ی ابرنامه شامل مجموعه

اجتماع  انیم  یوندهایپ  یبررس و    یخشونت 

پ  ی ط یمحستیز اختصاص  آن  ی امدهای و  آموزش  در  ها 

فرهنگ  از کتاب    ی بخش  نی ها همچنکارگاه  نیداشت. در ا

 بحث قرار گرفت.  موردمطالعه و زیست محیطی 

گونه   هیچ  داخلی  کارهای  بویژه  فوق  مطالعات  در 

ردپایی از آموزش عدالت زیست محیطی در نظام آموزشی  

هایی در باب اینکه  شود حتی پژوهش کشور مشاهده نمی

سرمایه نظام  جنبش  در  نفوذ  طریق  از  چگونه  داری 

کشی از جامعه و محیط زیست را به دانش  آموزشی بهره
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این جنبه  آموزان منتقل می از  انجام نشده است و  کند، 

گردد. لذا این پژوهش در بافت  چنین شکافی احساس می

می ضرورت  کشور  داخل  اگرچه  مدارس  البته  طلبد. 

زیست   رفتار  و  آگاهی  مشارکت،  باب  در  مطالعاتی 

محیطی، صورت گرفته است اما هیچکدام از آنها به این  

 اند. مفهوم )عدالت زیست محیطی( اشاره نکرده

تأک  با اهم  ینظر  داتیوجود  عدالت    تیبر  آموزش 

گستردهشکافهمچنان    بوم،ستیز در    ای های 

م   نیا  یهاپژوهش چشم  به  نخست،  خوردیحوزه   .

تحل  به  عمدتاً  نظر  ی هالیمطالعات  و  محدود    یکلان 

در برنامه   م یمفاه  ن یا  یاجرا  یاند و کمتر به چگونگشده

کنشگران    عنوانهمعلمان ب  کهیاند. درحال پرداخته  یدرس

فرآ  یاصل نقش  ند یدر  در    کنندهنییتع  ی آموزش، 

پژوهش  م ی مفاه  ن یا  یسازیبوم   ی محدود  ی هادارند، 

  ن یاند. در اکرده  یبررس  نهی زم  نیآنان را در ا  ستهیتجربه ز

  ی ارشتهانیم  ت یماه  لیبه دل  ا یجغراف  ی برنامه درس  ان، یم

  ی بومستیپرداختن به عدالت ز   یبالقوه برا  یخود، بستر

آموزش اما در ساختار  بر جنبه  ،یفعل  یاست،    ی هااغلب 

و    یتمرکز داشته و کمتر به ابعاد انتقاد  یفی و توص  ی فن

 .محور پرداخته شده استعدالت

ا  علاوه اهم  زین   قیتحق   دانیم  ن،یبر    یی بالا  تیاز 

و    ی غن  ستمی با داشتن اکوس  وان،یبرخوردار است. شهر مر

ع آس  ن یدر  تأث  ر، یپذبیحال  مانند    ییهاچالش  ریتحت 

آب   یآلودگ   ،ییزداجنگل تغ  یمنابع  قرار    ی می اقل  رات ییو 

درع سابقه  ن یا  حال،نیدارد.  کنشگر  یاشهر    ی هایاز 

م   یفرهنگ و    یط یمحستیز که  نگرش   تواندیدارد  در 

ز عدالت  آموزش  به  باشد.    یبومستیمعلمان  مؤثر 

  سته یرا از منظر تجربه ز  نهیزم   نیکه ا  ی پژوهش  حال،نیباا

 .کند، تاکنون انجام نشده است ی بررس ا یمعلمان جغراف 

روا  نیا بر  با تمرکز    ا ی معلمان جغراف  یهاتیپژوهش 

و عمل را در    هینظر  ان ی تلاش دارد تا شکاف م  وان،یدر مر

ز عدالت  چالش  بومستیآموزش  و  ساخته  و  روشن  ها 

تب  ن یا  ی رو  ش یپ  ی هافرصت را  آموزش  کند.    ن یینوع 

م   یهاتجربه  یبررس موانع،    تواندیمعلمان  درک  به 

  م یمفاه  نیا  سی موجود در تدر  یهاتیو ظرف  هاتیمحدود

ب   ی هااستی بهبود س  یبرا  ی کاربرد  ی نش یکمک کرده و 

ا  یآموزش دهد.  نیدر  ارائة  بخش  روایت  حوزه  ها 

امکان  سرنوشت  و  هستند  فرهنگی  معناسازی  از  ساز 

شناخت باورها،  به  تجربهدستیابی  و  را    معلمان های  ها 

ها و  آن تجربه  معلمان،ی،  پژوه   کنند. در روایت فراهم می

از  داستان که  را  محیطی هایی  زیست    بافت در    عدالت 

تواند  بازگو کرده و پژوهشگر هم می  ، دنمدرسه در ذهن دار

به داستان نگاشته شده،  ها و تجربهبا توجه  های گفته و 

  آموزش عدالت زیست محیطی این مسائل را دریابد که  

  خوب   همدیگر  با  اینکه   برای  یا  چیست و چه اهمیتی دارد

  محافظت   کسانی  چه  و  چیزی  چه  از  باید  کنند،  زندگی

 کنند؟ 

 

 شناسی روش
بهره گرفته و    ی فیو ک   یریتفس   ی کردیپژوهش از رو  نیا

اصل  روا  یراهبرد  از خرده  ی نگارتیآن  استفاده  راهبرد  با 

پ  تیرواشیپ روش  در  است.    ی راو  ت،یرواشیبوده 

رو  ی داستان از  م   ی دادیکوتاه  نقل  را  و    کند یدر گذشته 

رو  ریتأث نگرش   دادیآن  و  رفتارها  بر  خود    یبعد  یهارا 

اساس، در مطالعه حاضر، ما از طرح    ن ی. بر ادهدیبازتاب م

 Edmonds and Kennedy  ی شنهادیپ  ی ف ی توص  تیروا

معان  ی برا  (2017) ارزش  ی استخراج  با    ی هاو  مرتبط 

ز عدالت  و    بوم،ستی آموزش  آن،  از  حاصل  منافع 

از طر  یرو  ش یپ  یهاچالش آنان    یهاتیروا  قیمعلمان 

  ی فیتوص   تیا، ساختار طرح رو1. شکل  میااقتباس کرده

 .دهدیم ش یپژوهش را نما  نیمورد استفاده در ا
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 ( طرح روایت توصیفی پژوهش1شکل )

 

محققان برای پرداختن به طرح تحقیق، هفت مرحله  

هایی را که باید با استفاده  را طی کردند. ابتدا، آنان پدیده

از طرح تحقیق فعلی بررسی شوند، شناسایی کردند که  

ارز بر  عدالت  شمشتمل  آموزش  در  نهفته  معانی  و  ها 

های معلمان بود. در مرحله  زیست بوم، منافع آن و چالش

دوم، معلمانی که درس جغرافیا را به مدت طولانی تدریس  

دلیل این   کرده بودند، به صورت هدفمند انتخاب کردند.

انتخاب هدفمند این بود که این معلمان از مفاهیم کلی  

جغرافیا و محیط زیست آگاه بودند. آگاهی راویان از این  

آوردن   به دست  برای  توصیفی  روایت  تحقیق  در  پدیده 

 ,Czarniawska) تبر بسیار مهم استروایات دقیق و مع 

کنندگان   .(2004 شرکت  از  سوم  مرحلة  در  سپس 

بازگو   برایمان  را  خود  زندگینامة  روایت  که  خواستند 

دیگر    نمایند.  عبارتی  مصاحبه  به  برای  یک  اپیزودیک 

عمیق در مورد این پدیده    گسترده و   دسترسی به اطلاعات 

برای   بیشتری  فرصت  تحقیقاتی  تیم  به  که  شد  انجام 

می موضوع  مورد  در  بیشتر  نوع دهد  توضیح  این  در 

شود که که تجارب فرد مشارکت کننده  مصاحبه فرض می

و   معناشناختی  دانشی  قالب  در  مشخص  حوزة  یک  در 

 شودروایی اپیزودیک ذخیره و به هنگام لزوم یادآوری می

ای را به تعداد هشت  در اینجا، محققان پروتکل مصاحبه

کردن مطرح  در سؤال    از   اغلب   ها،مصاحبه  د؛ 

  روایت   را   تجربه/رویداد   که  شد   خواسته   شوندگان مصاحبه

زمانی    تدریس شما چه   تجربه  اولین :  مثال  عنوان  به  کنند،

  به  توانمی  مصاحبه  در  این،  بر  علاوه  است؟  بوده  و چگونه

  آیا   مدت،   این   در)  کرد  اشاره  رویدادها   از   ایزنجیره

  را   ارزشمندی  مسئله  که  هست   یادتان  چیزی  یا  ایتجربه 

  بعداً   و  باشید  داده  آموزش  طبیعت  با  انسان  پیوند  باب   در

  جنبة (  باشید؟  دیده  آموزانتان  دانش  رفتار  در  آنرا  نتایج

وچالش  به  مربوط  مصاحبه  نوع  این  دیگر  ها 

  آن ابراز نگرانی کردند  از  معلمان   که  هایی بودمحدودیت

  و   اقتصادی  هوایی،  و  آب  هایبحران  که  عصری  در)

  هایی چالش  و  موانع  چه  گشته  زیاد.....  اخلاقی  و  فرهنگی

محیط زیست و تصور    از   حفاظت  در رابطه با نهادینه کردن 
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  در (.  وجود داشته است؟   ماست،   دوم  خانه  طبیعت  اینکه

  شخصی   تعاریف   به  سوال،  چند   طرح   با  مصاحبه،   پایان 

  را   روایت  تکمیلی   سؤالات  و  شد   پرداخته  شوندهمصاحبه

  زیست   محیط  قبال   در  عدالت  از  سخن  وقتی )  کردند  کامل

  خطور   ذهنتان  به  چیزی  چه  آید می  میان  به  آن   حفظ   و

در   ها سازماندهی شد.کند؟... در مرحلة چهارم، روایتمی

  Riessman (2008)این مرحله، محققان از مدل روایی  

استفاده   تحلیل  قابل  روایات  از  دسته  آن  انتخاب  برای 

کردند. برای انجام این کار، روایاتی را انتخاب کردند که  

دارای انتزاع، کنش پیچیده، ارزیابی، وضوح و کد بودند.  

Riessman (2008)    ًکاملا« روایت  یک  که  بود  معتقد 

تواند اطلاعات لازم برای بررسی یک  گرفته« که میشکل

باشد. داشته  عنصر  چهار  باید  کند  فراهم  را   موضوع 

محققان بر اساس مدل باید نکات اصلی داستان مشارکت  

باید   آنها  کنند.  خلاصه  عبارت،  صورت  به  را  کنندگان 

موقعیت مکان،  شخصیتزمان،  و  روایت  ها  در  را  ها 

گیری داستان  مشارکت کنندگان در نظر بگیرند تا جهت

ن تعداد معلمان جغرافیا در شهر  از بی ها را نشان دهند.آن

 نفر  تا رسیدن به اشباع نظری انتخاب شدند.  14مریوان  

در مرحلة پنجم با راویان، روایات مبهم برای روشن شدن  

نکتة حائز اهمیت این   موضوعات همکاری صورت گرفت.

است که مرحلة پنجم شبیه به نقطه اتصالی در طراحی  

می محقق  آن  در  که  است  توصیفی  برای  روایت  تواند 

اصلاح مسائل احتمالی به هر یک از مراحل قبلی که با  

این   فلش در داخل نمودار نشان داده شده است بازگردند.

به ماهیت نوظهور این طراحی مربوط می شود که به جمع  

سپس   کند.ها کمک میآوری و تجزیه و تحلیل جامع داده

کردیم:   نهایی  را  روایت  انتخاب  ششم،  مرحلة    14در 

در نهایت در مرحلة    .مصاحبه ضبط و سپس رونویسی شد

روایات   تحلیل  برای  استقرایی  مضمون  تحلیل  به  هفتم 

علاوه بر این، محققان به دقت مطالعه، یعنی   پرداخته شد.  

بودن) قابل اعتماد  انتقال، و  قابلیت   ,Ary et alاعتبار، 

 (. پرداختند  2014

 

  و   شهر مریوان  تحقیق  میدان  مشارکت کنندگان؛ 

مقطع    در  معلمان جغرافیا  تمامی   بالقوه  کنندگان مشارکت

  هدفمند  صورت به  آنان  از نفر  14 که  متوسطه اول بودند 

  مصاحبه   پروتکل  یک   از  استفاده   با  و  انتخاب(  ناهمگن)

در    .شدند  مشارکت   به  دعوت   اپیزودیک اینکه  وجود  با 

نظام آموزشی ایران هیچ گونه برنامة مناسبی برای آموزش 

هرچه  آشنایی  جهت  معلمان  به  محیطی  زیست  عدالت 

تر با تنوع و اصول حفاظت از سیاره زمین صورت  گسترده

نگرفته است وانگهی معلمان تجربیات بسیار مفیدی را در  

درسی پنهان و غیر رسمی بازگو کردند. البته  قالب برنامة  

پژوهشگران،   انتخاب   معیار  و   جهت ملاک برای    معلمان 

ژرف در باب تدریس در مدارس، داشتن    هایتجربه  داشتن

سواد زیست محیطی، آگاهی از مسائل فرهنگی و فعالیت  

در سازمانهای مدنی )از جمله انجمن سبز چیا(..، مریوان  

  در   کنندگان مشارکت  شناختیجمعیت  های ویژگی.  بود

 . است آمده 1 ولجد

 در پژوهش کنندگانشناختی مشارکت های جمعیت: ویژگی 1جدول 

 ردیف سن  یت جنس ی شغلسوابق   مدرک تحصیلی

 1 44 مرد  15 لیسانس 

 2 56 مرد  28 دکتری 

 3 44 مرد  30 فوق لیسانس 

 4 47 مرد  22 فوق لیسانس 

 5 43 زن 17 فوق لیسانس 

 6 52 مرد  20 دکتری 

 7 48 مرد  24 فوق لیسانس 

 8 40 مرد  10 لیسانس 
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 9 39 زن 9 لیسانس 

 10 41 زن 11 فوق لیسانس 

 11 40 مرد  8 دکتری 

 12 46 زن 15 فوق لیسانس 

 13 40 زن 13 لیسانس 

 14 49 مرد  24 لیسانس 

   ها و فرایند جمع آوری داده

معانی    واقعیت  توانندمی  محققان  مضمون،  تحلیل  طریق  از

  از   بنابراین.  کنند  منعکس   های راو ارزش، منافع و چالش

  انتخاب   دلیل.  کردیم  استفاده  استقرایی  مضمون  تحلیل

  در   تحقیق  سؤالات  که  بود  این  مضمون  تحلیل  نوع  این

که هر سه سئوال پژوهش  . بودند  اکتشافی   حاضر  پژوهش

  موضوعات   یافتن  برای  هاداده  استقرایی  بررسی  به  نیاز

روش  .  داشت  اصلی  از  خاص  تحقیق  این  (  2006)در 

Braun & Clarke     نرم از طریق  روایات  تحلیل  برای 

تجزیه و تحلیل   استفاده شده است. Maxqda 2020 افزار

 :شامل چندین مرحله کلیدی است

داده • با  داده  ها:آشنایی  در  را  خود  های  محققان 

رونوشت  جمله  از  شده،  آوری  ضبط  جمع  یا  ها 

غوطهمصاحبه یا  ها  خواندن  شامل  این  کردند.  ور 

گوش دادن چندین باره برای آشنایی کامل با محتوا  

ها، مفاهیم یا عبارات  داد ایدهبود و به آنها اجازه می 

 تکرار شونده را شناسایی کنند. 

کدها: • و    تولید  خواندن  تکراری  فرآیند  طریق  از 

بخش محققان  گزیدهبازخوانی،  یا  را  ها  های خاصی 

را  در داده واحدهای معنادار  ها شناسایی کردند که 

می بخش داد.نشان  شدند.  این  کدگذاری  ها 

بخشبرچسب این  به  تا  ها  داده شدند  اختصاص  ها 

 های اساسی را نشان دهند.مفاهیم یا ایده

بر اساس    ترکیب کدها در مضامین: • سپس کدها 

 بندی شدند.ها یا روابط سازماندهی و خوشهشباهت

تا  گروه با هم ترکیب شدند  از کدهای مرتبط  هایی 

دسته یا  دهند.بندیمضامین  تشکیل  را  اولیه   های 

این مرحله شامل بررسی ارتباط بین کدها و تعیین  

  شوند.ها پدیدار میمضامین فراگیر است که از داده 

موضوعات شناسایی شده به طور    بررسی مضامین: •

کامل بررسی و اصلاح شدند. محققان انسجام درونی  

هر موضوع را بررسی کردند و اطمینان حاصل کردند  

به   منطقی  و  منسجم  موضوع  هر  که کدهای درون 

هم مرتبط هستند. مضامین در صورت لزوم بازنگری 

یا بازتعریف شدند تا اطمینان حاصل شود که آنها به  

 دهندها را نشان می یق دادهطور دق

محققان اهمیت و ارتباط    تعیین اهمیت مضامین: •

ارزیابی   تحقیق  اهداف  با  ارتباط  در  را  موضوع  هر 

و   کردند. فراوانی  گرفتن  نظر  در  شامل  مرحله  این 

عمق کدها در هر موضوع و همچنین اهمیت آنها در  

 پرداختن به سؤالات یا اهداف تحقیق است 

مرحلة نهایی شامل ترکیب و ارائة   ها:گزارش یافته •

این شامل نوشتن یک روایت یا گزارش   ها بودیافته

تفصیل شرح   به  را  مضامین شناسایی شده  بود که 

ها  هایی از دادهها یا نقل قولداد، که توسط گزیدهمی

این گزارش همچنین اهمیت این   .شدپشتیبانی می

مضامین را در زمینة تحقیق مورد بحث قرار داد و  

شده ارائة های تحلیلنمایشی جامع و منسجم از داده

 .کرد

 
   روش اجرا 

اخلاقی،   نکات  رعایت  منظور  به  مصاحبه،  انجام  از  قبل 

بودن   محرمانه  و  پژوهش  هدف  باب  در  توضیحاتی 

زمان   طول  شد،  عرضه  کنندگان  مشارکت  به  اطلاعات 

از  مصاحبه تا    45ها  بود،    60دقیقه  نوسان  در  دقیقه 

براساس راهبرد روایت پژوهی پس از انتخاب دبیران واجد  

با   هماهنگی  و  مریوان  تجربه در درس جغرافیا در شهر 

ها برای انجام مصاحبه از آنها خواسته شد تجربة فرصت  آن
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دلیل   به  کنند.  بیان  روایت  قالب  در  را  خود  مطالعاتی 

نوع   این  اساسی  اصول  ابتدا  اپیزود  مصاحبه  ماهیت 

شد که امکان دارد که  مصاحبه توضیح داده و تاکید می

موقعیت   و  وضعیت  که  شود  خواسته  آنها  از  دفعات  به 

 تجربه خویشتن را بازگو کنند.

تحقیق روایی  و  پژوهش   :اعتبار  روایی  و  اعتبار 

روش از  استفاده  با  متنوعی  حاضر  است.  شده  انجام های 

نظری،   اعتبار  ارزیابی  تبیین  همسویی برای  های  دقیق 

داده با  مطالعه  از  حاصل  جمعنظری  را  های  شده  آوری 

قابلیت  و    اعتباردهنده  مورد توجه قرار داده است، که نشان

داده  اطمینان میاین   (.Maxwell, 1992)باشدها 

بازخورد   از  استفاده  با  تفسیری  روایی  همچنین، 

یافتهمشارکت مقایسه  و  مطالعات  کنندگان  سایر  با  ها 

 .شده است انجام

در خصوص قابلیت انتقال، توضیحات   :قابلیت انتقال

پیشینه  مفصلی   پایانی  بخش  و شرایط  در  زمینه  درباره 

از   بهتری  درک  بتوانند  خوانندگان  تا  شده  ارائة  مطالعه 

ها داشته  پذیری نتایج به سایر زمینهمیزان قابلیت تعمیم

ها به خوانندگان  ها و شباهتباشند. تجزیه و تحلیل تفاوت

یافتهکمک می ارتباط  تا  با زمینهکند  را  ها  های مختلف 

 .ارزیابی کنند

برای تضمین قابلیت اعتماد تحقیق،   :قابلیت اعتماد

برای ارزیابی قابلیت   Lune & Berg (2017) از چارچوب

ارزیاب بین  کوهناعتماد  کاپا  ضریب  از  استفاده  و   ها 

(Cohen's Kappa)   استفاده شده است، که نشان دهنده

های فردی  میزان توافق بین کدگذاران و کاهش سوگیری

   (κ = 0.83)  ( ، Landis and Koch, 1977) در ارزیابی

بهاست.   تحقیق  تیم  واحدهای  اعضای  مستقل  طور 

معنادار، کدها و مضامین را برجسته کرده و در جلسات  

آن اجماع  به  رسیدن  برای  و مشترک  بحث  مورد  را  ها 

 .مقایسه قرار دادند

به منظور افزایش    سازیمثلثهمچنین،  :همسوسازی

داده رویکرد  اعتبار  این  است.  شده  استفاده  کیفی  های 

نظریهداده  سازیمثلثشامل   پژوهشگران،  و ها،  ها، 

 Creswell)  به نقل از (Denzin, 1978) ها استروش

& Miller, 2000  .)  ،پژوهش این    سازی مثلثدر 

پژوهشگران به کار رفته که شامل استفاده از سه محقق  

جمع دادهبرای  تحلیل  و  مطالعه  آوری  به  که  است،  ها 

 .کندهای مختلف کمک میپدیده از دیدگاه

علاوه بر این، بازبینی همتا به عنوان   :بازبینی همتا

یک مرحله دیگر برای بررسی اعتبار در این مطالعه به کار  

این روش  .   .(Creswell & Miller, 2000) رفته است

بی دادهاز  بررسی  برای  همتایان  روشطرفی  و  ها،  ها 

  روش شناسی کند و به تضمین روند  ها استفاده مییافته

 .کندکمک می

 

 ها:یافته 
دار به دست  به طور کلی، تعداد جملات یا مفاهیم معنی

مورد    150آمده در پی پاسخ به دهر سه سوال در مجموع  

مضمون    130بود که به دلیل حذف مفاهیم نامربوط به  

اولیه کاهش یافت. در نهایت مفاهیم و معانی مشابه در  

موضوع    9بندی شدند. در مجموع  قالب یک خوشه طبقه

سازماندهی شده اصلی شامل هویت زیست محیطی، رفتار  

محور،   زیست  پذیری  مسئولیت  محیطی،  زیست 

برنامه محیطی،  زیست  ایدئولوژیک  حساسیت  درسی 

سیاست کنندة  محور،  محدود  قوانین  آمیز،  تبعیض  های 

زیرساخت  محدودیت  باورهای  اداری،  در  تحول  ها، 

ها، امید به زندگی و توسعه پایدار  ای، تکوین ارزشکلیشه

 به دست آمد. 

 نگرآیندهتلاش گردید با معناسازی    هادادهدر تحلیل   

گستراندن   به  معنا  جستجوی  به    روایتپیش  دامنة و 

(. برای رسیدن  Rosile, 2011شود )  ختهزندگی فرد پردا

به شرح    تطبیقی  - در فرایندی توصیفی  ها دادهبه این تراز،  

 .شدند تحلیل مضمونی  زیر
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 های معلمان جغرافیا نحوه استخراج مضامین اولیه از متن روایت  : 2جدول 

 مضامین اولیه استخراج شده  هانقل قول 

های موجود در دل  همان نگاه ابزاری به موهبتشاود که در واقع عدالت و انصااف زمانی محقق می

ور کنیم؛ دقت کنید که وقت نگه کل نگر بر ذهن حاکم شاد همه سایارة زمین رو از ذهن  خود د

گوییم  ، ماا کوردهاا میکنیمچیز مثال وجود خود مراقبات میدانیم و از هماه  چیز را ازآن خود می

 «ە زییێپارۆپاریزی خژینگه»

برای   .1 راهکاری  طبیعت،  حفظ 

   حفظ خود

  سیاره   به  ابزاری  نگاه  حذف .2

 زمین  

افزایش جمعیت  ها اصارار دارند بر اینکه معلم باید برای  های کشاور، محتوای کتابمتاسافانه رساانه

دیدگاه به نوعی فلسافه جغرافیا  نماید بدون اینکه ساایر شارایط را در نظر داشاته باشاد، این   تبلیغ

 زیر سؤال برده است... .  را

کنم دانش آموزان را به حیاط مدرساه ببرم، در حیاط  من همیشاه برای کارهای عملی ساعی می

نحوة رشاد و محافظت از آنها  مدرساه چند تا فضاای سابز که کوچک هساتند وجود دارد، در مورد  

 گویم... .می  سخن

جمعیت   .1 افزایش  برای  تبلیغ 

زیست   عواقب  به  توجه  بدون 

 محیطی  

دانش   .2 عاطفی  حس  پروراندن 

 آموزان نسبت به طبیعت

این فرایند تحلیلی است  :    لیه الف( مضامین اوّبخش  

ها و ابعاد  و ویژگی  شدهکه از طریق آن مفاهیم، شناسایی  

داده در  مضمون،  آنها  تحلیل  ضمن  در  شدند.  کشف  ها 

دست    ها داده به  برای  و  شدند  خرد  مجزا  بخشهای  به 

مشابهت تفاوتآوردن  و  و  ها  شدند  بررسی  دقت  با  ها، 

دربارپرسش دادهپدیده  ةهایی  که  آنها  از  حاکی  اند،  ها 

مضامین   بخش  این  در  است  ذکر  به  لازم  مطرح شدند. 

 طور جداگانه ارائة شده است.  اولیه هر سؤال به

 شدة اولیه از متن روایت های معلمان  ج استخر مضامین ا: 3جدول 

 مضامین اولیه  ردیف  مضامین اولیه  ردیف 

 های زندگی و در تضاد با آنمحتوای بی ربط با واقعیت  66 انتقال حس وابستگی نسبت به مکان  1

 انتزاعی بودن مواد و مجتوای درسی  67 برداری از سیارة زمینانصاف در مورد بهره  2

عینی   3 ساحت  به  با  نظری  مفاهیم  دادن  پیوند 

 طبیعت

 وجود توهین به شعور مخاطب در برخی از کتب درسی  68

با تجربیات   4 برقرار کردن محتوای دروس  تعامل 

 زیسته دانش آموزش 

 آلی بودن محتوا و کتب درسیایده  69

 های تحمیلی و اجباری در سطح ملینامه ارائة بخش 70 بازتاب مضرات آتش سوزی های فراوان در منطقه 5

عکس  6 جاذبه حفظ  از  یادگاری  های  های 

 گردشگری روستا 

 نمره محور  بودن معیار فهم و سواد علمی 71

 رقابت طلبی در سیستم آموزشی 72 های زیبا و دیدنی در طبیعتترمیم مکان  7

های دینی در راستای تقویت اعتقاد به جای  تاکید بیش از حد بر آموزه  73 های خود با وقایع طبیعیدرک واکنش  8

 اش مسائل اخلاقی 

 ای های منطقه عدم در نظر گرفتن تفاوت  74 آموزش دانش آموزان در دل طبیعت  9

مورد  10 در  نوشتن  برای  آموزان  دانش  تشویق 

 زیبایی های منطقه

 های مورد نظر از سوی دولت توجه کردن به برخی از مکان  75

در  11 دیدنی  مناظر  تصاویر  گذاشتن  و  ترسیم 

 مدارس 

 در اختیار نگذاشتن تسهیلات و منابع رفاهی در مدارس حاشیه  76

 های مختلف های دولتی متناسب با مناطق و حومه نبود خط مشی  77 درک کردن مواد مصرفی به عنوان ابزار نه هدف 12
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سو.زی  78 تجدید نظر در شیوه زندگی   13 آتش  قبال  در  دولتی  نیروهای  پذیری  مسئولت  های  عدم 

 های زاگروس جنگل 

 گذاشتن وقت کافی برای تعریف درس جغرافیا در مدارس  79 تعادل در نحوة خرید و مصرف  14

بی توجهی دولت برای تدارک وسیله ایاب و ذهاب دانش آموزان برای   80 تغییر در نحوة معاشرت با طبیعت  15

 بازدید از مناطق گردشگری در مناطق محروم 
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 ممنوعیت عدم آموزش زبان مادری در مدارس   82 به حداقل رساندن آسیب به طبیعت 17

گریه کردن دانش آموزان برای ناتوانی در گفتن مطلب درسی به زبان   83 یادگیری بر پایة پدیدهای عینی و ملموس  18

 فارسی

 به حراست کشیدن معلمان بخاطر توجه به فرهنگ بومی دانش آموزان  84 حفظ نام و شخصیت افراد خدمتگذار به طبیعت 19
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 حیات ما 
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 ممنوعیت برگزاری مراسمات بومی در مدارس  86 بقای انسان معطوف به هماهنگی با طبیعت 21

دخترانه   87 های طبیعتپیشرفت گردشگری در سایة جاذه  22 لباس  بویژه  آموزان  دانش  سنتی  لباس  پوشیدن  ممنوعیت 
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 نبود مدیریت زمان از سوی مدیر مدرسه 88 منفعت بخشیدن درختان به جسم انسان  23

 های اجرایی مدرسه هشدار به معلمان برای عمل به آیین نامه  89 حفظ طبیعت راهی برای حفظ خود  24

تاکید بیش از حد بر تمام کردن صرف کتابها از سوی مدیران و معاون   90 حذف نگاه اقتصادی به سیاره زمین  25

 مدرسه 

 برگزاری جلسات تکراری و بی بهره در مدارس  91 عدم غلبه بر طبیعت  26

از   27 دیدن  برای  آموزان  دانش  از  هیئت  تشکیل 

 مناظر طبیعی

 ها به بخشنامه مدرسه محدود کردن فعالیت  92

به  28 نهادن  ارزش  برای  آموزان  دانش  تشویق 

 سنتهای بومی 
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 کارگیری معلمان غیرمرتبط برای آموزش درس جغرافیا به 94 کاشت و حفظ نهال به صورت همگانی و جمعی 29
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 زیرساختهای طبیعی

 عدم بودجه و تخصیص منابع از سوی آموزش و پرورش  98

 نبود فضای سبز مناسب در حیاط مدرسه 99 های زباله درفضای  مدارس استفاده از سطل  34

استفاده از بروشورها با محتوای زیست محیطی   35

 در مدرسه 

 هاهای مدرن نظیر تختة هوشمند برای نمایش فیلمنبود تکنولوژی  100

 های مالی زیاد برای رفت و برگشت و دیدن از مناظر طبیعیهزینه 101 مدرسه   در  ضایعات  تولید  کاهش 36

سازی 37 سیستمهای   بهینه  سرمایشی    مصرف 

 فضای مدرسه   در  گرمایشی
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  در مورد   نمادین  هایومراسم   مسابقات  برگزاری 43
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 های مضر برای طبیعتدوری از هرگونه فعالیت  108
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 دسترسی بیشتر به امکانات بهداشتی  110 داشتن ارزش ذاتی برای سیارة زمین  45

در   46 داوطلب  نیروی  عنوان  به  داشتن  فعالیت 

 های مردمی محیط زیستی انجمن 

 سبک زندگی آرام تر   11

 افزایش طول عمر  112 های مردم نهاد )فرهنگی(عضویت در کانون  47
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 برداری صحیح از سیارة زمین   بهره  124 هشدار مداوم به دانش آموزان در مورد کمبود آب 60

 های دولتی و و مردم نهاد( های سیستمی )انجمنایجاد حمایت  125 جویی در منابع و ذخایر طبیعی مانند آب صرفه 61

حساس بودن به نسبت هدر رفتن قطرات آب از   62

 شیرهای خراب در مدرسه 

 حفظ نگاه طولی به ذخایر طبیعی 126
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  130تعداد مضامین استخراج شدة اولیه )    3جدول  

گفتارهای  دهد. مضامین مستقیماً از متنمیکد( را نشان 

مشارکتروایت معلمان  احضا  های  مصاحبه   در  کننده 

شدند. در مرحلة بعدی با قرار دادن مضامین پایه درون   

دهنده سعی در تلخیص و ادغام مضامین  مضامین سازمان

تر و  های کلیها در دستهتکراری و مشابه و قرار دادن آن

بوده که ضمن  انتراعی این  تر شده است. تلاش محققان 

و   شود  حفظ  آن  اصلی  معانی  مضامین  تعداد  کاهش 

 ها در مرحلة نهایی تسهیل گردد.  دستیابی به فرا روایت

در این مرحله،    :دهندهب( مضامین سازمانبخش  

محقق، یک مضمون مرحله پیش را انتخاب کرده و آن را  

قرار   است  آن  بررسی  حال  در  که  فرآیندی  مرکز  در 

  .دهدمیها را به آن ربط  و سپس، دیگر مضمون  دهدمی

قالب   در  تکراری  احتمالا  یا  و  مشابه  مضامین  یعنی 
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که  خوشه شدند  بندی  دسته  محدود  اما  متنوع  های 

 اند. تر در زیر ارائة شدهفهرست کامل این مقولات کلی

ارزش  معانی -1 زیست    هایو  عدالت  آموزش 
معانی و  نشان داد که    مضامین اولیه  و کاهش   تحلیلبوم:  

  اولیه   مضمون  61از    های آموزش عدالت زیست بوم  ارزش

می که  است  شده  آنتشکیل  مضمون  توان  چهار  در  ها 

 بندی کرد.دهنده طبقهسازمان

 های آموزش عدالت زیست بومو ارزش  یمعاندهندة  استخراج شده مربوط به  سازمان  ن ی: مضام4جدول 

 دهندهمضمون سازمان  مضامین اولیه  کنندگان مشارکت 

 

 

 4کنندگان شمارهمشارکت 

 6کنندگان شمارهمشارکت 

 9کنندگان شمارهمشارکت 

 12کنندگان شمارهمشارکت 

 7کنندگان شمارهمشارکت 

 3مشارکت کنندگان شماره 

 5مشارکت کنندگان شماره 

 14کنندگان شمارهمشارکت 

 10کنندگان شمارهمشارکت 

 13مشارکت کنندگان شماره 
 

 انتقال حس وابستگی نسبت به مکان 

 

 

 هویت زیست محیطی

 برداری از سیارة زمینانصاف در مورد بهره 

 پیوند دادن مفاهیم نظری با به ساحت عینی طبیعت 

 تعامل برقرار کردن محتوای دروس با تجربیات زیسته دانش آموزش 

 بازتاب مضرات آتش سوزی های فراوان در منطقه

 های گردشگری روستا های یادگاری از جاذبه حفظ عکس 

 های زیبا و دیدنی در طبیعتترمیم مکان 

 های خود با وقایع طبیعیدرک واکنش 

 آموزش دانش آموزان در دل طبیعت 

 تشویق دانش آموزان برای نوشتن در مورد زیبایی های منطقه 

 ترسیم و گذاشتن تصاویر مناظر دیدنی در مدارس 

 درک کردن مواد مصرفی به عنوان ابزار نه هدف

 تجدید نظر در شیوة زندگی  

 تعادل در نحوة خرید و مصرف 

 تغییر در نحوة معاشرت با طبیعت 

 سازماندهی زندگی روزانه 

 به حداقل رساندن آسیب به طبیعت

 یادگیری بر پایة پدیدهای عینی و ملموس 

 حفظ نام و شخصیت افراد خدمتگذار به طبیعت

 نهادینه ساختن ایده طبیعت به عنوان جزئی از حیات ما 

 بقای انسان معطوف به هماهنگی با طبیعت

 های طبیعتپیشرفت گردشگری در سایة جاذه 

 منفعت بخشیدن درختان به جسم انسان 

 حفظ طبیعت راهی برای حفظ خود 

 

 

 

 ، 2کنندگان شمارهمشارکت 

   3کنندگان شمارهمشارکت 

 1کنندگان شماره  مشارکت 

 حذف نگاه اقتصادی به سیارة زمین 

 رفتار زیست محیطی 
 

 عدم غلبه بر طبیعت 

 تشکیل هیئت از دانش آموزان برای دیدن از مناظر طبیعی

 تشویق دانش آموزان برای ارزش نهادن به سنتهای بومی

 کاشت و حفظ نهال به صورت همگانی و جمعی

 گردآوری زباله در هر هفته با دانش آموزان 

 مدرس   نظافت

 مدرس   در  سبز  فضای  ساخت و نگهداری
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  12کنندگان شمارهمشارکت 

 8کنندگان شمارهمشارکت 

 9مشارکت کنندگان شماره 

 6مشارکت کنندگان شماره 
 

 های طبیعیتوازن و تناسب میان مصرف منابع و عدم تخریب زیرساخت

 های زباله در فضای مدارس استفاده از سطل 

 استفاده از بروشورها با محتوای زیست محیطی در مدرسه 

 مدرسه   در  ضایعات  تولید  کاهش

 فضای مدرسه   در  سرمایشی گرمایشی  هایمصرف سیستم  بهینه سازی

 طبیعت  با  مرتبط  مراکز  در  علمی  گردش  و  بازدید

 هابرگزاری نمایشگاه در مورد آتش سوزی جنگل 

 تغییر دیدگاه در مورد نقش زنان 

 بیزاری از حیوان آزاری 

 حذف نگرش تک بعدی به زندگی

 محیط  زیست  در مورد  نمادین  هایومراسم   مسابقات  برگزاری

 باور به آزادی موجودات دیگر مقابل انسان  

 داشتن ارزش ذاتی برای سیاره زمین 

انجمن در  داوطلب  نیروی  عنوان  به  داشتن  محیط فعالیت  مردمی  هاب 

 زیست

 های مردم نهاد )فرهنگی(عضویت در کانون 

 ها مشارکت در اطفای حریق جنگل 

 نظم و انضباط 

مسئولیت پذیری زیست  

 محور 

 
 

 1کنندگان شمارهمشارکت 

   2کنندگان شمارهمشارکت 

 3کنندگان شمارهمشارکت 

 8مشارکت کنندگان شماره 
 

 احترام به طبیعت

 دوستینوع 

 خیرخواهی

 تعهد در قبال سیارة زمین 

 اعطای حق به طبیعت همچون انسان 

 اخلاقی  پایبندی به قوانین

 مراقبت از طبیعت به عنوان جزئی از خود 

 4کنندگان شمارهمشارکت 

   7کنندگان شمارهمشارکت 

 9کنندگان شمارهمشارکت 

 13کنندگان شمارهمشارکت 

 2کنندگان شمارهمشارکت 

 4مشارکت کنندگان شماره 

 11مشارکت کنندگان شماره 

 1کنندگان شمارهمشارکت 

 احساس لذت و بهتر بودن در طبیعت

حساسیت زیست  

 محیطی

 ها  اظهار نگرانی نسبت به سوزاندن جنگل

 آگاه کردن دانش آموزان از بحران زیست محیطی 

 هشدار مدام به دانش آموزان در مورد کمبود آب

 جویی در منابع و ذخایر طبیعی مثل آبصرفه

 حساس بودن به هدر رفتن قطرات آب از شیرهای خراب در مدرسه 

های موجود  با توجه سئوال اول در باب معانی و ارزش

در آموزش عدالت زیست بوم معلمان بیان کردند که ما از  

های موجود در  طریق نحوة آموزش صحیح و حفظ ارزش

میان   در  را  نگر  کل  و  نگاه سیستمی   زمین  سیاره  دل 

ای که به عنوان یک  کنیم به گونهدانش آموزان ایجاد می

از خود   نگاه نکنند و آن را بخشی  به طبیت  ابزار صرف 

بدانند چرا که رویکرد ماتریالیستی یا فرهنگ گرایی صرف  

به جای می نتایج مخربی  آموزشی  فرایندهایی  گذارد  به 
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(Drews & van den Bergh, 2017.)    معلم چنانکه 

با اشاره به یک ضرب المثل کوردی اذعان داشت    3شماره  

محیط  ەزیی ێپار ۆ خ  زی ێ پارەژینگ » اینکه حفظ  یعنی  ؛ 
برخی دیگر از    زیست به نوعی مراقبت از خویشتن است«.

را   مفهوم  این  انتقال  عملی  کارهای  به  اتکا  با  معلمان 

می شماره  تسهیل  شونده   مصاحبه  چنانکه    1کردند 

کرد   بیان    ماه   اسفند  اواخر  سال  هر  معمولا  »اینگونه 
  اجدادی  روستای  گردشگری  جاذبه ارائة  بر مبنی  فعالیتی
  را   روستا   طبیعی  هایپتانسیل  و  هاظرفیت  و  آموزان  دانش

  باید   هاعکس  که  صورت   این  به  خواهم، می  آموزاندانش  از
 نشود  استفاده   اینترنت  از  و   شود   گرفته   آموز  دانش   توسط

:  شامل  جغرافیایی   موضوعات   از   مختلف   های.جنبه
   بودند   واضح  کاملا  نتایج  روستاها، بعدها  تخلیه   و  مهاجرت

  و   جغرافیایی   پدیدة  هر   در  آموزان  دانش   که   صورت   این  به
  کرده   کنجکاوی   و  پرسجو  و   دقت   و  کنکاش   با   محیطی 
  فرایندهای   رسوم   و   آداب  از   جالبی   های عکس  و  بودند

همچنین    پختن گرفته بودند..، «  نان  سنتی  سنتی، فرایند 

برخی دیگر از معلمان به این نکته بسیار تاکید کردند که  

های عینی و غیر مستقیم باید به انتقال این مفهوم  از روش

بیان کردند که    8و شماره    1کمک کرد معلم زن شماره

  غیر   های روش  از   که   است  بهتر   کوتاه  هایسن  در   »
  طبیعت   با   مرتبط  موضوعاتی   با  تئاتر  اجرای  مانند  مستقیم

  محیط   ایجاد  مانند  لطیف  بسیار  های  روش  گیری  کار  به  و
  زیست   موضوعات   با  مسابقه  اجرای  تحرک  پر  و  شاد

  دانش   در  موضوعات  این  کردن   نهادینه   به  بسیار  محیطی 

  کردم می  تلاش  مقدورات  حد   کند «. » در  می  کمک   آموز
  ساحت   به  را  درس  کلاس  در  شده  ارائة  و  نظری  مفاهیم

طبیعت   به   و  پیوندزده   شاگردان  زیستة  تجرة  و  عینی 
  محیطی   زیست  های  چالش  با  نزدیک   از  شاگردان  با  دفعات

.  دادیممی  انجام   هم   با  را  متناسب  کنش   و  مواجهه شده
  و   کرده   بررسی   را  هابچه  اقدامات  از  عینی   گزارش   اغلب

-می   آنها  عینی  رفتار  در  را  کلاسی  هایبازخورد آموزش
  است   Dewey(  1904«. این تصور همان دیدگاه )دیدم  

ای از  که باور داشت آموزش معلمان صرفاً انتقال مجموعه

واژگان نیست؛ بلکه درگیرکردن دانش آموزان در فعالیت  

هست. نیز  باور    عملی  دیگر  معلمان  از  برخی  نهایت  در 

داشتند که هشدار مداوم به صرفه جویی در آب، تشویق  

تشویق   حریق،  اطفای  در  مشارکت  برای  آموزان  دانش 

سازمان در  مشارکت  برای  آموزان  نهاد  دانش  مردم  های 

-» من در یکی از سال بیان کرد    11چنانکه معلم شماره  
را  ه آموزانم  دانش  بیشتر  که  هست  یادم  تحصیلم  ای 

نام   ثبت  مریوان  سبزچیای  انجمن  در  که  کردم  تشویق 
به   خودجوشانه  آموزانم  دانش  اغلب  سال  همان  کنند، 

از مظاهر حساسیت زیست   عضویت آن انجمن درآمدند.«

   محیطی بودند که بدان اشاره کردند. 

های معلمان در اجرای آموزش  موانع و چالش  -2
بوم:   زیست  بهعدالت  تحلیل  دستنتایج  از  آمده 

موانع و  در مورد    روایتکیفی نشان داد که    هایمصاحبه

اولیة   39از    هاچالش که    مضمون  است  شده  تشکیل 

 .قرار داد  دهندةسازمانمضمون  5توان آن را در می

 بوم   زیست  عدالت آموزش توسعه در معلمان هایچالش  و موانع   دهندة  استخراج شده مربوط بهسازمان  ن ی: مضام5جدول 

 دهندهمضمون سازمان مضامین اولیه شماره مصاحبه شوندگان

 

 13کنندگان شمارهمشارکت

  12شمارهکنندگان  مشارکت

 7کنندگان شمارهمشارکت

 9کنندگان شمارهمشارکت

 2کنندگان شمارهمشارکت

 سیستم دستوری و منفعت طلب

 درسیتمرگزگرایی برنامه

تبلیغ برای افزایش جمعیت بدون توجه به عواقب  

 زیست محیطی

 درسی یکسان و مشابه برای همهطزاحی برنامة 

های زندگی و در تضاد  محتوای بی ربط با واقعیت

 با آن

 انتزاعی بودن مواد و مجتوای درس
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 3مشارکت کنندگان شماره  

 11مشارکت کنندگان شماره  

 1کنندگان شمارهمشارکت
 

وجود توهین به شعور مخاطب در برخی از کتب 

 درسی 

 آلی بودن محتوا و کتب درسیایده

اجباری در سطح  نامهارائة بخش و  های تحمیلی 

 ملی 

 نمره محور  بودن معیار فهم و سواد علمی 

 رقابت طلبی در سیستم آموزشی

های دینی در راستای تاکید بیش از حد بر آموزه

 تقویت اعتقاد به جای مسائل اخلاقی اش

 

   2کنندگان شمارهمشارکت

 3کنندگان شمارهمشارکت

 14کنندگان شمارهمشارکت

  10کنندگان شمارهمشارکت

 12مشارکت کنندگان شماره  

 8مشارکت کنندگان شماره  
 

 ایهای منطقه عدم در نظر گرفتن تفاوت

 های کلان تبعیض آمیز سیاست 

 

 

 

 
 

 نابرابری در توجه به منابع زیر زمینی

در اختیار نگذاشتن تسهیلات و منابع رفاهی در  

 مدارس حاشیه 

با مناطق و  نبود خط مشی  های دولتی متناسب 

 های مختلف حومه 

قبال   در  دولتی  نیروهای  پذیری  مسئولت  عدم 

 های زاگروسهای جنگلآتش سو.زی

برای تعریف درس جغرافیا   نگذاشتن وقت کافی 

 در مدارس

بی توجهی دولت برای تدارک وسیله ایاب و ذهاب  

دانش آموزان برای بازدید از مناطق گردشگری در  

 مناطق محروم

 

 3کنندگان شمارهمشارکت

   1کنندگان شمارهمشارکت

 6کنندگان شمارهمشارکت

 14کنندگان شمارهمشارکت

  9کنندگان شمارهمشارکت

 12مشارکت کنندگان شماره  

 7مشارکت کنندگان شماره  
 

گونه برنامهحذف  در  فرهنگی  آینده  های  های 

 دولت

 

 

 یکپارچه سازی فرهنگی

 

 
 

 ممنوعیت عدم آموزش زبان مادری در مدارس  

گریه کردن دانش آموزان برای ناتوانی در گفتن 

 مطلب درسی به زبان فارسی 

به  توجه  بخاطر  معلمان  کشیدن  حراست  به 

 فرهنگ بومی دانش آموزان

 ها تلاش دولت در جهت  ذوب اقللیت

 ممنوعیت برگزاری مراسمات بومی در مدارس

آموزان  دانش  قومیتی  لباس  پوشیدن  ممنوعیت 

 بویژه لباس دخترانه کوردی 

  نبود مدیریت زمان از سوی مدیر مدرسه 

نامه قوانین محدود کنندة اداری  آیین  به  عمل  برای  معلمان  به  های  هشدار 

 اجرایی مدرسه 
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ها از  تاکید بیش از حد بر تمام کردن صرف کتاب

 سوی مدیران و معاون مدرسه

 

 

 
 

 برگزاری جلسات تکراری و بی بهره در مدارس

 ها به بخشنامه مدرسهمحدود کردن فعالیت

  فقدان معلمان شایستة جغرافیا 

 

 هازیرساخت  محدودیت

 

 

 

بکارگیری معلمان غیر مرتبط جهت آموزش درس 

 جغرافیا

 3کنندگان شمارهمشارکت

  6کنندگان شمارهمشارکت

 5کنندگان شمارهمشارکت

 9کنندگان شمارهمشارکت

 4مشارکت کنندگان شماره  

 
 

عدم ارتباط معلمان جغرافیا با متخصصان زیست  

 های مردم نهاد محیطی در سازمان

 های زیست محیطی در کتب درسیکمبود مؤلفه 

جای  به  سخنرانی  تدریس  روش  از  استفاده 

 آموزش عملی 

عدم بودجه و تخصیص منابع از سوی آموزش و 

 پرورش

 2کنندگان شمارهمشارکت

  6کنندگان شمارهمشارکت

 8کنندگان شمارهمشارکت

 13کنندگان شمارهمشارکت

 10کنندگان شمارهمشارکت

 1مشارکت کنندگان شماره  

 4مشارکت کنندگان شماره  

 7کنندگان شمارهمشارکت

   11کنندگان شمارهمشارکت

 نبود فضای سبز مناسب در حیاط مدرسه

تکنولوژی  هوشمند  نبود  تخته  نظیر  مدرن  های 

 ها برای نمایش فیلم

های مالی زیاد برای رفت و برگشت از مناظر  هزینه

 طبیعی

های پیش رو در  با توجه به سئوال دوم در باب چالش

معلمان در سطح کلان   بوم، زیست  عدالت اجرای آموزش

و خرد بیان کردند: در گام نخست طراحی برنامه یکسان  

ها و توان نواحی  برای کل ایران و توجه نکردن به ظرفیت

بسیار   مفاهیم  از  استفاده  آن  کنار  در  و  کشور  مختلف 

هایی هستند  انتزاعی در محتوای درسی برخی از چالش

کنند.  که همه معلمان جغرافبا با آن دسته و پنجه نرم می

( مؤید این ادعاست  1402های عزیزی و همکاران )یافته

برنامة درسی رسمی هیچ گونه توجه ایران  به  که در  ای 

از   برخی  همچنین  ندارد.  یادگیرنده  موقعیت  و  فرهنگ 

ت از  به طرز عجیبی  احساسات  معلمان  و  به شعور  وهین 

یادگیرندگان در کتب درسی ابراز نارضایتی نمودند، معلم  

ادعاهایی و وجود دارد کاملا با  اینگونه گفت »  12شماره  
از   یکی  ارومیه  دریاچة  مثلاً  هست،  تضاد  در  واقعیت 

ایران  نمونه  آب  منابع  مدیریت  زمینة  در  موفق  های 
مورد  است..،«.   در  معلمان  نظرات  از  برخی  همچنین 

اجرا  گیریتصمیم دولت  که  بود  آمیزی  تبعیض  های 

شماره  می معلم  مثال  عنوان  به  بیان    8کرد،  روشنی  به 

» سیستم مرکزی هر کجا دلش بخواهد کمک  کرد که  
توجهمی هیچ  نخواهد  هم  هرکجا  و  نمیکند  یا  ای  کند 

کند، شما آتش سوزی چندین هزار  بسیار ضعیف عمل می
جنگل زهکتار  کم  های  بسیار  دولت  ببینید،  را  اگروس 
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های مردم نهادی همچون انجمن  کاری کرد، اگر انجمن
   شدند.«.سبز چیا و مردم ..، نبودند همگی نابود می

عناصر دیگری که در سطح کلان و ساختاری به شدت  

شد بحث یکپارچه سازی  برای معلمان موانع محسوب می

سیستم   که  کردند  بیان  آنها  بود،  کشور  فرهنگی  تنوع 

های اجرایی فرهنگ  کوشد از طریق آیین نامهمرکزی می

معلم شماره  اقلیت براند چنانکه  به حاشیه  را  بیان    5ها 

از راهکرد که   نهادینه ساختن حفظ محیط  » یکی  های 
پود   تارو  در  یادگیرنده  فرهنگی  پیشینة  توسعة  زیست، 
ساختار مدرسه است، اما متاسفانه نظام آموزشی برعکس  

فرهنگ، یادگیرندگان وارد  می از طریق یک  خواهد تنها 
جامعه بشوند، حتی اخیراً رئیس آموزش و پرورش مریوان  

ی در مدرسه از پوشیدن  بخاطر  لغو برگزاری مراسم نوروز
بچه کوردی  حتی  لباس  و  کرد  امتناع  شدت  به  ها 

 هایی هم صورت گرفت..،«توهین
نیز پاره بیان کردند که  در سطح خرد  از معلمان  ای 

قوانین محدود کنندة اداری مانعی برای زمان کافی جهت  

در   آموزان  دانش  دادن  مشارکت  به  دادن  اختصاص 

بیان    10های زیست محیطی است، مثلاً معلم شماره  بحث

کرد »مدرسه برایمان مدام فشار میاره میگن که باید این  
اینکه درک کنند   از  کتاب را تماما تدریس کنید، خارج 

(  2معلم )شماره    تر از کمیت است« همچنین کیفیت مهم

دیگری از برگزاری جلسات تکراری  و وقت گیر در مدرسه  

در مدرسه ما هر هفته سه جلسه با  ابراز نارضایتی کرد »
می برگزار  جلسات  والدین  این  هدف  هم  اصلاً  کنه، 

گهگا جلسات  این  حتی  نیست،  کلاس  مشخص  با  هی 

ام از برگزاری کلاس صرف  درسم یکی شده و مجبور بوده
 نظر کنم..، « 

به غیر از موارد گفته شده برخی دیگر از معلمان از  

های فضا، آموزشی و  های زیر ساخت در بخشمحدودیت

اذعان    1تسهیلات و امکانات سخن گفتند، معلم شماره  

از   یکی  در  خدمتم  سالهای  از  یکی  در  من   « که  کرد 

روستای اطراف مریوان برای تدریس درس جغرافیا به آنجا  

پرورش   و  آموزش  کوتاهی  مدت  از  بعد  اما  افتادم، 

از   بعد  انتقال داد،  روستای دیگری  به  را  شهرستان، من 

پرس و جو از دوستای همکارم شنیدم که همان روستایی  

که قبلا آنجا بودم، الان معلم جغرافیا ندارد و مدیر مدرسه  

استفاده   شناسی  جامعه  حوزه  نیرویی  از  بوده  مجبور 

از  معلمان  از  دیگر  برخی  و    کند..،«  امکانات  نبود 

نگرانی  تکنولوژی ابراز  محروم  مدارس  در  مناسب  های 

شماره   معلم  »  14کردند  کرد  بار  بیان  چندین  من 
های بسیار زیبا، مستندات علمی در مورد  ام فیلمخواسته

برای دانش آموزانم در کلاس پخش کنم   محیط زیست 
اییم، حتی من به شخصه  ولی افسوس که پروژکتور نداشته

ام ولی  این موضوع را از طریق کادر اداری پیگیری کرده
 متاسفانه پاسخگو نبودند...«

 : بوم  زیست  عدالت  آموزش  از  حاصل  مزایای 
کیفی نشان داد    هایمصاحبهآمده از تحلیل  دستنتایج به

از    که   بوم  زیست  عدالت  آموزش  از    30مزایای حاصل 

است  مؤلفه را  که می  تشکیل شده  آن  مضمون    درتوان 

ارزش  دهندةسازمان توسعة  تکوین  زندگی،  به  امید  ها، 

 بندی کرد. طبقه ایتحول در باورهای کلیشه پایدار و  

 مزایای حاصل از آموزش عدالت زیست بوم   دهندة  استخراج شده مربوط بهسازمان  ن ی: مضام6جدول 

 دهندهمضمون سازمان  مضامین اولیه  کنندگان مشارکت 

 10کنندگان شمارهمشارکت 
 12کنندگان شمارهمشارکت 
 13کنندگان شمارهمشارکت 

 5مشارکت کنندگان شماره 
 2مشارکت کنندگان شماره 

  شکل گیری شخصیت اخلاقی دانش آموزان  
 
 

 تکوین ارزشها 
 

 رسیدن به خودشناسی به عنوان گامی برای شناخت اجتماع 

 نهادینه شدن باور کل نگر در میان دانش آموزان 

 ابراز همدردی با مشکلات اجتماعی و زیست محیطی در تمام جهان 

 تقویت حس عاطفی دانش آموزان به گیاهان و درختان در طبیعت  

 دستیابی به عقل جمعی 10کنندگان شمارهمشارکت 

 های مضر برای طبیعتدوری از هرگونه فعالیت 
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 2کنندگان شمارهمشارکت 
 8کنندگان شمارهمشارکت 
 4کنندگان شمارهمشارکت 
 1کنندگان شمارهمشارکت 

 9مشارکت کنندگان شماره 
 7مشارکت کنندگان شماره 

 13کنندگان شمارهمشارکت 

 به خود اجازه ندادن برای پرت کردن اشغال در طبیعت

 1کنندگان شمارهمشارکت 
 4کنندگان شمارهمشارکت 

 5کنندگان شمارهمشارکت 
 9کنندگان شمارهمشارکت 

 12مشارکت کنندگان شماره 
 7مشارکت کنندگان شماره 

  دسترسی بیشتر به امکانات بهداشتی 
 سبک زندگی آرام تر   امید به زندگی 

 افزایش طول عمر 

 دسترسی بیشتر به خدمات فرهنگی 
 افراد    بهبود ژن 

 کاهش آلودگی هوا  

 5کنندگان شمارهمشارکت 
 2کنندگان شمارهمشارکت 
 3کنندگان شمارهمشارکت 
 12کنندگان شمارهمشارکت 
 10کنندگان شمارهمشارکت 

 1مشارکت کنندگان شماره 
 6مشارکت کنندگان شماره 

 های فراگیر و لاعلاج کاهش بیماری 

 توسعه اقتصادی 

 2کنندگان شمارهمشارکت 
 6کنندگان شمارهمشارکت 
 5کنندگان شمارمشارکت 
 14کنندگان شمارهمشارکت 
 9کنندگان شمارهمشارکت 

 12مشارکت کنندگان شماره 
 8مشارکت کنندگان شماره 
 13مشارکت کنندگان شماره 
 8مشارکت کنندگان شماره 

  های آینده اهمیت دادن به نسل
 
 

 توسعه پایدار 

 انتقال ژنهای خوب در نسل آینده
 رشد اقتصادی بیشتر  

 کاهش فقر در میان خانوارها 

 1کنندگان شمارهمشارکت 

 2کنندگان شمارهمشارکت 
 3کنندگان شمارهمشارکت 
 14کنندگان شمارهمشارکت 
 10کنندگان شمارهمشارکت 

 

 کویر زدایی و تلاش برای حفظ جنگلها 
 های مردم نهاد و دولتی برای پیشرفت همه جانبه همکاری سازمان 

 های سمی و خطرناک مدیریت صحیح زباله 
 برداری صحیح از سیاره زمین   بهره 

 های سیستمی )انجمنهای دولتی و و مردم نهاد ایجاد حمایت 
  حفظ نگاه طولی به ذخایر طبیعی

 بازنگری در نحوة تعامل با محیط زیست   ای تحول در باورهای کلیشه
 حذف نگاه ابزاری صرف به طبیعت 

 ارتقاة سطح فرهنگ و هوشیاری دانش آموزان 
 حذف نگاه استثماری به ذخایر زیر زمینی 
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مزایای  باب  در  سوم  سئوال  به  توجه    از   حاصل   با 

این    بوم  زیست  عدالت  آموزش که  کردند  بیان  معلمان 

اجتماعی   سطح  در  هم  و  فردی  سطح  در  هم  تاثیرات 

نوع  این  نخست   فردی  سطح  در  شد،  خواهد  متبلور 

اندیشه دگرگونی  به  منجر  باورهای  آموزش  و  ها 

می پیرامون  یادگیرندگان  محیط  با  که  معنا  بدین  شود، 

کنند،  خود با آگاهی و مراقبت بیشتری رابطه برقرار می

  3یابد. معلم شماره  فرهنگ و هوشیاری آنها افزایش می

کنم اولین پیامد این نوع من فکر میاینگونه بیان کرد. »
آموزش انقلابی عظیم در درون تمامی دانش آموزان است،  

کند«  باورشان از خودنگری به دگراندیشی سوق پیدا می
گیری شخصیت  این نوع آموزش منجر به شکل   همچنین 

می آموز  شماره  دانش  معلم  کرد   13شود؛  تا  اذعان   «
که یادگیرنده درک نکند پیرامون و تحولات زیست  زمانی

تواند  محیطی در موفقیت و ناکامی او تاثیرگذار است نمی
های زیست محیطی  یت آموزشرشد کند،..، لذا اولین مز

است...،«  یادگیرنده  گرفتن شخصیت  شکل  من  نظر  در 

توجه قابل  نکتة  به  دیگری  )شماره  معلم  کرد  اشاره  ای 

» من وقتی از سوختن درختان، پرندگان و دیگر  (.   13
جنگل گفتگو  حیوات  آموزان  دانش  با  زاگروس  های 

میمی فیلم  برایشان  یا  چهرهکردم  در  یشان  گرفتم، 
نگرانی می آنها  احساس  از  برخی  و گهگاهی هم  دیدیم، 

  کردند، این یعنی اینکه احساس ترحم و عاطفه گریه می
   «..را در ذات کودک نسبت به طبیعت ایجاد کردن است.

برخی دیگر از معلمان از توسعه پایدار و امید به زندگی  

می پیدا  نمود  اجتماعی  سطح  در  که  بردند  کند،  نام 

Martusewicz et al (2014)  می کنند  استدلال 

های سیستمی  که نتیجة آموزش عدالت زیست  همکاری

تر از  تر و مرفهمحیطی است در ساخت جامعة دموکراتیک 

لحاظ اقتصادی تاثیر فراوانی دارد. در اینجا بود که معلمان  

بیان کردند که کاهش آلودگی در جهان، دسترسی بیشتر  

های لاعلاج و فراگیر  به خدمات بهداشتی و کاهش بیماری

از مظاهری بودند که بعد از توسعه آموزش عدالت زیست  

 د.  یاببوم در جامعه تحقق می
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 گیری  نتیجهو بحث 

مفهومی   و  اخلاقی  بوم چارچوبی  زیست  آموزش عدالت 

محیطی   زیست  و  اجتماعی  عدالت  اهداف  درک  برای 

خاطر نشان    Bateson(  2000همانگونه ) داردعرضه می

کند »عدالت زیست محیطی دیدگاهی نوظهور است  می

های اجتماعی و زیست محیطی،  عدالتیکه به جبران بی

می   زیست  محیط  تخریب  و  طبیعت،  و  انسان  به  ظلم 

( همچنین   Martusewicz, 2013; Athmanپردازد. 

& Monroe, 2004   باور دارند عدالت زیست محیطی )

تنش درک  فرهنگ ایجاد  بین  نیازهای  های  و  ها 

تنشاکوسیستم است.  زمین  شامل  های  است  ممکن  ها 

ها، انتظارات  های بین نسلی، باورها و ارزشدانش و مهارت

 ها باشد. و روایت

بررس  نیا هدف  با  از    یهاتیروا  یپژوهش  معلمان 

در عصر بحران انجام شده است.    بومستی آموزش عدالت ز

به    ،یمطالعه با تمرکز بر سه پرسش اصل   ن یمحققان در ا

ارزش  یمعان   نییتب ز  ی هاو  عدالت    بوم، ستی آموزش 

تحل  ی روشیپ   ی هاچالش  ییشناسا و  منافع    لیمعلمان، 

ا از  آموزش    ن یحاصل  یافتهاندپرداختهنوع  های سئوال  . 

های آموزش عدالت  نخست در باب انتقال معانی و ارزش

می نشان  بوم  که  زیست  آنچه   معلمان  نزد  در  که  دهد 

های  های عملی از طریق رفتاراهمیت دارد اتکا به آموزش

کوشیدند که مفاهیم نظری  زیست محیطی است، آنها می

ع  ساحت  به  را  کلاس  سر  در  شده  و  ارائة  طبیعت  ینی 

تجربه زیسته دانش آموزان پیوند دهند تا احساس تعلق  

میان دانش آموزان به سرزمین خود ایجاد شود، در این  

  یک  کیفیت    که  کندمی  استدلال  Dewey  (1986راستا )

چرا که    از اهمیت حیاتی برخوردار است   آموزشی  تجربه

معطوف است.  یادگیری تعاملی و اجتماعی فرآیندهای به

وری این نوع آموزش معلمان، دانش  همچنین برای بهره

ها در خانه )چرا که  آموزان را تشویق به آزاد کردن کبک 

ها داخل قفس جزء فرهنگ  در کردستان نگهداری کبک 

به شمار می این  شکار  به  پدرانشان  یا راضی کردن  آید( 

می آزاری  حیوان  از  بیزاری  حداقل  یا  و  این  کار  کردند، 

های اغلب معلمان نمود پیدا کرده  شیوة آموزش در روایت

بود حتی معلمی اذعان کرد من به عنوان معلم جغرافبا  

که هر هفته دو جلسه کلاس دارم هیئتی از دانش آموزان  

ها  کردم تا حیاط مدرسه را از زبالهرا به نوبت تشویق می

نمایند.   اپاکیزه  بر  مطالعات    یهاافتهی  ن،ی علاوه 

Burroughs and Bellino (2024)  و  )Kulnieks 

روش   نیدارند که مؤثرتر  دینکته تأک  نیبر ا  زین  (2024)

مدارس،    یدر نظام آموزش   یطی محستی ادغام سواد ز  یبرا

م   یهمکار   جادیا معنادار  و  و    انیفعال  معلمان 

طردانش از  نمونه  ییرفتارها  ق یآموزان  که  از    یااست 

مطالعات نشان    نیباشند. ا  ی واقع   ی طی محستیمشارکت ز 

آموز حول محور  که تعامل مستمر معلم و دانش  دهند یم

عمل مح   یاقدامات  حوزه  به    تواندیم  ستی ز  طیدر 

تقوارزش  یسازیدرون و    ی ط یمحستی ز  یرفتارها  تیها 

مطالعه   خاص،  طور  به  شود.   Burroughs andمنجر 

Bellino (2024)  روش  یکی که    کندیم  هاشار   ی هااز 

آموزان است که به  از دانش  یی هاگروه  ل یتشک  ، یکاربرد

  شوند یخود اعزام م   یمحل  یهاطی به مح  یصورت هفتگ

ز مشکلات  شناسا  ی ط یمحستی تا  را  و    یی منطقه  کرده 

ا  یهایبررس   جینتا دهند.  گزارش  معلم  به  را    ن یخود 

و    لیمشاهده، تحل  یهانه تنها به پرورش مهارت  ندیفرآ

  ی بلکه بستر  کند،یآموزان کمک م در دانش  یدهگزارش

م  هو  سازد یفراهم  درباره  گفتمان  آن  در    ت یکه 

در    ست یز  ط یو رفتار مسئولانه در قبال مح   یط یمحستیز

  ی اوهیش  ن یشود. چن  تیتقو  جی آموزان به تدردانش  انیم

دانش ابه  م  ن یآموزان  را  طر  دهد یامکان  از    ق یتا 

مسائل    ترقیعم  ی ارتباط   ،یقع وا  یهاتجربه  با 

  ی شتریب  ت یبرقرار کرده و احساس مسئول   ی ط یمحستیز

 .در خود پرورش دهند  ستی ز  ط ینسبت به حفاظت از مح 

یافته از  دیگری  بخش  نهایت  به  در  مربوط  ها 

فصول  حساسیت آموزش  بود که معلمان در ضمن  هایی 

دادند؛ به عنوان  کتاب جغرافیا به دانش آموزان انتقال می

مثال گفتگوی معلمان با دانش آموزان در مورد مضرات  

عواطف دانش  آتش سوزی جنگل به شدت  زاگرس  های 

انگیخت، چنانکه برخی از معلمان با نمایش  آموزان را برمی

ها،  های دردناکی از درختان بلوط، سوختن لاک پشتفیلم
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و حساسیت  سنجاب پرندگان حس همدردی  دیگر  و  ها 

بیشتری را نسبت به سایر جانداران در نهاد دانش آموزان  

می دانش  تعبیه  محیطی  زیست  حساسیت  ساختند. 

مطالعات   از  بسیاری  در   ;Sivek, 2022)آموزان 

Tillmann et al, 2018 )    مورد بررسی قرار گرفته است؛

دهد که استفاده از تصاویر و فیلم  های آنها نشان مییافته

برای بازنمایی عمق فاجعه مخاطرات زیست محیطی بهتر  

تواند دانش آموزان را در احساس همدردی و مسئولیت  می

نماید. همچنین   تشویق  زیست  به محیط  نسبت  پذیری 

به طور تجربی بررسی  ،  (Barbas et al, 2009)مطالعه  

دانشمی آیا  که  یک کند  معرض  در  که  مستند    آموزانی 

گرفته قرار  حشرات  مورد  در  به  طبیعت  نسبت  اند، 

اند، حساسیت محیطی  آموزانی که این کار را نکردهدانش

  نشان   بیشتری نسبت به آن حیوانات دارند یا خیر، نتایج

  بر   مثبتی   تأثیر   طبیعت  سنتی   مستندهای   که   دهد می

  مستند   که   حالی  در  دارد،   آموزاندانش  حساسیت

  احساسات   و  دانش  توسعه  در  متعارف  کمتر   و  غیرکلامی 

 است.  مؤثرتر حشرات مورد  در  محیطی 

چالشیافته مورد  در  دوم  سئوال  که  های  بود  هایی 

معلمان در آموزش عدالت زیست بوم با آن مواجه شدند،  

ها به ترتیب در  به طور کلی آنها بیان داشتند که چالش

می آشکار  خرد  و  کلان  نخست  سطح  گام  در  شود، 

ناکارآمدی محتوای برنامة درسی، سیستم اجرایی ضعیف،  

های متعدد، فرهنگی و اجتماعی و زیست محیطی  بحران

ناشی از گفتمان ایدئولوژیک واپس گرای است که قادر به  

بحران در  پاسخگویی  تبعیض  ندارد.  را  جدید  های 

تصمیمساسیت نیز  های  آموزشی  یخش  در  دولت  گیری 

کاستینمونه  از  دیگر  اذعان  ای  معلمان  چنانکه  هاست 

شور  داشتند که دولت از طریق سلطه بر نظام آموزشی ک

به هر منطقه که دوست   را  منابع مالی خود  و  تسهلات 

می ارسال  باشد  از  داشته  دیگر  برخی  وانگهی  نماید، 

مدارس نواحی حاشیه در ایران از نبود امکانات و تسهیلات  

می رنج  مطالعات  کافی  با  تصور  این  برند. 

(Eslamiharandi et al, 2018: Masoumi et al, 

2023: Ghaffari & Ghaffari, 2019 )    همسویی دارد

می خاطرنشان  همگی  که  و  چرا  منابع  توزیع  کنند 

تسهیلات در نظام آموزشی کشور به شدت ناعادلانه است  

به   پرداخت.  بازنگری  به  اجرا  و  تعیین  مرحله  در  باید  و 

موازات آن سیستم مرکزی سعی دارد با اتکا به همگون  

ازد که  ها را به حاشیه بیندسازی فرهنگی، دیگر فرهنگ 

می تلقی  مانعی  خود  به  این  نسبت  آموز  دانش  تا  شود 

دهند.   نشان  وابستگی  خود  سرزمین  سنت  و  فرهنگ 

استدلال    Sheyholislami(  2012چنانکه در این باره )

می  کندمی ادعا  مرکزی  تنوع کند  نظام  و  چندزبانگی 

فرهنگی به عنوان تهدیدی برای تمامیت ارضی و وحدت  

می محسوب  به  ملی کشور  معلمان  اینها  بر  افزون  شود، 

بر   مشتمل  که  کردند  اشاره  نیز  خرد  در سطح  مواردی 

بود:   زیر  براموارد  معلمان  به  آ  یهشدار  به    ن ییعمل 

از حد بر تمام کردن    شیب  د یتاک ،  مدرسه  ییاجرا  یهانامه

  ی برگزار،  و معاون مدرسه  رانیمد  ی ها از سوصرف کتاب

تکرار ب   ی جلسات  مدارس  یو  در  کردن    محدود،  بهره 

بخشنام  هاتیفعال  ب  ی ریبکارگ،  مدرسه   ة به    ی معلمان 

جغراف   یبرا  غیرمرتبط  درس  ارتباط    عدم ،  ای آموزش 

-در سازمان  ی طیمح   ستی با متخصصان ز  ای معلمان جغراف 

در کتب    یطی مح  ستیز  یها لفهؤم  کمبود،  مردم نهاد  یها

نظ  ی هایتکنولوژ  نبودی،  درس هوشمند    ریمدرن  تخته 

رفت و    یبرا  اد ی ز  ی مال  یها نهیهزو    ها لمی ف   ش ینما  یبرا

طب  مناظر  از  چالشعیبرگشت  از  است  که  ی  بودند  های 

 ساخت.  معلمان را در مدرسه با آن مواجه می

در رابطه با سئوال آخر نظرات معلمان حاکی از این  

بود که اولین پیامد آموزش عدالت زیست بوم شامل تحول  

در باورهای دانش آموزان، معلمان، حتی مدیران و معاونان  

است. چرا که آنها دیگر نگاه ابزاری به طبیعت را از ذهن  

زدایند و با نگاه طولانی مدت به ذخایر طبیعی  خود می

کنند و سرانجام سطح هوشیاری و فرهنگ همة  نگاه می

کند. این نتایج ارتباط نزدیکی با نظر  آنها توسعه پیدا می

(2000  )Bateson    بوم تقویت  داشت  باور  که  دارد 

شناختی ذهن از طریق تغییر در باورها امکان پذیر است.  

باورهای   اینکه  از  بعد  کردند  اذعان  معلمان  ادامه  در 

های موجود در سیاره زمین تغییر  رد گونهای در موکلیشه
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ارزش به  کرد،  مدرسه  اعضای  اجتماعی  و  فردی  های 

می شکل  تعالی  تدریج  شخصیت  مثال  عنوان  به  گیرد، 

و درختان    اهانیدانش آموزان به گ  یحس عاطفیابد،  می

فعال شود،  می  ت یتقو  عت یدر طب هرگونه  مضر    یهاتیاز 

از جمله قطع درختان و یا پرت کردن آشغال    عتیطب  یبرا

 کنند.  امتناع می

همچنین معلمان بیان کردند چنانکه اگر باورها تغییر  

ارزش و  کرد  اجتماعی  پیدا  گرفتند،  شکل  فردی  های 

شود که واجد خصوصیات زیر است:  پیشرفته نیز بنا می

آرام    یزندگ   سبکی،  به امکانات بهداشت  شتر یب  ی دسترس

جامعه،    طول  شیافزا،  تر به    شتریب  ی دسترساعضای 

فرهنگ ، هوا  یآلودگ   کاهش،  افراد    ژن  بهبودی،  خدمات 

لاعلاج  ر یفراگ  ی هایماریب  کاهش  اجمالی  و  طور  به   .

معلمان باور داشتند ثمرات آموزش عدالت زیست بوم نه  

تنها امید به زندگی بلکه منجر به توسعه پایدار در سطوح  

ای  مختلف خواهد شد، به عنوان مثال چنانکه اگر جامعه

اقتصادی  دسترسی و  پزشکی  تمهیدات  به  خوبی  های 

بحران و  خوبی  داشت  به  را  محیطی  زیست  های 

سازماندهی و مدیریت کرد قطعا به رشد بالایی از پیشرفت  

 در آینده دست خواهد یافت.

  قبلی   مطالعات   و  حاضر  پژوهش  هایبا این حال یافته

زیست    زمینة  در   اختیار   در  را  جامعی   شناخت  محیط 

آموزشی  و  سیاستگذاران اندرکاران    دهد می  قرار  دست 

  ة این مطالعه چندین پیامد مهم در حوزهمچنین نتایج   

 .  بافت مدارس متوسطه دارد؛به ویژه در آموزش 

 بوم ستی مطالعه حاضر نشان داد که آموزش عدالت ز

مفاه  یزمان معلمان  که  است  با    ینظر  م یاثربخش  را 

  وند یآموزان پدانش ی عمل ی هاتیو فعال   ستهیز  ی هاتجربه 

به طر  ژهیودهند،  کنش  ی دانیم  یهاپروژه  قیاز    ی هاو 

مح  ی مشارکت روایع یطب  طی در  آشکار    یهاتی.  معلمان 

  ، یبرنامه درس  یی تمرکزگرا  ون چ  ییهاساخت که چالش

  ی سازکسانی  ، یامنطقه  ی هاضیتبع   ، یانتزاع  یمحتوا

ادار  نیقوان  ، یفرهنگ کمبود    یمحدودکننده  و 

جد  یآموزش   یهارساختیز آموزش    یموانع  راه  سر  بر 

چون تحول    یی ایهستند. در مقابل، مزا  بومستی عدالت ز

  ش یافزا  ، یانسان  یهاارزش  نیتکو  ،یاشهی کل  ی در باورها

از جمله    داریتوسعه پا  یو حرکت به سو  ی به زندگ   دیام

  ی هاافتهی نوع آموزش شناخته شد.    ن یمثبت ا  یامدهایپ

  ام ی پ  نیا  یآموزش  استگذارانیبه س  تواندیپژوهش م  نیا

بازنگر که  برساند  برنامه  یرا    ی ن یگزیجا  ،یدرس   یهادر 

فعال   یانتزاع  یهاآموزش تقو  ،یعمل   یهاتی با    تیو 

اج گام  ی تماعمشارکت  مدارس،    ی برا  یمؤثر  ی هادر 

نسل هو  ییهاپرورش  و    یطی محستیز  تی با 

 خواهد بود. ریپذتیمسئول

شده  و موضوعات ارائة  ها افتی نکته مهم آن است که ره

  ی بررس  را یباشند، ز  د یمف  ار ی بس  توانند یپژوهش م  ن یدر ا

  ر یپذمطالعه امکان  کی حوزه تنها با انجام    ن یهمه ابعاد ا

  ق یتطب   تیکه قابل  شودیموجب م  ت یمحدود  نی. استین

  ن،ی. علاوه بر اابدیکاهش    ییهاپژوهش  نیچن  یها افتهی

  ۵مرد و    ۹معلم )  ۱۴نسبتاً کوچک نمونه که شامل    زهاندا

مر شهر  در  قدرت    وانیزن(  شدن  محدود  موجب  بود، 

قابل  یآمار   ش یشده است. افزا  جینتا  می تعم  ت یو کاهش 

به    تواندیم  ی شناخت تیحجم نمونه و گسترش تنوع جمع

کمک    ج ی نتا  ت یتر و بهبود عمومگسترده ی هادگاهیارائة د

ا بر  افزون  سا  ن،یکند.    ، یفی ک  یهاپژوهش  ریهمانند 

ن  یریسوگ بالقوه    تیمحدود   کی عنوان  به  زیپژوهشگر 

به است؛  تفس   یاگونهمطرح  و  تجارب  باورها،    ی رهایکه 

و    ی کدگذار  ، یگردآور ندیپژوهشگران ممکن است بر فرآ

  ت، یمحدود  نیکاهش ا  یها اثرگذار باشد. براداده  لیتحل

  ی چندضلع  لینگر و تحلهمچون تفکر ژرف  ییکردهایاز رو

تأث از  تا  است  شده  روند    یریسوگ  یمنف   ر یاستفاده  بر 

 شود.  یریپژوهش جلوگ یاجرا

محتوا  یبازنگر • جغراف   ی در  جاایدروس    نیگزی: 

انتزاع   یهاکردن آموزش   ی ن یع  یبا محتوا  یصرفاً 

عمل مستق  ی و  ارتباط  مح  م یکه  و    ست یز  ط ی با 

 آموزان داشته باشد.دانش سته ی ز یهاتجربه 

جاشدهیبوم  ی درس  یهابرنامه  یطراح • به    ی : 

سراسر    یبرا  کسانی   یدرس   یبرنامه  کی  نیتدو

محتوا و  یآموزش  یکشور،  با    ی هایژگیمتناسب 
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هر منطقه    ی محل  یازها ی و ن  ی شناختبوم  ،یفرهنگ

 شود.  م یتنظ

ایتجرب  یر یادگی  ی هافرصت  شیافزا •   جاد ی: 

پروژه  ی عمل  ی فضاها   ی اردوها  ،یدان یم  ی هامثل 

نگهدار  ،یآموزش و  مدرسه    یفضا  ی کاشت  سبز 

رفتارها  نه ینهاد  یبرا در    ی ط یمحستیز  ی کردن 

 آموزان. دانش

فرهنگ   ت یحما • تنوع  رسم   یاز  به  آموزش:    ت یدر 

در    یاو منطقه  یبوم  یهافرهنگ   تیشناختن و تقو

ز عدالت  جا  بوم، ستیآموزش    ی سازکسانی   یبه 

 .های فرهنگیاقلیتو حذف  یفرهنگ

ادار  نیقوان  اصلاح • کاهش  یمحدودکننده   :

کامل کتب    سیمانند الزام به تدر  یادار  یفشارها

ب   یدرس زمان  کردن  فراهم  انجام    یبرا  شتریو 

در    یط یمح ستیز ی هاخلاقانه و پروژه یهاتیفعال 

 مدارس.

تجهیآموزش   ی هارساختیز  بهبود • به    ز ی:  مدارس 

فناورانه مانند و   ی هاو تخته  دئوپروژکتور ی امکانات 

و    ی طی محستی مستندات ز  ش ینما  ی هوشمند برا

و  ی فضا  جادیا به  در    ژهیسبز مناسب در مدارس، 

 مناطق محروم. 

جغراف   یتوانمندساز • برگزارایمعلمان    ی هادوره  ی: 

روش  یبرا  یآموزش بر  تمرکز  با    ی هامعلمان 

  ی و راهبردها  ،یارشتهانیآموزش م  ،یآموزش عمل 

  ی هابا مشارکت سازمان  بومستیآموزش عدالت ز

   . یستی ز ط ینهاد محمردم
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