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 چکیده
آسیب شناسی مدارس ایران بر دانش آموزان هدف از پژوهش حاضر 

ین ابراساس تجارب زیسته این دانش آموزان بود.  اتباع افغانستانی
منظور  و به پژوهش کیفی با استفاده از روش پدیدارشناسی اجرا شد

ی پژوهش نیز، با توجه به اهداف این یابی به گروه نمونهدست
شارکت مبدین منظور گیری هدفمند  به کار گرفته شد. مطالعه، نمونه

دانش آموزان افغانستانی  بودند نفر از  51 کنندگان در این پژوهش،
استفاده از  ،روش گردآوری اطلاعاتکه با آنها مصاحبه انجام شد. 

که داده های حاصل بر اساس مصاحبه های نیمه ساختارمند بود. 
تحلیل حاصل از مصاحبه ها حاکی  هرمنوتیک مضاعف تحلیل شدند.

ی گی، جدایشامل: جدایی تربیت از چند فرهن مضمون اصلی  55از 
تربیت از سلامت روان همگانی، جدایی تربیت از رفتارهای اجتماعی، 

-جدایی تربیت از ادیان مختلف، و جدال قانونی،  کژتابی اداری
قانونی، ترومای روانشناختی، آسیب تعارض نگهداشت زبان و زبان 

 04جدید، آسیب اجتماعی، تبعیض ومشکلات اقتصادی بدست آمد و
آمد. به نظر می رسد توجه به یافته های این زیر مضمون بدست 

پژوهش از این جهت که داده ها بلاواسطه و مستقیما از خود دانش 
آموزان به دست آمده است، می تواند در سیاستگذاری های نهاد 
آموزش رسمی ایران قابل اتکا باشد. پیشنهاد مهم و مشخص این 

است، ین یافته هپژوهش توجه به یافته ها و تصمیم گیری براساس ا
تا شاید بتوان در فرایند بهبود امور مربوط به دانش آموزان افغانستانی 

 شاغل به تحصیل در ایران، قدم هایی برداشت. 
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Abstract 
The aim of the present study was to examine the 
pathology of Iranian schools among Afghan 
students based on their lived experiences. This 
qualitative research was conducted using the 
phenomenological method, and in order to obtain 
the research sample group, purposive sampling was 
used, which was considered an appropriate 
approach for obtaining a hidden population, 
considering the objectives of this study. For this 
purpose, the participants in this study were 15 
Afghan students with these characteristics; either 
they were studying in the sixth grade of elementary 
school, or they had dropped out after completing 
this grade or in the middle of the academic year, and 
they were interviewed. The data collection method 
was the use of semi-structured interviews. The data 
obtained were analyzed based on double 
hermeneutics. The analysis of the interviews 
revealed 11 main themes lack of specific procedures 
in internal regulations regarding registration, falling 
behind in education, self-made laws, executive 
inefficiency due to administrative shortcomings, 
equal role-unequal benefits since the data was 
obtained directly from the students themselves, can 
be relied on in the policy-making of the Iranian 
formal education institution. An important and 
specific suggestion of this study is to pay attention 
to the findings and make decisions based on these 
findings, so that steps can be taken in the process of 
improving matters related to Afghan students 
studying in Iran. 
Keywords: lived experience, immigrant students, 
Iranian schools
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 مقدمه
مهااررت باه مبااباه یاد پدیده انااااانی ادرات متعدد 

ارتماعی و اقتصاااادی بر تیاااا  رهان افراد ، فرهنگی

رد گااذاماهااارار و نایاا مردمااان بومی م صااااد می

(1300gholami, چرا که این پدیده، تنها انت ال مردم .)

ات مکانی به مکان دیگر نیاااا  بلکه عنصااار مهمی در 

تنادگی ارتمااعی اسااا  که برای درم وفهگ دگرگونی 

 و مااااتمر در پدید های اقتصاااادی، ارتماعی، فرهنگی

سیاسی روامع ات اهمی  بایاری برخوردار اس  ولاررم 

م صاااد ردار گوناگونی  در بااف  کلی سااارتمین مبدا و

برراای می گااذارد وناه تنهاا باه تیییر نااایوه تناادگی 

انجامد بلکه در متابولیاگ بدن مهارران وذهنی  رنها می

 (.,Akhlaghi 1301) گذاردرنها نیا تادیر می

که به دلیل مناقشات یا رتار  پناهندگان افرادی هاتند

کنند. در ح وق های خود را ترم میو اذی  به ناچار خانه

الملل تعریفی برای این افراد ورود دارد و رنها مورد بین

نان حمای  هاتند و نباید به محلی که تندگی و رتادی

در خطر اس  باتگردانده نده یا اخراج نوند. ما در 

متحد در امور پناهندگان،  کمیااریای عالی ساتمان ملل

  .بیش ات نیگ قرن اس  که به رنها کمد می کنیگ

رمهوری اسلامی ایران میابان یکی ات بارگترین 

های پناهنده نهری برای یکی ات طولانی رمعی 

ترین باته تمانی در رهان اس  و به مدت چهار دهه مدت

مامنی برای پناهندگان بوده اس . پس ات گذن  چهل و 

میلادی و  1000ال ات حمله نوروی در سال دو س

های بعدی خشون ، بیجاندگی ات افیاناتان به موج

وضعی  پناهندگان تح  پونش  ترینطولانی  عنوان

کمیااریا ادامه دارد. حدودپنج میلیون افیاناتانی در 

 09۹ ، تعداد این ات که  اندخارج ات کشورنان بیجا نده

ن و ایران میابانی اسلامی پاکاتا  توسط رمهوری

 .نوندمی

پناهجویان تاته وارد افیاناتانی عمدتاً در مناطق 

نهری سکون  دارند که توسط دیگر پناهندگان 

نند کدر رن مناطق تندگی می ترافیاناتانی که ات پیش

حمای  می نوند، در حالی که تعداد کمتری ات این افراد 

 ناه این افرادتا تمانی که راه حل های بلند مدت برای سرپ

توسط دول ، کمیااریا و نرکای بشردوستانه بررسی 

 .وندننوند به طور موق  در مراکا انت ال میابانی میمی

کشاااور ایران به سااابب دارابودن مالفه راذبه برای 

ی اناتپذیرای مهارران و پناهندگان افیانمردم افیاناتان،

حضور مهارران در هر کشور، خاصه ایران همواره  .اسا 

با فرات ونشاایب هایی همراه بوده اساا ا چرا که مناطق 

مهارر پذیر نظیر ایران هیچ گاه نااب  به وضعی  پیش 

 ات نااارور فرایناد مهااررت پذیری داب  نمانده اسااا 

(mokhtarzadeh, 1401 مهاررت در ساااالهای اخیر .)

رو بوده اس   اونی روبهدر سراسر رهان با گاترش روتاف

درصاااد ات کل  3/3حدود  2911به طوری که در ساااال 

 Organization) اناادراماعیاا  رهااان مهااارر بوده

International Labour, 2020)  ایااران ناایا یکی ات

کشاورهای مهاررپذیر برای مهارران کشورهای هماایه 

خود نظیر افیاناااتان و عراق بوده اساا  و اکنون پس ات 

ین کشاور پذیرنده مهارران افیاناتانی به پاکااتان دوم

( . نارایط نامااعد در  mirzaie,1397)  نامار می رید

کشاور افیانااتان باعش نده که به ر گ دنواریهایی که 

در راه مهااررت ورود دارد، افیانها همننان به مهاررت 

و حضاااور در ایران تماایال داناااته باناااند. در ایران 

اخیر در قبال مهارران سیاستهای مختلفی در چهار دهه 

اتخااذ ناااده اسااا . پس ات ان لا  اسااالامی در ایران 

در قبال مهارران افیاناااتانی در « سایاساا  درهای بات»

پیش گرفتااه نااادا امااا در ابتاادای دهااه هفتاااد برای 

دولتمردان ایران ماجل ند که حضور این تعداد مهارر 

با ورود وروه مبب  حضاااور رنان )تنمین و تعدیل باتار 

ا کند( هاینه های ساانگینی را به کشااور تحمیل میکار

بناابراین سااایااسااا  مهاررتی دول  ایران با تنکید بر 

 ,mirzaieبااتگشااا  رناان وارد مرحله ردیدی ناااد)

( بیان 2015یعنی رنگونه که وتارت امور خارره) .(1397

دارد ایران ات برنامه های معکوس نظیر افاایش هاینه می

یانها به کشور خود باتگردند تحصایل اساتفاده کرد که اف

اینها نشااان ات این دارد  اما این تدبیر به پیروتی نرسااید.

که سایاستهایی که تاکنون در کشور اتخاذ نده موف ی  
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رمیا نبوده اسااا  و همنناان ایران پذیرای خیل عظیگ 

 (.Muosavie, 1399) مهارران افیان اس 

که اما در مهاررت افیان ها به ایران پر واضح اس  

کودکان رنان بیشتر ات والدینشان تح  تندیر و تندر مت ایل 

با ارتمار ایرانی قرار خواهند گرف  چرا که خانواده این 

کودکان خواه ناخواه تمایل دارند فرتندانشان  به سیاتگ 

اما ریا ورود این کودکان  رموتنی ایران ورود پیدا کنند.

 خواهد گرف ؟به سیاتگ رموتنی ایران به راحتی صورت 

نظام رموتنی  رمار فااینده دانش رموتان مهارر عمی اً 

را برای اطمینان یافتن ات رند مهارت ها در دانش رموتان 

گوناگون و ارت ای اناجام ارتماعی به چالش کشیده 

نکاف نژادی در نمرات مربوط به رتمونهای  س . ا

پیشرف  تحصیلی علی الخصوص در سالهای اولیه 

تمینه های خانوادگی رو به  -با توره به پیشتحصیلات و 

 (ا رنگونه که Fryer&Levitt ،2994 :2)افاایش اس 

Bets (2911 بیان میدارد که ) سیاستها و اعمال رموتنی

نظام  چرا کهتواند توضیح خوبی در این تمینه باندمی

 که مشخصۀ رن طب ه بندی مدارس اس ، ای رموتنی

موتان ات خانواده هایی با ممکن اس  باعش اناوای دانش ر

این نور مدارس هگ نود چرا که پیش تمینه های محروم 

دانش رموت دارای کیفی  پایین  هگ ات لحاظ معلگ و

( نیا بیان می 2912) Cecchi. در این خصوص هاتند 

این نور سیاتگ رموتنی تندیر پیش تمینه های کند که 

رنگ می خانواده بر باتده رموتنی و نیلی را به ندت پر

(.در ایران نیا روند رموتش  دانش musavie,1400)کند

رموتان مهارر خاصه افیاناتانی ها ات نرایط رموتنی 

دانش رموتان مهارر در سایر کشورها ماتبنی نیا  چرا 

که مهاررانی که در ایران تندگی می کنند نامل چند 

هایی که مهاررت کردند و نال نال اولینال هاتندا 

هایی که تجربه مهاررت را ندانتند ولی سومیها و دومی

پذیری ، مدرسه رفته، رامعهدر رامعه ایرانی متولد نده

اند. درواقع این نال ات رامعه میابان را تجربه کرده

اهمی  بالایی در ساختار رمعی  مهارران برخوردار 

                                                           
1 https://www.ettelaat.com/news/67586/ 

 هاتند چرا که با توره به الگوی باروری بالایی که دانتند

نشان در ایران، عنصر اساسی در این چرخه، و تولد فرتندا

اهمی  قابل تورهی کودکان افیاناتانی هاتند که 

 (. (Mohammadi,1403دارند

ات رنجا که در حال حاضر وبراساس  گفته های وتیر 

هاار دانش رموت  019،  1493رموتش وپرورش در مهرماه 

باید توره دان   1کنندافیاناتانی در ایران تحصیل می

که بیان این رمار در دل خود پینیدگی هایی در مورد 

چگونگی دسترسی اتبار افیاناتانی مجات به فرص  های 

تحصیلی ورود دارد. در ح ی   ارائه خدمات رموتنی به 

کودکان افیاناتانی لاوما به معنای بهره مندی همه 

کودکان افیاناتانی ات خدمات رموتنی نیا  و موانع 

 .2تعددی بر سر راه این گروه ات کودکان ورود داردم

بنابراین با توره به موانع تحصیلی پیش روی دانش 

رموتان افیاناتانی که در ایران هاتند کماکان بایاری ات 

کودکان افیاناتانی محروم ات تحصیل و یا با موانع متعدد 

روبرو هاتند.  رن چنان که باتوره به مطالعه اکتشافی 

و مصاحبه با دانش رموتان افیاناتانی و والدین  پژوهشگر

رنها،  نگرانی و اضطرا  بورودرمده در بین رنها نشنت 

گرفته ات نرایط حاکگ بر مدرسه، عملکرد اخلاقی 

کارکنان ودانش اموتان، نرایط ایجاد نده در کلاس 

درس بالاخص هنگام تدریس دروسی اس  که تفاوت بین 

ایرانی را محرتتر مینماید. دانش رموتان افیاناتانی و 

بنابراین بررسی بردان  ها و ادراکات دانش رموتان 

افیاناتانی که در نظام رموتنی ایران قرار گرفته اند نیات 

مند بررسی این پدیده در باتری اس  که اتفاق می افتد 

 که همانا مدرسه و کلاس درس مورد توره قرار می گیرد

این پدیده بررسی می  و به همین خاطر  پدیدارنناسانه

هدف پژوهش پدیدارنناسی، توضیح گردد که براساس 

ها رنگونه که در موقعیتی خاص صریح و نناسایی پدیده

مورد توره قرار می گیرد  نوندتوسط افراد ادرام می

دقی ا همانگونه که دانش اموتان افیاناتانی بردان  
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کنند ید بردان  کاملا نخصی وبراساس تجربیات می

 . صینخ

عوامل نگران کننده پیشتر گفته نده را نمی توان 

نادیده گرف  و یا با بی تفاوتی به رن نگریا  چرا که  

نمار قابل تورهی ات کودکان افیاناتانی در ایران تحصیل 

میکنند بنابراین تندیر پذیری رنان ات عملکرد نظام 

(. براساس (abbasi ,1391رموتنی  بایار تیاد اس 

نده میتوان اذعان دان  که باتوره به عدم  مطالب گفته

انکار ورود مهاررین در کشورهای مختلف مااله رموتش 

به عنوان یکی ات مهگ ترین ماایل مهارران در کشورهای 

م صد می باند که در پژوهش های مختلف نیا به رن 

 پرداخته نده اس   

( تح  عنوان Musavi&fathi,1400) در پژوهش

ره ابتدایی ات چالش های رموتش به تجار  معلمان دو»

فهگ نیا به مااله « یمهارران افیان: ید مطالعه کیف

تجار  تیاته معلمان ات چالش های رموتش به مهارران 

تحلیل حاصل ات مصاحبه ها حاکی پرداخته ند که  افیان

ات پنج مضمون اصلی ات رمله چالش های فرهنگی، 

تیرمضمون  21تحصیلی، اداری، اقتصادی و ارتماعی و 

 .بود

Kouider ) 2914 مشکلات »( در تح ی ی با عنوان

عاطفی و رفتاری در بین کودکان و نوروانان مهارر در 

 دمیتوان نرایط خاص کودکان مهارربیان دان  که «اروپا

ه کودکان در م ایااین استرس روانشناختی بیشتری در 

یر مهارر ایجاد نماید که حتی میتواند بر  باکودکان 

  رد.گذابتادیر نیا فای  ارتماعی رنها ک

 Daglar(29911 درپژوهشی تح  عنوان )« رفتار

والدین و کودکان پیش ات دباتان در میان خانواده های 

های بین فرهنگی تفاوتبیان نمود که «مهارر و  یرمهارر

با  تواندمی مبدا کشور  همنون سبد فرتند پروری

چناننه در  ،های کشور م صد در تعارض باندارتش

تحلیل های متعدد کارکرد خانواده و سبد فرتند پروری 

 .مشکلات هیجانی و رفتاری کودکان مهارر ارتباط دارد با

Schreyer& Petermann (2919 در پژوهش خود )

م ایاه کودکان بومی ومهاررا مشکلات » تح  عنوان

رفتاری وکیفی  تندگی در بین کودکان مهارر وبومی 

به این نتیجه رسیدند «  تانی ومادران رنهادوره پیش دبا

 -بیشتر رمعی  کودکان مهارر در وضعی  اقتصادیکه 

و به سبب مشکلات  ارتماعی پایینی تندگی میکنند

متعدد در نظام رموتنی، میاان استرس بالا و اعتماد به 

 نفس پایینی دارند.

اما با توره به حضور پناهندگان افیاناتانی در ایران و 

رموتش وپرورش به کودکان افیاناتانی، مااله  اهمی 

اینجاس  که ریا تجار  دانش رموتان افیاناتانی ات حضور 

در مدارس خاصه کلاسهای درسی مختلف با تجار  

دانش اموتان ایرانی یکاان اس ؟ عواملی مورب بروت 

نود؟ چگونه می توان نرایط چنین تجار  متفاوتی می

 ه توسط کودکان افیاناتانیایجاد نده نانی ات تفاوتی ک

  نود را رفع نمود و یا بهبود بخشید؟درم می

براساس مطالب پیشتر گفته نده و چالش های 

رموتنی مهارران به ویژه مهارران افیاناتانی به این 

دلیل که ورود مهاررین در ایران را نمیتوان انکار کردا 

نکته حایا اهمی  در این پژوهش، این اس  که در این 

وته مبتنی بر تجار  تیاته خود دانش رموتان ح

افیاناتانی و ات تبان خونان، پژوهش خاصی صورت 

نگرفته اس  به همین خاطر، دایره نمول این پژوهش 

تواند برای همه دانش رموتان مهارر حایا اهمی  باند می

بالاخص رنان که هگ چون دانش رموتان افیاناتانی ات 

 خانواده های محروم تری وارد چرخه رموتنی نده اند. 

بنابراین مااله اصلی این تح یق بررسی تجربه تیاته 

دانش رموتان افیاناتانی پایه  نشگ ابتدایی بود که ات 

ر مدارس ابتدایی نهرستان ناهرود کاب طریق حضور د

کرده اند و پژوهش حاضر کرده اس  درکی عمیق تر ات 

تجربیات تیاته  دانش رموتان در این کلاسها بدس  

رورده که بتواند راهکارهایی را ره  م ابله بااین مااله 

که دانش رموتان افیاناتانی نرایط تحصیل خود را در 

ی تبعیض رمیا میدانند،  ارائه م ایاه با دانش رموتان ایران

نماید که بر مبنای نتایج این تح یق می توان ات رمارهای 

کلی میاان خدمات رموتنی به کودکان افیاناتانی گام را 

فراتر نهاد و دریاف  دقیق تری ات پینیدگی ها وماائل 
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مورود در حوته رموتش کودکان افیاناتانی بدس  رورد 

ساتد در راستای سیاس   که میتواند باتری را فراهگ

گذاری صحیح ره   رموتش کودکان مهارر چه 

افیاناتانی و چه  یر افیاناتانی. هگ چنین بیان 

پیشنهاداتی در این خصوص که مجریان در مدارس 

چگونه عمل نمایند که نرایط بهتری در مدارس برای این 

کودکان ایجاد گردد که ات تخریب هوی ، کمبود اعتماد 

ود عات نفس و... رهایی یابند. حال باید دید به نفس، نب

که تجار  تیاته دانش رموتان افیاناتانی  ات برنامه های 

 درسی کاب نده در  ایران چیا ؟

 
 روش 

 پژوهش حاضر با رویکرد کیفی و به روش پدیدارنناسی

)تفایری( انجام گرفته اس . نیوه نمونه گیری هذفمند 

ه ها مصاحبه نیمه ات نور همگن واباار گردروری داد

ساختار یافته بوده اس . با توره به هدف پژوهش که 

بررسی تجربیات تیاته دانش رموتان افیاناتانی ات نظام 

ها رموتنی در ایران اس ، ضرورت دان  معناها، دیدگاه

و تجار  تیاته دانش رموتان افیاناتانی پایه نشگ، که 

دارس در ی رموتش و برنامه درسی مات نادید با پدیده

ایران مرتبط هاتندا مورد بررسی قرار گیرد. ات این رو 

ها ماتلام به کارگیری رن ینناخ  همه رانبه

 روتی بهایی بود که در خصوص تمینه و نرایط ویژهنیوه

رن تجربیات حااس باند. در این پژوهش ات 

پدیدارنناسی تفایری استفاده نده اس  چرا که 

ر پرانتا و یا کنار گذانته نمی نوند، مفروضات مح ق د

در درون  در کنار نتایج مصاحبه ها بلکه این مفروضات

. فرایند تفایری قرار دانته و بخشی ات رن هاتند

( در با  پدیدارنناسی 1994) Heideggerهمانگونه 

تفایری بیان می دارد، پدیدارنناسی درم ماهی  ذهنی 

رن را تجربه  تجربه تنده ات دیدگاه کاانی اس  که

اند. این امر ات طریق کشف معانی ذهنی و توضیحاتی کرده

که افراد در مورد تجربه هایشان ارایه می دهند، صورت 

لذا استفاده ات این روش ره  تبیین و وضوح  گیرد.می

پدیده مورد نظر مناسب به نظر می رسد. درنهای  پس ات 

ات نفر 19مشخص ندن کدهای نهایی، این کدها برای 

دانش رموتان فرستاده ند که مورد تایید دانش رموتان 

مشارک  کننده قرار گرف . به این نور اعتبار یابی، اعتبار 

 یابی ات منظر مشارک  کنندگان می گویند.

 وره دارد: 3اعتبار یابی ات منظر مشارک  کنندگان  

 ابتدا کد ها برای دانش رموتان ارسال ند. سپس-

 ران ارسال گردید ودر نهای کد ها برای صاحب نظ-

 خود پژوهشگر به بررسی مجدد کدها پرداخ .-

 به این فرریند در پژوهش سه سویه ساتی می گویند.

 
 سؤالات پژوهش

ریا تجار  دانش رموتان افیاناتانی ات حضور در مدارس 

خاصه کلاسهای درسی مختلف با تجار  دانش اموتان 

 ایرانی یکاان اس ؟

وناخونایند خود را ات مدرسه ایران تجربیات خونایند 

 بیان کنید.

 

 مشارکت کنندگان پژوهش

دانش رموتان افیاناتانی دوره ابتدایی که در نهرستان 

ناهرود تحصیل می کنند به عنوان مشارک  کنندگان در 

این پژوهش بودند. نهر ناهرود به دلیل قرار گرفتن در 

تان افیانانهرستان تایباد که منط ه مرتی ایران و  مایر

اس  تعداد قابل تورهی ات افیاناتانی ها را در خود رای 

داده اس .نکته حایا اهمی  دیگر این اس  که چون 

تعداد مدارس  یر دولتی در این نهر به ناب  تمکن 

مالی مردم تیاد اس  که فرتندانشان را در این مدارس 

دب  نام می کنند چرا که ات امکانات ونرایط بهتر 

رخوردار بانندا افیاناتانی ها نیا این نهر را تحصیلی ب

برمیگاینند  که هگ امکان دانتن نیل، هگ امنی  به 

ره  تندگی وهگ امکان تحصیل فرتندانشان در این نهر 

 فراهگ باند.

 
 تعداد نمونه های تحقیق

دانش رموتان افیاناتانی پایه نشگ در  در مجمور ات میان

اره رموتش وپرورش و نهرناهرود بعد ات هماهنگی با اد
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مدارس  یر دولتی ناهرود که افا نه در رن تحصیل می 

کردند ات بین کلیه دانش رموتان افیاناتانی مدارس 

کننده مصاحبه انجام گرف  مشارک  11مدنظر  با تعداد 

وبدین خاطر دانش رموتان این پایه تحصیلی انتخا  

ندند که قدرت تشخیص موقعی  های مختلف وبیان 

تجربیات نخصی توسط دانش رموتان در پایه نشگ 

ناب  به پایه های پایین تر دوره ابتدایی بیشتر اس . 

ها و صاحبهلاتم به ذکر اس  ات رنجا که رمع روری م

 هایگرف ، ظراف میها ت ریبا همامان انجام تحلیل داده

گیری نظری در این پژوهش درنظر گرفته ند و در نمونه

حاصل ند  1ی دواتدهگ انبار نظرینهای  ات مصاحبه

نفر دیگر نیا مصاحبه  3ولی به دلیل اطمینان بیشتر با 

 انجام ند 

کرد همگی یا در پایه دانش رموتان مشمول این روی

نشگ در ناهرود مشیول تحصیل بودند ویا اینکه پس ات 

گذراندن این پایه ترم تحصیل کرده بودند و ویژگیهای 

 ( ارائه نده اس .1دیگری را نیا دارا بودند که در ردول)

 .مشخصات مصاحبه شوندگان1جدول

 رنای  افیاناتانی تبار پدر/ مادر نشگدانش رموت پایه   ردیف

 دختر هردو در حال تحصیل 1

 دختر هردو درحال تحصیل 2

 دختر هردو در حال تحصیل 3

 دختر هردو در حال تحصیل 4

 دختر هردو در حال تحصیل 1

 دختر هردو در حال تحصیل 0

 دختر پدر ترم تحصیل 0

 دختر هردو ترم تحصیل 8

 پار هردو در حال تحصیل 0

 پار هردو ترم تحصیل 19

 پار هردو ترم تحصیل 11

 پار هردو ترم تحصیل 12

 پار پدر در حال تحصیل 13

 پار هردو در حال تحصیل 14

 پار هردو در حال تحصیل 11

هایی ات رمله: پدر، مادر، پدر ومادر افیاناتانی، ویژگی

دانش رموت متولد نده در افیاناتانِ ساکن ایران، دانش 

رموت متولد نده در ایران با پدرومادرافیاناتانی یا ف ط 

پدر، ف ط مادر افیاناتانی، دانش رموت پایه نشگ ابتدایی، 

ولتی دانش رموت رسمی در یکی ات مدارس ایران اعگ ات د

یا  یر دولتی  را دارا بودند که پس ات رننایی با نرایط 

، مورد مصاحبه قرار گرفتند. ات پژوهش و رلب رضای 

 اند.نفر پار بوده0نفر دختر و8مشارک  کننده  11تعداد 
                                                           

1 Theoretical Saturation  

 های تحقیقیافته
مضمون  11براساس مصاحبه های حاصل ات این پژوهش 

گی، ردایی نامل: ردایی تربی  ات چند فرهن اصلی 

تربی  ات سلام  روان همگانی، ردایی تربی  ات رفتارهای 

ارتماعی، ردایی تربی  ات ادیان مختلف،  ردال قانونی،  

قانونی، ترومای روانشناختی، رسیب تعارض -کژتابی اداری

 نگهدان  تبان و تبان ردید، رسیب ارتماعی، تبعیض و

تیر مضمون  49مشکلات اقتصادی بدس  رمد 
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ای: تبان، ردا  و رسوم متفاوت، بی تورهی، هچالش

تماخر، اناوا، نیش وکنایه تدن، برچاب تنی بهدانتی، 

نرمااری، بی احترامی در م ابل ب یه، ردا کردن 

ها در م ابل ب یه)والدین دانش رموتان ایرانی، فرهنگ

والدین دانش رموتان افیاناتانی(، مشکلات نیلی، 

 سنی، مرت بین بودن وتفکید فاحش و مرت بین نیعه و 

نبودن در ررائگ قانونی، عدم امکان تملد، بی احترامی، 

سرخوردگی ات تحصیل، نبود روال مشخص در 

های داخلی پیرامون دب  نام، باتماندگی ات نامهریین

تحصیل، قوانین خودساخته، ناکارامدی اررایی بدنبال 

ن صان اداری، خود کگ پنداری، ناار، احااس ناامنی، 

مااری، برخورد تهدید رمیا، عدم برقراری ارتباط، نر

تنفر، کاهش عات نفس، سوگیری در تایید، بی تورهی 

به تفاوت های فرهنگی، ایجاد هوی  های ساختگی، ن ش 

ماایای نابرابر، چالش های ارتباطی، تماخر تبان، -برابر

عدم توانایی ساخ  رمله، عدم رننایی با هاته معنایی 

ودم کار، رسیب به چرخه اقتصادی فارسی، قاچاق، ک

 بدس  رمد.

در نهای   ات رمله محدودی  های این پژوهش، به 

عدم تعمیگ تمامی یافته های این تح یق به دانش رموتان 

افیاناتانی پایه های پایین تر می توان اناره نمود چرا که 

با توره به اینکه مشارک  کنندگان این پژوهش در پایه 

ل می کردند ویا اینکه پس ات گذران نشگ ابتدایی تحصی

این پایه ترم تحصیل کرده بودند ضمن درم مناسب 

سوالات مصاحبه به دلیل نرایط سنی  به راحتی ات 

بردان  های نخصی و تجربیاتشان در کلاس های 

مختلف صحب  می کردند در صورتی که برای پایه های 

پایین تر ممکن اس  درم ملموسی ناب  به این قضیه 

رود ندانته باند و به عل  نرایط سنی پایین تر ات بیان و

برخی مصادیق به عل  ترسیدن ات محروم ندن ات 

تحصیل خودداری نمایند و بنابراین یافته های این 

پژوهش به صورت تمام وکمال برای دانش اموتان رده 

 سنی پایین تر مصداق ندانته باند.

 فرعی استخراج شده از مصاحبه .  مضامین اصلی و2جدول

 مضامین فرعی                     مضامین اصلی                           )رسیب(     

 -ردا  و رسوم متفاوت -تبان ردایی تربی  اتچندفرهنگی

 نیش وکنایه تدن -اناوا -تماخر-بی تورهی ردایی تربی  ات سلام  روان  همگانی

ردا کردن فرهنگ ها در م ابل ب یه)والدین دانش رموتان  -بی احترامی در م ابل ب یه ردایی تربی  ات رفتارهای صحیح ارتماعی 

 مشکلات نیلی -ایرانی، والدین دانش رموتان افیاناتانی(

 تفکید فاحش و مرت بین نیعه و سنی ردایی ساختار رموتنی ات تربی  دینی

 دانتن وندانتن درمالکی  -بودن و نبودن در ررائگ قانونیمرت بین  ردال قانونی 

 .  مضامین اصلی وفرعی استخراج شده از مصاحبه)نیمه دوم(3جدول

 مضامین فرعی                     مضامین اصلی                          )رسیب(     

تنی بهدانتی، احااس ناامنی،  خود کگ پنداری، کاهش اعتمادبه نفس، ناار،برچاب نرومای روانشناختی

 نرمااری، برخورد تهدید رمیا، عدم برقراری ارتباط، تنفر، کاهش عات نفس

 تماخر تبان، عدم توانایی ساخ  رمله، عدم رننایی با هاته معنایی فارسی، تفاوت فرهنگی رسیب تعارض نگهدان  تبان و تبان ردید

های داخلی پیرامون دب  نام ، قوانین خودساخته، نامهرییننبود روال مشخص  در  کژتابی قانونی 

 ناکارامدی اررایی بدنبال ن صان اداری

سوگیری در تایید،بی تورهی به تفاوت های فرهنگی، ایجاد هوی  های ساختگی، ن ش  تبعیض

 ماایای نابرابر-برابر

 ترم تحصیل،بی احترامی رسیب ارتماعی 

 اق، رسیب به چرخه اقتصادی رامعهکودم کار،قاچ مشکلات اقتصادی
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 همانطور که پیشتر :جدایی تربیت از چند فرهنگی

بیان گردید نظام رموتنی باید باتر مناسب ره  در کنار 

هگ  قرار گرفتن افراد با فرهنگ های مختلف را با رعای  

احترام وح وق طرفین فراهگ ساتد. دو مالفه ای که دانش 

اموتان افیاناتانی در مصاحبه ها به رن اناره نمودند که 

تان ایرانی مشخص فرهنگ متفاوت رنان را ات دانش رمو

 می ساتد یکی تبان و دیگری ردا  ورسوم متفاوت اس  

تبان: وقتی نظر دانش رموتان افیاناتانی در خصوص 

فرهنگ رنها وایرانیان پرسیده میشد بایار گله مند بودند 

و سری تکان میدادند که خانگ این مشکل ما ف ط برای 

ساع  ادبیات فارسی و چه وچه نیا  دانش رموتی 

 ایرانیان و مشترم تبان که فارسی تبان» گف :می

رن  ها  اما لهجه ما فرق دارد که ما به هاافیاناتانی

ها گوییگ دری و به خاطر همین لهجه خیلی تیاد ایرانیمی

خودنان را ات ما ردا میدانند ررات نمی کنیگ حتی تپق 

بانیگ موقع روخوانی فورا ات لهجه ما انکال 

 (. 3مشارک  کننده نماره«.)گیرندمی

ورند راصلا اینجا خود بنه های ناهرود هگ ادا در می»

خواهند تهرانی صحب  کنند وگرنه لهجه خودنان و می

خیلی هگ تن  اس  رن در نعرها را با ادا واطوار 

مکش می کنند که به قول خودنان دکلمه  خوانند ومی

ناهرودی را اش نعر می خوانند اما سن وسال دارهای 

بینید خیلی لهجه بدی دارند ولی ما مبل رنها اهل که می

ادا ون ش باتی کردن نیاتیگ سر کلاس فارسی گفتند با 

لهجه افیانی صحب  کن ما هگ صحب  کردیگ همین 

مشارک  کننده نماره «)باعش ند ایاتگاه مارا گرفتند

4.) 

بنابراین در چالش ردایی تربی  ات چند فرهنگی، که 

گ بینیمضمون فرعی  تفاوت تبان ها مواره هاتیگ میبا 

و معلمان به عنوان هیچ سندی در دسترس مدیران  که 

ورود ندارد که همه   در نظام رموتنیفرهنگی مجریان 

های فرهنگ در رن ها، ارااء، عناصر و ناخصابعاد، مالفه

ه کنده باندطور عملیاتی و یکجا تدوین و تصویب به

لعمل محتوا را رموتش دهند ویا به طبق رن دستورا

ها مدیری  رفتار سایر دانش اموتان درخصوص اقلی 

خاصه افیاناتانی ها بپرداتند. ات رنجا که بحش تبان یکی 

ات مالفه هاییا  که موربات رند اناان ها را فراهگ 

ها، اهدافی نظیر رند انااننماید باید توره دان  که می

خدا، خو   به ندن ادیدن اناانی، –تربی  اسلامی 

 هاتند اهدافی اترمله …بودن، سعادت و سعادتمندی و 

مربوط به بخش فرهنگ مورد توره قرار  ماتندات در که

ریای و سنجش میاان گیرند. بدیهی اس  برنامهمی

های مائول در میاان دستیابی به هدف عملکرد دستگاه

سادگی انجام نخواهد ند. ورود سعادتمند ندن افراد به

ریای و اررا را چنین اهدافی در بخش فرهنگ، امر برنامه

ی را ات سوی دیگر با مشکل سو و نظارت و پاسخگویات ید

هایی که بتوان رو طراحی اباار و روشکند. اتاینمواره می

ریای و سنجش ناپذیری اهداف ها برنامهبا استفاده ات رن

فرهنگی را به حداقل کاهش داد، ات الاامات هر مدیری  

 .باندفرهنگی می

ردا  و رسوم: وقتی ات نرایط کلاس علوم ارتماعی 

نش رموتان اکبرا بر این مورد اتفاق نظر پرسیده ند دا

دانتند که معلگ خیلی به ما احترام می گذارد ومدام 

هرتمان صحب  ات فرهنگ های مختلف میشود می گوید 

ردا  ورسوم روامع باهگ فرق دارد وهمگی ارتنمند 

 هاتند دانش رموتی می گف :

برای درس ارتماعی یادم ها  یکبار بنه ها »

ها دخترانون هگ سن ما هاتند بنه گفتن افیانی می

دارند و ب یه هگ میخندیدند . ما را بی فرهنگ و سطح 

پایین می دانند اما معلگ فورا خنده رنها را قطع کرد و 

گف   ردا  ورسوم محله به محله افیاناتان حتی باهگ 

فرق دارد چه برسد به نهری به نهر دیگر پس بهتر ید 

مشارک  «)تعمیگ ندهیگچیای را که ننیده ایگ به همه 

 (.0کننده نماره

تنور و تعداد ریین ها و ردا  و رسوم دلیل  نای 

فرهنگی ید رامعه اس ا بنابراین یکی ات موارد مورد 

توره در مبحش توره و تنکید بر اهمی  و ارتنمند 

نمردن مولفه چند فرهنگی، تئجه به ردا  و رسوم ملل 

اس پاسخ های مختلف و گرامی دانتن رنهاس  که بر اس

ارائه نده نظام تربیتی باید با دق  نظر بیشتری بتواند 
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باترهای مناسبی را در حیطه تربی  فراهگ رورد که چند 

 فرهنگی در هاله ای ات ابهام فرو نرود.

بهدان  روان  ردایی تربی  اتسلام  روان همگانی:

ویژه دانش رموتان ات اهمی   در تمام افراد رامعه به

 تواند ردارردار اس  و بی تورهی به رن میبایاری برخو

تیانباری را برای رامعه و افراد به دنبال دانته باند تادیر 

مدرسه در سلام  روان دانش رموتان ن ش بایار مهمی 

فرد در طول تندگی  سلام  روانرا دارند. رموتش ات 

کند. مدارس همننین در ایجاد حمای  میمحافظ  و 

ید رامعه مبب  که حس ارتباط و تعلق را در دانش 

کند، ن ش دارند. با استفاده ات رویکرد رموتان ت وی  می

توانند محیط مدرسه ای امن و کلی مدرسه، مدارس می

فراگیر ایجاد کنند و سلام  روان و رفاه دانش رموتان را 

رین وره با همکاری با همه اعضای ارت ا دهند. این به بهت

 .ریدمدرسه به دس  می

های مادران دانش تورهی: این مضمون را با صحب بی

رموتان بدس  روردیگ و تمانی که ساالات در خصوص 

های مختلف پرسیده میشد به فرتندانشان اناره کلاس

کردند که چرا به خانگ نمی گویید که معلگ ها به نما می

د و به حرفهایتان گوش نمیدهند؟ مادران محل نمی گذارن

ادامه دادند که  0و1دانش اموتان مشارک  کننده نماره 

الان رلوی نما حرفی نمی تنند همیشه گلایه دارند که 

معلگ سر کلاس حتی به صورتشان هگ نگاه نمی کندا در 

 پی این صحب  مادران، دانش رموت اول گف :

معلگ یکاان اس  گویید رفتار هایی  که میدر درس»

خواهد صحب  کند به صورت ایرانی ها نگاه ولی وقتی می

می کند و تیاد با ما خو  نیا )مشارک  کننده 

 (.1نماره

سر کلاس ریاضی سوالی پرسیده ند و دستگ را بالا » 

بردم ید دفعه معلگ گف : به به ید کلام ات مادر عروسا 

مه . هوقتی حرفگ تمام ند گف  مادر عروس انتباه گف 

بنه ها خندیدند  وگفتند رقا به یاسین توره نکنید بهتر 

 (.0مشارک  کننده نماره«)اس  تا اینکه حرف باند

نرمااری: این مضمون در حالی بدس  رمد که ات  

گذنته تندگی پدران ومادرانشان صحب  کردند و 

احااس نامطلوبی که همننان ات گذنته تا حال ورود 

صوص این مضمون دانش تماخر: در خ دانته اس .

 رموتی می گف :

در کلاس ادبیات فارسی ف ط وقتی روخوانی »

کردیگ کمی بنه ها به تبان ما میخندیدند قصدی می

در کلاس  (.»19و  0مشارک  کننده نماره«)ندانتند

کنند بنه ها لهجه ما را ماخره می ،فارسی موقع روخوانی

مین خواهیگ نعر حفظی بخوانیگ برای هیا وقتی می

خجال  میکشیگ صحب  کنیگ و معمولا اصلا حرف 

()مشارک  کننده 13مشارک  کننده نماره«)نمیانگ

 (.14نماره

خاطره ای که من را اذی  میکرد این بود که هر وق  »

در کلاس ارتماعی صحب  ات روامع مختلف میشد معلگ 

فورا ات من می پرسید که در افیاناتان چه طور اس ؟ 

من سوال میپرسید حس بدی به من وقتی رداگانه ات 

دس  میداد. حس ردایی وتفاوت بد با دانش اموتان 

ایرانی، حس تفاوت خو  نه هاا حس خیلی بد ات کگ تر 

 (.0)مشارک  کننده نماره« بودن ورداافتاده بودن

ردایی تربی  اترفتارهای صحیح ارتماعی: همانطور 

رموتش و پرورش ن ش بایار مهمی در که می دانیگ 

ارتماعی دارد.سیاتگ رموتنی نه  رفتارهای صحیحارت اء 

تنها به انت ال دانش می پرداتد، بلکه مهارت های تندگی، 

این  .تفکر انت ادی و کار تیمی را نیا ت وی  می کند

مضمون بر اساس گفته ها وگلایه های دانش اموتان 

افیاناتانی بدس  رمد که بیان می کردند با توره به اینکه 

ایران متولد نده ایگ و قصد باتگش  به افیاناتان  ما در

را نداریگ، با نرایطی که در مدارس برای ما ورود دارد و 

رفتارهایی که بنه های ایرانی ات خود نشان می دهند 

وقتی اتفاقی برایشان می افتد با خودمان می گوییگ 

خوبشان ند، مبلا کشته میشوند یا دچار حادده میشوند 

های دانش رموتان افیاناتانی درم. این گفتهگوییگ به می

نشان داد که رموتش وپرورش در پروراندن روحیه نور 

دوستی و در کنارهگ بودن اناان ها صرف نظر ات تفاوت 

هایشان نتواناته ن ش خود را به خوبی ایفا نماید وافراد 

https://salamateaval.com/mental-health/
https://salamateaval.com/mental-health/
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ات فرهنگ های متفاوت را در م ابل همدیگر قرار داده 

 دیگر.اس  نه در کنار یک

 بی احترامی در م ابل ب یه:

های تمانی این مضمون عائد گش  که در گفته

مشارک  کنندگان، احااس واباتگی قومیتی و پش  هگ 

دیگر بودن ایرانیان و  ریب کُشی رنها ناب  به 

افیاناتانی ها به نکل مات یگ و یر مات یگ بر اساس 

 ابیان احااساتشان مشهود بود. دانش رموتی دستانش ر

 در هگ قلا  کرد و گف :

خانگ ا خیلی هوای همدیگر را دارند ولی با  ریبه ها »

هگ صد پش  دنمن هاتند هرچند که ظاهرنان این 

مااله را نشان ندهد ولی احترام به  ریبه ها نمی گذارند 

مبلا در کلاس علوم، صحب  ات موی سر بود، ناگهان بحش 

وی محمد کشیده ند به مدل مو. بنه ها گفتن مدل م

امین، قشنگ اس  رقا معلگ. معلگ هگ فورا گف  افیانی 

پاند اس  انگار کاسه گذانتن وسط سرش و دور 

موهایش را تده اند برای خودنان خیلی نید اس  اما 

 (.0مشارک  کننده نماره«)پانددایرانی هرچیای را نمی

مدرسه رلاه ای را برای دیدار اولیا مدرسه با والدین »

ن گذانته بود مادرم چون بنه کوچد دارد دانش اموتا

نتوانا  در همان روت بیاید و فردا سر ساع  علوم رمد 

نود اما مادرم را که معلگ برای همه ات سررایش بلند می

دید اول که روا  سلامش را نداد و گف  کارتان را 

بگویید وقتی مادرم گف  برای وضعیا درسی بنه ام 

ت اس  اما فکر کنگ همه ام گف  فرهنگمان متفاورمده

مردم دنیا میدانند که سر کلاس نباید مااحگ معلگ وسایر 

دانش رموتان ندا نما با این رفتارت حق ب یه بنه ها را 

ات بین میبریدا رن در مادرم ضایع ند صورتش سرخ نده 

 (.12مشارک  کننده نماره «)بود

ردا کردن فرهنگ ها در م ابل ب یه: تمانی که با 

وتان صحب  می کردیگ بیشتر صحب  هایشان دانش ام

بر سر بحش فرهنگ متفاوت وعدم پذیرش فرهنگ رنها 

توسط ایرانیان بود که در ادامه این بحش تبعیض، بی 

 ند.احترامی، خجال  ومضامین دیگر حاصل می

در کلاس ارتماعی معلگ گف : ببینید بنه ها ما »

ید ها باموظف هاتیگ در کلاس ها بگوییگ که همه اناان 

هگ تندگی کنند اما در عمل اینطور  به خوبی در کنار

نیا ا الان اگر ید بنه افیانی پیش نما باند نما چه 

حای دارید؟ معلگ حواسش نبود که من افیاناتانی 

اناره به یادش روردند فورا  هاتگ وقتی بنه ها با ایما و

 (.11ک  کننده نمارهرمشا«)حرفش را عوض کرد

ادبیات وقتی دان  نعر می خواند معلگ در کلاس »

 کلی حرف تد و گف  فرهنگ ما ایرانی ها  نی اس  و

خیلی ها دوس  دارند ایرانی بانند مبلا تو مصطفی 

 دادم تکان دوس  نداری مبل ما ایرانی ها بانی؟ سرم را

 انی ها را اگر بگویی دوس گفتگ بله. معلگ گف  ولی ایر

گ نها چون نمی گویی دارید افیانی بانید قطعا می گویند

 «فرهنگ بدی اس  اما به  نای فرهنگ ایرانی نیا 

 (.11)مشارک  کننده نماره

همانطور که در ابتدای تح یق اناره گردید بحش چند 

با  فرهنگی در نظام رموتنی  طی سالهای اخیر و

حضوردانش اموتان  مهارر در ایران مطرح نده اس  که 

ف و متفاوت و در عین بر لاوم توره به فرهنگ های مختل

حال احترام به همه فرهنگ ها اناره می کند. تمایا 

فرهنگی نه تنها موربات رند و توسعه ید فرهنگ را 

فراهگ نمی کند بلکه ردایی و تمییا فرهنگی را مورب 

می گردد که این مانله، خود نوعی ضعف فرهنگی  را 

 پدید می رورد چرا که اناان ذاتا مدنی بالطبع اس  و

ها تواند به دور خود حصار بکشد و ردا ات سایر انااننمی

 که هرکدام متفاوت ات هگ هاتند تندگی کند.

سر کلاس علوم یادم ها  برای » مشکلات نیلی: 

گردش علمی ما را بردند تفررگاه لشکر تکاور ذوالف ار 

ناهرودا بنه های ایرانی می گفتند دوس  داریگ بیاییگ 

ات بنه های کلاس که پدرش پدافند کار کنیگ یکی 

مهندس کشاورتی اس  و خیلی ماوولین مدرسه هوایش 

را دارند به من گف : نما میخواهید ایران بمانید؟ نما ها 

 (.0مشارک  کننده نماره«)توانید وارد نظام نویدکه نمی

چون در درس علوم کمی مشکل دانتگا مادرم را »

سی ام گویا مدرسه خواس  و وقتی رمده بودا مادر هگ کلا



 1473زمستان ، بیست و دوم(، سال 33یاپی)پ 69ریزی درسی، دوره دوم، شماره پژوهش در برنامه/   03

برای معلگ ها کید رورده بود ومادرم را دیده بود وگفته 

بود برای چه این در تلاش می کنی که بنه ات  درس 

بخواند  نما که در نهای  داخل ایران نیل درس  

مشارک  «)وحاابی هگ که نمی توانید دانته بانید

 (.12کننده نماره

و مهارران افیان به دلیل پایین بودن سطح سواد 

ندانتن تخصص مناسب و همننین ورود  یرقانونی و 

با مشکلات عدیده نیلی مواره هاتند. ها بدون قاعده رن

افیاناتانی ها به دلیل موانع متعدد رموتنی که در نهای  

مورب کگ سوادی ویا بیاوادی رنان در ایران می گردد 

توانند در مشا ل دولتی و مناسب مشیول به کار نمی

 نوند.

ساختار رموتنی ات تربی  دینی: در ذیل، به  ردایی

 دد.گرای چند ات پاسخ مشارک  کنندگان  اناره مینمونه

 دانش رموتی می گف :

بعد ات اینکه کلاس هدیه ها که تنگ رخر بود تمام »

بردند نماتخانه، باب  همین دس  میشد به تور همه را می

 ن را بههایشاباته نمات خواندن ما، بنه های ایرانی دس 

باتند و به پهلوی هگ ضربه ت لید)تماخر( ات ما می

خندیدند اصلا دوس  ندانتگ رلویشان نمات می تدند ومی

بخوانگ و به خاطر همین یا در سرویس بهدانتی  ائب 

که این رندم یا اینکه در صف رخر وامیاتادم و به خاطمی

 کای اتمن سوالی در مورد نحوه نمات خواندنگ نپرسد الکی

مشارک  کننده «)نمات میخواندم رن هگ به نیوه ایرانی ها

 (.0نماره

در درس هدیه هاس  که فرق بین ما و ایرانی ها »

هل تانن ما ا اما یگ مالمان هاتنود همه مشخص می

ا ها  متفاوت ایرانی هابا  اندن مانیوه نمات خوهاتیگ. 

ایرانی ها صف اول را حتما برای خودنان می گیرند وهیچ 

نند ککدام ات ماوولین چیای به رنها نمی گویند فکر می

اگر ما صف اول بانیگ نماتنان باطل می نود حتی امام 

ام ف ه رماع  مدرسه هگ ید ردم متعصب اس  ننیده

مشارک  «)نیعی در حوته علمیه باطام درس می دهد

 (.0هکننده نمار

در درس هدیه ها دانش رموتان می گویند خانگ این »

سنی ها که نمیفهمند دین ما چه می گوید ید نفر مبل 

مشارک  کننده «)خودنان باید به رنها درس بدهد

(. ردال قانونی: مرت بین بودن و نبودن در ررائگ 2نماره

خشد ر وتقانونی: بایار ننیده ایگ ضر  المبل سوختن 

را. با توره به اینکه برخی ررائگ توسط  در کنار یکدیگر

ه پیوندد که البتهای م یگ ایران به وقور میافیاناتانی

توان انجام ررم توسط انکاری در رن ورود ندارد، اما نمی

برخی افراد را به همگی تعمیگ داد و همه را مجرم دانا ا 

 ها بایار تیاد به این مانله اناره گردید که:در مصاحبه

ن در ناهرود وحومه خبری در رسانه مبنی بر هرتما»

وقور ید ررم توسط افیاناتانی ها پخش می گردد رن 

روت ، روت عذا  برای ما در مدرسه اس  و همه ات رن خبر 

 «در مدرسه حرف می تنند بالاخص در کلاس ارتماعی

 (0()مشارک  کننده نماره3)مشارک  کننده نماره

 (.11ننده نماره()مشارک  ک0)مشارک  کننده نماره

دانتن وندانتن درمالکی : همانطور که می دانیگ  

مهاررین افیاناتانی امکان خرید ید مِلد یا وسیله ن لیه 

به نام خودنان را ندارند و اگر سرمایه ای را در ایران 

اندوخته کرده بانند معمولا به نام ید فرد ایرانی که 

ی مبل نیلبرایشان معتبر باند دب  می نمایند. حتی در 

کفش دوتی که بایاری ات افیاناتانی ها در این حرفه 

هاتند، روات کاب به نام خودنان دب  نمی گردد. در 

 مصاحب ها مشخص ند که دانش اموتان در بحش و

گفتگوهای عادی نان در کلاس هگ بر نرایط مالکی  

 افیاناتانی ها واقف هاتند.

ید درس دانتیگ در کتا  ارتماعی درباره »

اورتی بود معلگ پرسید چه کای پدرش کشاورت کش

اس ؟ گفتگ من..سوالاتی پرسید ومن هگ روا  دادم .فورا 

یکی ات بنه ها گف : حتما پدرش روی تمین کار می کند 

 «توانند در ایران مِلد دانته بانندها نمیچون افیانی

 (8)مشارک  کننده نماره

به  ترومای روانشناختی: سوالی که ما را در رسیدن

مضمون اصلی اول یاری دادا بیان تجربیات خونایند 

وناخونایند ات مدرسه وکلاس درس بود. چه بردانتی ات 



 06  / آسیب شناسی مدارس ایران بر دانش آموزان اتباع افغانستانی براساس تجارب زیسته آنان

این تجربیات دارید ؟ تجربیات نما در ید روت مدرسه ریا 

بر عملکرد نما در روتهای دیگر و ساعات دیگر همان 

 کلاس درسی تندیر گذانته اس ؟

 به این سوال بی اکبر مصاحبه نوندگان هنگام پاسخ

درنگ بیان می کردند نگویید تجربه خونایند وناخونایند 

را برایتان توضیح دهیگ، کلا تجربیات ما افیاناتانی ها ات 

مدرسه رمدن همراه ایرانی ها خونایند نیا . رملگی 

تردید دانتند که مبادا پژوهشگر صحب  های رنان را به 

مدرسه اخراج  گوش ماوولین مدرسه برساند و رنها را ات

کنند. در ذیل به اختصار برخی پاسخ های مصاحبه 

 نوندگان در این خصوص ارائه می گردد.

خود کگ پنداری: در مورد این مضمون اکبر پاران در 

مصاحبه بیان می کردند که ما چیای ات ایرانی ها کگ 

نداریگ، براساس حس  رور و اقتدار که در نوروانان پار 

هوی  خود را با تمام رننه که به عنوان وروددارد در ابتدا 

ون پذیرفتند بدنود میید افیاناتانی با رن معرفی می

هیچ گونه کمبود ون طه ضعف اما تمانی که نرور به بیان 

تجربیات خود می کردند مشخص میشد که قدرت نفوذ 

عملکرد هگ سالان ایرانی نان در مدرسه به حدی بالاس  

ی، خودنان پذیرفته اند که که دانش رموتان افیاناتان

ی پایین تر ناب  به ایرانی ها هاتند موروداتی در رده

 دانش رموتی می گف :

کنند به می اذی  را ما ایرانی رموتاندانش ات بعضی"

ما توهین میکنند که افیاناتانی هاتیگ وسنی هاتیگ. 

به ما می گویند سگ سنی خجال  می کشیگ در بین 

 (.3)مشارک  کننده نماره "هاتیگایرانی ها ما سنی 

ناار: پاسخ دیگری که در مورد تجربیات دانش رموتان 

افیاناتانی به تجربیاتشان ات مدرسه وکلاس ارائه میشد 

 البا همراه با ارائه این عبارت بود که  ایرانی ها هوای 

همدیگر را دارند و برای م ابله با هرچیای وهر کای که 

 به یکی می کنند خلافشان باند با هگ دس 

با یکی ات بنه های سال پایینی  حرفگ ند رن هگ »

به خاطر اینکه گف  چرا موقع ورد به سالن من را هول 

دادی؟، بنه های ایرانی به طرفداری ات رن دانش رموت که 

 "اصلا هگ کلاس ما نبود ریختند روی سرم کتکگ تدند

 (.0)مشارک  کننده نکاره 

توصیفات مصاحبه های بهدانتی: برچاب تنی

نوندگان ات این مضمون سرنار ات تفاسیر منفی بود، که 

ایرانی ها فکر می کنند ما نجس هاتیگ، ایرانی ها فکر 

می کنند ف ط خودنان تمیا هاتند وحتی حاضر 

اگر ما ات سرویس بهدانتی مدرسه استفاده »نوند نمی

کنیگ، پش  سر ما به توال  بروند و نظرنان این اس  که 

طهارت  ی ها خودنان را با سنگ تمیا می کنند وسن

 (.8مشارک  کننده نماره «)گیرندنمی

سال گذنته دونفر ات بنه های کلاس نپش گرفتند "

گفتند افیانی ها را و دقی ا سر کلاس علوم بود که می

بیارین خانگ معلگ روی موهایشان رتمایش کنید چون 

ر ت بایاا خاطره خیلی تلخی بود و رن روکبیف هاتند

 گریه کردم چندین بار سر من را در دفتر مدرسه دیدند،

خیلی با کراه  نگاه می کردند که در سرم نپش پیدا 

فرتندش باهگ 1ندا به معاون گفتگ ما با خانواده عمویگ و 

 توانیگنفر هاتیگ و تیاد حمام نمی0تندگی می کنیگ کلا 

 "درنهمین باعش ند برای تکرار پایه من را نپذی برویگ.

 (.0)مشارک  کننده نماره  

رسیب تعارض نگهدان  تبان و تبان ردید: پاسخ 

 مصاحبه نوندگان در مورد اینکه تفاوت تبان بین رنها و

سایر دانش رموتان، نرایط ویژه ای را برای رنان در مدرسه 

به  مااله تبان  ایجاد کرده اس  یا نه؟ اینگونه بود که 

ردند وپاسخ ها نشان ات رن کمادری و هویتشان اناره می

دان  که گویا مجبور هاتند به خاطر تحصیل حتی روی 

تبان مادری نان سرپوش بگذارند. تبانی که به هرحال 

نشانی ات هوی  رنان به نمار می رود اما به خاطر نرایط 

تحصیل که به راحتی برای رنان فراهگ نشده اس  مجبور 

 هاتند این عنصر هویتی را انکار کنند.

عدم توانایی ساخ  رمله:  پاسخ های مشارک  

کنندگان در این قام  به معنای واقعی کلمه به پوت 

دادن بنه های ایرانی اناره دان  که با نحوه صحب  

کردنشان به ب یه)دانش رموتان افیاناتانی( فخرفرونی 

می کنند اینکه در م ابل پژوهشگر بایار واضح و مات یگ 
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فکر میکنند کی هاتن؟ اونا کی  بیان کنی که ایرانی ها

هاتن که ما نیاتیگ؟ خشگ و  ضب این اتبار را ات 

نفر  4عملکرد ایرانیان در مدرسه نشان میدهد به پاسخ 

 ات مشارک  کنندگان دق  کنید

مبلا موقع خواندن نعرهای حفظی در کلاس که "

ر ندیگ به خاطلهجه ما بیشتر معلوم میشد واقعا اذی  می

بنه ها و گیر دادن معلگ، چون به روان بودن ادا دراوردن 

توانیگ کلمات را ادا کنیگ یا حتی رمله ها نمیایرانی

 (.4،13،3،0)مشارک  کننده نماره ، «بااتیگ

عدم رننایی با هاته معنایی فارسی: پاسخی که 

جا برد ایندانش اموتان افیاناتانی را در حال  ابهام فرو می

بعضی رملات ایرانی ها را که ما اصلا »بود که می گفتند 

با نعر و کنایه می گویند نمیفهمیگ یعنی اگر به ما فحش 

)مشارک  کننده  «نویگهگ بدهند ما متوره نمی

(، در این قام  مشخص ند که ساختارهای 1نماره

ادبی که دانش اموتان و یا اولیا مدرسه به کار میبرند 

  ره  وضوح ونفافی  بیشتر رملاتشان که در ح ی 

را بلا   تبان مادری ما ایرانی ها به نمار میرود نظیر 

ضر  المبل ها یا کنایه هاا دانش رموتان افیاناتانی را به 

فکر فرو میبرد چون تعبیر درستی ات این صناعات ادبی ما 

 در تبان فارسی ندارند.

کژتابی اداری قانونی: این مضمون در حالتی بدس  

مصاحبه  11بود چرا که هر رمد که را قَدَر ترین مضامین 

نونده به رن اذعان دانتند که خاصه در مدارس  یر 

دولتی هر کای برای خودش قانون خودساخته ای دارد 

وهر کای سات خودش را می تند و قوانین ات مدرسه ای 

به مدرسه دیگر وات مدیری به مدیری دیگر بایار متفاوت 

انی اس ، مصاحبه در حضور پدر دانش رموت افیانات

صورت گرف  و دانش رموت نگاهی تیر چشمی به پدرش 

کرد و تیر لب گف  بگگ؟ پدرش سرش را تکان داد که، 

نه. اینجا پژوهشگر لبخندی تد وبیان کرد که چیای را 

پنهان نکنید همه صحب  های نما محرمانه می ماندا در 

نهای  مشخص ند که عید قربان برای مدیر مدرسه ید 

بودند که بنه نان مشکل دب  نام  گوسفند هدیه برده

 ندانته باند. دانش رموتی می گف :

مدرسه در  رشیدب  نام وپذ"قوانین خود ساخته: 

خیلی سخ  بود اول میگویند اتبار مبل سمنان وناهرود 

توانند درس بخوانند اما وق  دب  نام که ایرانیها می

)مشارک  کننده "نود نرایط به گونه ای دیگر اس می

 (.4نماره 

نبود روال مشخص در ریین نامه های داخلی پیرامون 

پایه های قبلی را در سمنان خواندم و مشکلی »دب  نام: 

ام ندانتیگ اما ات وقتی به مدرسه اینجا)ناهرود (رمده

هرروت من را صدا می تنند و ید قانون ردید را برایگ 

ار اتب گویند مبلا این نامه ات اداره رمده اس  که نبایدمی

را دب  نام می کردیگ حتی رنها که به صورت قانونی در 

 «ایران هاتند

 دانش رموت دیگری می گف :

مادرم در ررایشگاهی کار می کند که معاون مدرسه »

روند ره  دریاف  خدمات تیبایی، و دخترش به رنجا می

مادرم ناخن پاهایشان را پدیکور می کند و ف ط هاینه 

مادرم هاینه  رداخ  می کنند ومکان ررایشگاه را پ

خدمات تیبایی را ات رنان دریاف  نمی کند چند دفعه به 

 «مادرم گفته بود که نگران نباش هوای دخترت را دارم

( در صورتی که هگ کلاس من 19)مشارک  کننده نماره 

که او هگ افیاناتانی اس  چند مرتبه صدایش کرده اند و 

ورا گفته های هگ کلاسی اند مدارم هویتی ات را بیاگفته

 اینننین بود:

مدام صدایگ می تنند که مهل  اقامتتان در ایران که »

 هنوت تمام نشده اس ؟ گفتی قانونی اینجا هاتید درسته؟

 (.12مشارک  کننده نماره«)و.....

ناکاررمدی اررایی بدنبال ن صان اداری: اینجا صدای 

اصلا قانون دانش رموتان در رمده بود که این ناهرودی ها 

 گف :ندارند ف ط ادعا دارند. چه ادعایی؟ دانش رموتی می

نود تا چندین روت ما رییس فلان قام  عوض می

بیناره ها معلق می مانیگ که چه؟ که هنوت رییس ردید 

برای نما تبار تصمیگ نگرفته اس  والا خانگ ما نفهمیدیگ 

اینجا قانون گذار کیا ؟ پار دایی من هگ سن من اس  

در مدرسه دیگری درس می خواند اصلا چنین مشکلی 

 (.11مشارک  کننده «)ندان 
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تبعیض: این مضمون در حالی بدس  رمد که حالتی 

ات استیصال در چهره دانش رموتان نمایان بود و بدنبال 

چرایی این مااله بودند که چرا تفاوت؟ چرا فرق؟ چرا بی 

 عدالتی؟

  رمد که مضمون فرعی سوگیری تایید تمانی بدس

تنی چند ات مصاحبه نوندگان صدایشان را بالا برده و ات 

پژوهشگر سوال پرسیدند)سوال در مضمون فرعی ذیل 

 بیان می گردد(:

سوگیری تایید: خود نما خانگ خون  نمی رید کای 

اتنما تعریف کند؟ پاسخ مح ق مبب  بود و فورا ادامه 

 جام دادهمی دادند اما تعریف برای کارخو  ودرستی که ان

بانی نه اینکه ب یه ات ترس ودلهره که مبادا اتفاق ناگواری 

برایشان بیفتد به دروغ ات نما تعریف کنند. اما ما، خانگ 

در کلاسها مجبور میشویگ دروغ بگوییگ که معلگ ف ط ات 

 «ما خونش بیاید و نبیه ایرانی ها با ما رفتار کند، همین

 (.12)مشارک  کننده نماره 

ماعی: گاارش ها نشان ات رن دارد که برنامه رسیب ارت

در بدس  رمدن این مضمون بایار رلوه   1درسی پنهان

گری می کند رنجا که پاسخ دهندگان سری تکان 

دهند و می گویند همه چیا را که نباید دید یا نباید می

عینا تجربه کرد ما ات رفتار معلگ ها اذی  میشویگ در 

ا خیلی خو  و مهربان با صورتی که در ظاهر خودنان ر

نمره ورتش کگ بگیریگ برایمان » ما رلوه می دهند اما 

در حضور معلگ ورتش واسطه نمیشوند که چون این دانش 

رموت همه درس هایش قوی اس  کمی ارفاق کنید نمره 

بگیرد، در حالی که این کار را برای همه دانش اموتان 

 (.1مشارک  کننده نماره») دیگر انجام داد

مشکلات اقتصادی: این مضمون ات سوالی حاصل ند 

که در رن دانش رموتان به اسارت گاه اناره کردند اسارتی 

که به دلیل افیاناتانی بودن برای رنان ایجاد نده اس  و 

رنان را ات تاهیلات وامکانات ردا ساخته اس  یکی ات 

 مشارک  کنندگان 

« نفتخنده ریای می کند و می گوید: انگار اسیر گر»

(. در خصوص بدس  رمدن این 19)مشارک  کننده نماره
                                                           

1 Hiden Curiculum  

مضمون تجربیات خود را ات نرایط دب  نام در مدارس 

تاهیلات وامکانات ف ط برای »اینگونه بیان نمودند که 

( و در ادامه گف  0مشارک  کننده نماره«)ایرانی هاس 

وگو، مرتها درنوردیده میشد و درنهای  ف ر مالی خانواده 

ح می کردند سبب نده این دانش رموتان سر را مطر

چهارراه ها در ناهرود گل یا ردامس بفرونند دانش 

 اموتی تعریف کرد:

چون پدران ما ات عهده نهریه مدرسه » کودم کار: 

برنمی ریند مجبوریگ برویگ کارگری کنیگ، تاباتان ها در 

باغ ها کار کنیگ و تردرلو بنینیگ و در ایام مدرسه هگ سر 

مشارک  کننده «)کنیگچهارراه پش  چراغ قرما کار می

(. البته پدران ا لب این دانش رموتان افیاناتانی 0نماره 

در ناهرود در حرفه کفش دوتی ویا کفانی مشیول 

هاتند اما در م ایاه با خود مردم ناهرود تمکن مالی 

اندکی دارند وهمانگونه که پیشتر اناره ند مردم این نهر 

انایی مالی در سطح نابتا بالایی قرار دانته و به ات نظر تو

تاسیس مدارس  یر  همین خاطر روت به روت ساخ  و

دولتی در این نهر به عل  خواسته مردم افاایش می یابد 

چرا که خواهان این هاتند که فرتندانشان ات امکانات 

تحصیلیه بالایی باید برخوردار بانند. همین مانله فاصله 

اقتصادی خانواده دانش اموتان ایرانی را  وتفاوت وضعی 

 ات  یر ایرانی مشهود می ساتد.

 
 بحث ونتیجه گیری

دانش رموتان  هدف ات پژوهش حاضر فهگ تجار  تیاته 

افیاناتانی ات برنامه های درسی کاب نده در ایران بود. 

بررسی و تحلیل چالش های تحصیلی دانش رموتان اتبار 

س وکارنناسان با رننه که ات تبان اولیا مدارخارری 

تجربه خود دانش رموتان اتبار خاصه افیاناتانی ها ات 

رموتش، منافع  .مدرسه ایران اس  متفاوت می باند

فراوانی را برای فرد و رامعه به ارمیان می رورد  و هر چه 

مهارران ات رموتش و سواد بیشتری برخوردار بانند، 

 مشارک  در امورتمایل بیشتری به حمای  ات دموکراسی، 

سیاسی و در نتیجه پذیرش تفاوت ها خواهند دان  اما 
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گاه مااله رموتش برای مهارران چالش هایی را به همراه 

دارد که می تواند تادیرات نه چندان مطلوبی بر فراگیران 

 مهارر دانته باند.

رنننان که براساس یافته های حاصل ات این پژوهش 

گر نشان داده ند که و بررسی پژوهش های مختلف دی

دانش رموتان افیاناتانی دوره ابتدایی با چالش ها و 

رسیب های تیادی مواره هاتند نظیر ردایی تربی  ات 

چند فرهنگی، ردایی تربی  ات سلام  روانی همگانی، 

ردایی تربی  ات رفتارهای ارتماعی، ردایی تربی  ات 

 انیادیان مختلف، و ردال قانونی دانش رموتان افیانات

که در این مطالعه نرک  کردند گاارش هایی را ات تجربه 

تیاته خود ات نظام رموتنی در ایران به انترام گذانتند 

که نواهدی بر رسیب هایی نظیر ردایی تربی  ات چند 

فرهنگی، ردایی تربی  ات سلام  روانی همگانی، ردایی 

تربی  ات رفتارهای ارتماعی، ردایی تربی  ات ادیان 

 ، و ردال قانونی  بود.مختلف

ردایی تربی  ات چند فرهنگی: نخاتین م و له ای 

که ات گاارش ها حاصل گردید ردایی تربی  ات 

چندفرهنگی بودا این م وله، تمانی بدس   رمد که هنگام 

مصاحبه با دانش رموتان افیاناتانی دختر وپار، به 

فرهنگ متفاوت خود با دانش اموتان ایرانی در مدرسه 

ره می کردند که در برخی کلاس ها نظیر ارتماعی انا

وادبیات فارسی مشهود تر بود براساس مطالعه اکتشافی 

پژوهشگر، بایاری ات دانش رموتان و خانواده های 

افیاناتانی در مصاحبه بیان کردند که تفاوت فرهنگی در 

مدارس ایران نادیده انگانته میشود و ف ط وف ط فرهنگ 

رانی می باند ارتنمند نمرده  الب، که فرهنگ ای

نود. البته بر اساس تفایر خود پژوهشگر در همه می

موارد هگ اینگونه نیا  و سخن والدین ویا سایر اتبار 

افیاناتانی بر روی دیدگاه این دانش اموتان تادیر نهاده 

اس . ات رنجا که برنامه های درسی چند فرهنگی به 

صورت می پذیرد منظور رلوگیری ات تنش ها وتعارضات 

در ید رامعه کبرت گرا تمانی تصمیگ گیری های 

پاسخگو مح ق خواهد ند که صاحب نظران وماوولین 

ها رموتنی برنامه های خود را با رگاهی ات نگرش ها، ارتش

رفتارهای دانش اموتان توسط فرهنگ طراحی نمایند  و

نگرش های منفی  .یعنی برنامه درسی حااس به فرهنگ

ادی را باید در ساختار رموتنی به صورت قومی و نژ

رگاهانه تیییر داد اگر قرار ها  به دموکراسی، پیشرف  

و مردم سالاری و رفاه اقتصادی وارتماعی  در ید رامعه 

 هگ چنین ات پژوهش دس  یابیگ.یافته های این پژوهش

1392) Amini)  نیا حمای  می کند که در سند برنامه

یاددهی ویادگیری توره چندانی درسی به راهبردهای 

نشده اس  که توره به مانله چند فرهنگی در تمره یکی 

 ات این راهبردها می باند. هگ چنین نتایج تح یق

Ahmadi & Qureshi (1397 در راستای یافته های )

پژوهش نشان داد که در رتبه بندی راهبردهای یادگیری 

 ریندر کلاس درس توره به مفاهیگ چند فرهنگی کمت

رتبه را به خود اختصاص داده اس  . هگ چنین یافته های 

این پژوهش براساس اولین مضمون حاصل نده در 

( نیا می باند که اناره 2910)Ervin راستای پژوهش

می کند به ضروری بودن واهمین برنامه درسی چند 

فرهنگی برای همه دانش رموتان چرا که در این رویکرد 

ام و پذیرش فرهنگ خود ودیگران ارت ا تحمل، فهگ، احتر

  Jikinsمورد توره قرار می گیرد . در این خصوص 

( نیا اناره نموده اس  که برنامه های درسی 2910)

تربی  معلگ باید رگاهی درباره تنور وفرهنگ متفاوت 

دانش رموتان ، تفاوت در اررش های فرهنگی وطب ات 

( در 1397) Aziziارتماعی رنان متمرکا باند.هگ چنین 

پژوهش خود نشان دادند که رموتش چند فرهنگی در 

مراکا تربی  معلگ سنندج ات رایگاه مناسبی برخوردار 

نیا  و مدرسان به موضوعات ومفاهیگ چند فرهنگی در 

تدریس خود چندان تورهی نکرده وحتی در برنامه درسی 

 نیا رن را لحاظ نکرده اند.

موضور دوم ردایی تربی  ات سلام  روانی همگانی: 

نناسایی نده در مطالعه حاضر رسیبی بود که مدرسه به 

عنوان ارتماعی ات افراد هگ سال وبارگاال که می توانند 

ن ش معیار را برای دانش اموتان ایفا نمایند مورب بروت 

 رن میشد.
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ن ش مدرسه در سلام  روان موضوعی اس  که ات 

ر حضور داهمی  بایار بالایی برخوردار اس . کودکان با 

این ارتمار کوچد باید توانایی م ابله با فاکتورهایی مبل 

استرس، ناراحتی و ترس را دانته بانند و با مدیری  

ها، کیفی  تندگی و تحصیل خود را افاایش هرید ات رن

اما رننه بر اساس مصاحبه های این پژوهش حاصل  .دهند

گردید این بود که عملکرد دانش رموتان و کارکنان 

مورب بروت تنش ها وناررامی های روحی در   رسهمد

دانش رموتان افیاناتانی نده اس  که با یافته های 

پژوهش لی و موری در ید راستا قرار دارد که بیان 

میدارند مهاررت ردای ات انت ال ریرافیایی در برخی 

گردد.هگ موارد مورب بروت مشکلات روحی وروانی نیا می

نیا در همین  Farnham (1082) چنین  نتایج پژوهش

راستا قرار دان  که بیان نمود ،استرس فرهنگ پذیری 

با بروت خطر ورسیب های روانی در نوروانان همراه اس . 

( نیا 1397)Qulamifesharakiهگ چنین یافته پژوهش 

برهمین اساس مترتب نده بود که  بیان کرد،وقایع 

طر ل ختروماتید ات قبیل استرس می تواند یکی ات عوام

 برای پناهندگان به ویژه دانش اموتان باند.

ردایی تربی  ات رفتارهای ارتماعی: سومین مضمون 

نناسایی نده براساس گفتارهای دانش اموتان 

افیاناتانی براساس انارات رنها به حفظ ننن وکرام  

اناانی حاصل گش  که همه دانش رموتان به این مانله 

 ، تفاوت وتبعیض بیناذعان دانتند که ردایی، تفکید

رنان وسایر دانش اموتان به عینه مشهود اس  و مرت 

ریرافیایی بین ایران وافیاناتان تواناته مرت اناانی هگ 

میان رنان بورود اورد. بی احترامی کردن به عل  تفاوت 

قومی  و فرهنگ و اناره نمودن به ماائلی که ات ورود 

برای برخی محدودی  ها برای دانتن نیل وحرفه 

افیاناتانی ها در ایران خبر می دهد  در محیط مدرسه 

وخاصه کلاس درس تواناته حس ردایی وتفکید را 

بیس ات پیش بین دانش رموتان ایرانی وافیاناتانی بورود 

رورد. مدرسه که به عنوان مکانی رموتنی وپرورنی باید 

در راستای نهادینه نمودن رفتارهای صحیح ارتماعی 

اد صرف نظر ات فرهنگ وقومی ، گام بردارد برای همه افر

براساس انارات این دانش اموتان هنوت به طور کامل این 

مایر را به خوبی وسلام  سپری نکرده اس . این یافته 

 Fahimi & Sheykhzadeh) ها با یافته های پژوهش

( هگ خوانی دارد که به این نکته اناره نمودند که 1392

تحلیل محتوای کتب رموتنی م اطع مختلف تحصیلی و 

هنوت در ایران رموتان و معلمان های دانشبررسی نگرش

رویکرد احترام به سایر فرهنگ ها و توره کافی به 

. هگ چنین در تنیید این دهندچندفرهنگی را نشان نمی

( نیا نشان 1398) Eimaniمبحش، یافته های پژوهش

 در رو حضور کودکان پناه پذیرش ارتماعی وداد که 

اتبار خارری اس .  رموتنی مااله ات بخشی تنها مدرسه

سرمایه ارتماعی، فرهنگی و اقتصادی اندم، در کنار 

نگرش منفی و تح یررمیا ارتماعی ناب  به اتبار 

 یدستیاب فرص  نود، خارری که در مدرسه باتتولید می

 نگرش .کند می سلب خارری اتبار ات را برابر رموتش به

منفی و تح یررمیا ارتماعی تا رایی تادیرگذار بوده اس  

که به ایجاد مدارس مجاا برای اتبار خارری انجامیده 

اس . مدارس مربوط به اتبار خارری در کشورهای 

مختلف معمولا توسط نهادهای رموتنی کشور مبدا 

 نود مهاررت و برای حمای  ات اتبار کشورها ایجاد می

اس  که  مواردی با متفاوت کاملا رونی و مبنا دارای که

 در ایران، در کشور ما ورود دارد. در رمهوری اسلامی

سکون  اتبار خارری در حد ایجاد  تراکگ که مناط ی

مدارس مختص به رنان اس ، اقدام به ایجاد مدارس 

 ای خواسته کارکرد که کند اختصاصی اتبار خارری می

ی های ارتماعگروه نکاف بیشتر بین ایجاد رن ناخواسته

 مختلف اس 

ردایی ساختار رموتنی ات تربی  دینی: ات رمله 

وظایف مدرسه اس  که در ره  اهداف عبادی، اناانی 

اعت ادی دانش رموتان گام های ارتنده ای بردارد که این  و

گام ها در ره  نیل به تربی  دینی دانش رموتان 

گ کنیباند و تمانی که ات تربی  دینی صحب  می می

م صود ف ط مذهب تشیع نیا  و دین به معنای عام رن 

نود بدین معنی که انتخا  رفتار و در نظر گرفته می

گفتار مناسب، ایجاد نرایط وعوامل لاتم برای دانش اموت 
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ایجاد نود  که بتواند استعدادهای نهفته اش را در ره  

 ,eimani) رسیدن به کمال مطلو  به بالفعل برساند

های حاصل ات مصاحبه دانش اموتان یافته( 1395

افیاناتانی در این قام  نشان داد که ره  به ظهور 

رساندن مااله تربی  دینی در مدارس هنوت رای کار 

ورود دارد که البته با یافته پژوهش  فرهادی و 

( نیا هگ خوانی دان   که در پژوهش خود 1395ذوقی)

اختی، عاطفی اناره نمودند که اناان دارای ابعاد نن

ئرفتاری اس  و تربی  دینی به همه ابعاد ورودی اناان 

باید توره نماید و رامعه ای که در رن افرادبا یکدیگر 

مهربان نیاتند وعدال  را رعای  نمی کنند رامعه دینی 

 های فردی وای پیشرف در چنین رامعه نیا  و

ارتماعی رخ نخواهد داد چرا که  توره به مبحش تربی  

نی به مبابه حفظ کردن رن نیا  بلکه در عمل باید دی

( 1393نشان داده نود. هگ چنین در این راستا بهشتی )

نیا در پژوهش خود به این مااله اناره نمود که عدم 

رننایی برنامه ریاان ومالفان کتب دینی با دین 

های معاصر وتیییر وتحولاتی که در عرصه دین پژوهش

ت رسیب های ردی در برنامه اتفاق افتاده اس  یکی ا

برخی ات هگ چنین  ریای ومحتوای رموتنی اس .

ات کشور  مناط ی در حتی که دهد مطالعات نشان می

 تشکیل را که پیروان دو مذهب رمعی  بومی

 دارد ورود انارار مذهبی هایتفاوت به ناب  دهند، می

( shahri,1391چه برسد به اینکه افراد بومی نبانند)

وضعی  اتبار با مذهبی  در چنین نرایطیبنابراین 

متفاوت ناب  به مذهب  الب در رمعی  کشور و در 

 قابل نیا ، ساکن سن  اهل ن اطی که رمعی  بومی

اتبار خارری در اقلی  و اناوا قرار  تیرا. اس  بینی پیش

دارند و دارا بودن مذهب متفاوت این مشکل را تشدید 

 با هماان مذهب با خارری اتبار که مااله این. کند می

عموم مردم و با امتیاتات مذهبی همنون سید  مذهب

 و پذیرش ،…بودن، نرک  در مراسگ مذهبی مشابه و

 ابلق کنند، می رلب خود برای بیشتری ارتماعی منال 

این مااله که احااس احترام و مدارا  اما. اس  درم

های مذهبی در رامعه و به ویژه در میان ناب  به تفاوت

معلمان کمرنگ باند، قابل تامل و بررسی اس  و نیات به 

 دهد. برنامه ریای و رموتش بیشتر را نشان می

 
 پیشنهادات کاربردی

ویژه در ادارات کل  هایی  تدارم تشکیل کارگروه-

ونهرستان ها)خاصه نهرهایی  ها استان رموتش وپرورش

که نمار قابل تورهی مردم افیاناتانی تبار در رن تندگی 

برای بررسی موارد خاص تحصیل مهارران و  می کنند( 

 رلوگیری ات اعمال سلایق نخصی در موارد گوناگون

تشکیل رلاات توریهی برای والدین ودانش اموتان -

ار با دانش رموتان ایرانی در خصوص نحوه موارهه و رفت

 یر ایرانی )بالاخص در مدارسی که حضور دانش اموتان 

 افیاناتانی محرت اس (

رموتان ایرانی و عدم رداساتی ارباری دانش-

افیاناتانی در مدارس و رلوگیری ات ردا کردن ارباری 

 .رموتان مهارر ات نیف  دانش رموتان ایرانینیف  دانش

ایرانی هگ دانش هر چند در بین دانش اموتان -

اموتانی هاتند که نرایط مالی خانواده هایشان در سطح 

پایینی قرار دارد اما برای دانش اموتان افیاناتانی که 

خانواده هایشان تمکن مالی ندارند  نیا می توان بواسطه 

اولیا مدرسه، پل ارتباطی بین این  دانش اموتان و خیرین 

کارکردن در کودکی ایجاد نمود که ناید بتوان ات پدیده 

 و یا ترم تحصیل این دانش رموتان رلوگیری نمود. 
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