
 سنجیفصلنامه روان 25/07/1404تاريخ دريافت مقاله: 

 1404پاييز ، 54شمارة چهاردهم ، دورة  23/06/1404تاريخ پذيرش مقاله: 

 73-56صفحات: 

 یفعال شيب-اختلال نقص توجه یوکسلرکودکان در دانش آموزان دارا یهوش اسينسخه پنجم مق یاستانداردساز

Standardization of the fifth edition of the Wechsler Intelligence Scale for Children in students 

with attention deficit hyperactivity disorder 

 3، خلیل میرزایی2*،  کامبیز کامکاری1زهرا امیدی

 

 
                                                           

 دانشجوی دکتری روانشناسی عمومی، دانشگاه آزاد اسلامی، واحد رودهن، تهران، ايران1 

z.omidi72@gmail.com 
ناسی و آموزش کودکان استثنايی، دانشيار گروه روانشناسی، دانشگاه آزاد اسلامی، واحد اسلامشهر، نويسنده مسئول: دکتری تخصصی روانش*2 

 تهران، ايران

Kambizkamkary@gmail.com 
 دکتری تخصصی جامعه شناسی، دانشيار گروه جامعه شناسی، دانشگاه آزاد اسلامی، واحد رودهن، تهران، ايران3 

 چکيده

هدف پژوهش حاضر استانداردسازی نسخه پنجم مقياس هوشی 

فعالی توجه/بيشآموزان دارای اختلال نقص وکسلر کودکان در دانش

نفر آنان  1200آموز بود که دانش 1350بود. جامعه آماری شامل 

گيری عنوان گروه هنجاری بدون عارضه خاص از طريق نمونهبه

های نفر با سابقه بالينی براساس ملاک 150ای انتخاب شدند و خوشه

و با ارزيابی درمانگران مراکز مشاوره  DSM-5-TRتشخيصی 

نما و و دو کلينيک خصوصی روان 6و  4، 1ناطق وپرورش مآموزش

صورت هدفمند گزينش شدند. برای بررسی روايی نمای نوين بهروان

 ملاک عنوانبه بينه–ملاکی، نسخه پنجم مقياس هوش استنفورد

 گروه در را وکسلر مقياس همزمان روايی نتايج، و شد اجرا همزمان

مراتبی لهسلس روش با زهسا روايی تحليل همچنين. کرد تأييد بالينی

متعامد، پايايی بازآزمايی و همسانی درونی با آلفای کرونباخ نشان داد 

آموزان مبتلا به که اين مقياس از اعتبار و پايايی مطلوبی در دانش

 .فعالی برخوردار استاختلال نقص توجه/بيش

استانداردسازی؛ مقياس هوشی وکسلر کودکان )نسخه  :هاکليدواژه

 فعالوجه/بيشاختلال نقص ت پنجم(؛

Abstract 

This study aimed to standardize the fifth edition of the 

Wechsler Intelligence Scale for Children (WISC-V) in 

students with attention-deficit/hyperactivity disorder 

(ADHD). The statistical population consisted of 1,350 

students, of whom 1,200 were normative cases without 

disorders, selected through cluster sampling. In addition, 

150 clinical participants were identified based on DSM-

5-TR diagnostic criteria and assessed by therapists from 

the Education and Training Counseling Centers in 

Regions 1, 4, and 6, as well as two private clinics 

(Ravannama and Ravannama Novin). The Stanford–

Binet Intelligence Scale, Fifth Edition, was administered 

as a concurrent criterion, supporting the concurrent 

validity of WISC-V in the ADHD group. Construct 

validity, test–retest reliability, and internal consistency, 

examined through the orthogonal hierarchical method, 

test–retest procedure, and Cronbach’s alpha, indicated 

that the WISC-V demonstrates satisfactory validity and 

reliability in students with ADHD. 

Keywords: standardization; Wechsler Intelligence Scale 

for Children–Fifth Edition (WISC-V); attention-

deficit/hyperactivity disorder (ADHD) 
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 مقدمه

شود. در به صورت بيماری واقعا مدرن پيامد زندگی قرن بيست و يکم تلقی می (ADHD)1فعالیاختلال نقص توجه/ بيش

درصد کودکان و  8های اجتماعی، و عملکرد چند تکليفی، احتمالا شگفت آور نيست که های هوشمند، رسانهعصر تلفن

درصد از اين  7توجهی داشته باشند و تقريبا فعالی، تکانشگری يا بیشای در رابطه با بينوجوانان مشکلات قابل ملاحظه

جا هستند ها همهکنيم که حواسپرتیکنند. ما در دنيای پرشتابی زندگی میها، دارو مصرف میکودکان برای مديريت نشانه

-فعالیه و / يا بيشی نقص توجهای قابل ملاحظهاست که با نشانه 2رشدی-اختلالی عصبی ADHD(. 2015)پليزکا، 

(. کودکان مبتلا به مشکلات توجه قابل ملاحظه، مشکلات 2020پزشکی امريکا،شود )انجمن روانتکانشگری مشخص می

ای را در رابطه با توجه کردن به جزييات، نگهداشتن توجه در طول زمان، گوش دادن به مداوم و از لحاظ رشدی غيرمنتظره

-سازمان دادن تکاليف، متمرکز ماندن، و يادآوری اطلاعات يا محل اشيای مهم نشان می ديگران و دنبال کردن تکاليف،

رود، مشکل خورند، و وقتی انتظار میفعالی دارند، وول میای در رابطه با بيشدهند. کودکانی که مشکلات قابل ملاحظه

رحرف هستند، و جنب و جوش دارند. دهند، پنشسته ماندن و ساکت ماندن دارند، مشکلات ساکت بازی کردن نشان می

ها را کنند؛ امکان دارد پاسخای در رابطه با تکانشگری دارند، بدون دورانديشی عمل میکودکانی که مشکلات قابل ملاحظه

پرند های ديگران میگوها يا فعاليتودر کلاس از دهان بپرانند، مشکل منتظر ماندن نوبت در صف دارند، و وسط گفت

(، DSM-5-TRآماری اختلالات روانی ) و تشخيصی راهنمای رويکرد بر تاکيد (.  با2020پزشکی امريکا،وان)انجمن ر

 شناسايی در اطلاعاتی منابع ترينمهم از يکی عنوان به و بوده موثر اقدامی استثنايی، سنجش هایزمينه در هوش سنجش

 وشناسايی تشخيص منظور به راستا اين (. در1395رزاده، شود )کامکاری و شکاستثنايی محسوب می کودکان ويژه نيازهای

 اختلال قطعی تشخيص ابزارها، اين از استفاده با .نمود استفاده تشخيصی هایآزمون از بايد کودکان اين ذهنی هایتوانايی

 ارجاع کودکان توانبخشی جامع مراکز يا ارجاعی مراکز به فعالیکودکان دارای اختلالات نقص توجه/ بيش و گرفته صورت

 .گيرند قرار مداخله به هنگام مورد تا شوندمی داده

 نمايند،می حيطه اکتفا يک در تشخيص به آنها اغلب در و بوده تشخيصی محدود و غربالگری هایآزمون اينکه به توجه با

 جامعيت، بر علاوه که است جهانی برخوردار معتبر تشخيصی معيارهای از کودکان، هوشی وکسلر هایمقياس پنجم نسخه

 هایشاخص از پردازش سرعت و فعال حافظه سيال، استدلال فضايی، ديداری کلامی، فهم چونهم های مختلفحيطه در

ی ، نسخه2014وکسلر کودکان در سال  هوشی هایمقياس پنجم نسخه انتشار از پس است. برخوردار نيز بالايی روانسنجی

 تشخيص در را فزايندهای کاربردهای که منتشرشد دروزديک و رايفورد نظارت با 2015تکميلی يک سال بعد در سال 

مختلف  یهاهوش حوزه های(. آزمون2017دومبروسکی، و واتکينز دهد )کانيوز،می فعالی نشاناختلال نقص توجه/ بيش

را مشاهده کرد  یتيشخص یاهتوان جنبهیکنند که در آن میرا خلق م یتيکنند و موقعیم یابيرا ارز یفکر یهايیتوانا

 یدارا رايشود؛ زیدر نظر گرفته م یروانشناخت یهاآزمون نياز بهتر یکيهوش وکسلر  یهااسي(. مق2020)مارنات ،

 جهيکنند. در نتیفراهم م یکنندگان را به شکل مطلوبهستند و اطلاعات مربوط به شرکت یمناسب یروانسنج یهایژگيو

 .(2020، به نقل از مارنات،2006، نگتونياند )آرچر،بوفشده ليتبد ینيها در کار بالستت نيآن ها به پرکاربرد تر

                                                           
1 Attention-deficit/hyperactivity disorder 
2 Neurodevelopmental disorders 
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حافظه »، «1فهم کلامی»مقياس  سه بود. همراه مقياس پنج به چهار مقياس تبديل با پنجم نسخه به چهارم نسخه تحول

و « 4استدلال سيال»دو مقياس  به قوت خود باقی ماند ولی مقياس استدلال ادراکی به« 3سرعت پردازش»و « 2فعال

آزمون  دو کهحالی در گرديد؛ مبدل آزمون شانزده به آزمون پانزده تغيير يافت. همچنين،« 5فضايی-پردازش ديداری»

و « های شکلوزن»، «معماهای ديداری»از نسخه چهارم حذف گرديد و سه آزمون « استدلال کلمه»و « تکميل تصوير»

 که گرديد اضافه بالينی جامع زمينه های تفسير در آزمون جم اضافه شد. علاوه بر آن، پنجبه نسخه پن« ظرفيت تصوير»

 دهد )کائمر،می قرار سنجش مورد را و کارول هورن کتل، نظريه بر مبتنی بازيابی و اندوزش يا اصلی عمده توانايی

 (.2018رينولدز،  و مداکس،کيت

آزمون آن اصلی و  7که  است آزمون شانزده و مقياس پنج دارای ودکان،وکسلر ک هوشی مقياس های پنجم نسخه نهايت، در

 فضايی تجسم آزمون، چهار با کلامی (. فهم2015ميتنبرگ،  و گروت مارتين، لامی، باشد )اُديند،آزمون آن جانشين می 9

 دهنداختصاص می خود به را آزمون چهار پردازش و سرعت آزمون سه فعال حافظه آزمون، چهار سيال آزمون، استدلال دو

تحولی به ويژه اختلال نقص توجه/ -بهايی را برای تشخيص اختلالات عصبیتواند اطلاعات گرانآزمون می 16اجرای  که

خرده  21پنجم شامل  شيرايآزمون هوش وکسلر کودکان و(. 2018گيل، مک و واتکينز فعالی فراهم سازد )کانيوز،بيش

ها خرده آزمون نيچهارم حفظ شده است، ا شيرايوکسلر کودکان و یهوش اسياز مقخرده آزمون  زدهيآزمون است، س

 مياطلاعات، مفاه ،یابيخزانه لغات، نماد ،یسيارقام، رمزنو یفراخنا س،يها، استدلال ماترها، شباهتمکعب یحاطر مل؛شا

اند آزمون اضافه شده نيه به اک ديدرک مطلب و محاسبه است و هشت خرده آزمون جد ،یعدد، خط زن-حرف یتوال ر،يتصو

ترجمه  ،ی، مقدار سرعت نامگذار یسواد سرعت نامگذار ر،يتصو یافراخن ،یداريد یها، معماهاوزن صيعبارتند از؛ تشخ

( به تحليل 2018لسرف و کانيوز ). (2018، و همکاران نماد )کائمر ینماد و ترجمه بازشناس یرينماد، ترجمه تأخ یفور

های های هوشی وکسلر پرداختند. پژوهشگران با استناد به تحليلتشافی تکميلی از نسخه پنجم مقياسعامل تأييدی و اک

مقياس است.  4عنوان عوامل سازنده آن ياد کرد بلکه ابزار مزبور دارای عامل به 5توان از سنجی عنوان نمودند که نمیروان

ای هوشی وکسلر تأکيد داشت؛ زيرا در نسخه مزبور ساختار ههای اکتشافی به ساختار درونی نسخه چهارم مقياسيافته

های هوشی وکسلر را برای مقياس بود. در نهايت پژوهشگران ساختار درونی نسخه چهارم مقياس 4درونی فقط دارای 

جم ( به ساختار درونی نسخه پن2018های هوشی وکسلر پيشنهاد کردند. دمبروسکی، کانيوز و واتکينز )نسخه پنجم مقياس

 11تا  9سال،  8تا  6ها به چهار گروه سنی نفر از نمونه 2200های هوشی وکسلر پرداختند. با توجه به تفکيک مقياس

 4سال ساختار درونی اين ابزار دارای  11تا  6سال مشخص گرديد که در دامنه سنی  16تا  15سال و  14تا  12سال، 

يابد. کانيوز، واتکينز و دمبروسکی عامل افزايش می 5ختار درونی به سال به بالا سا 12مقياس است ولی در دامنه سنی 

های هوشی وکسلر پرداختند. بدين ترتيب که پژوهشگران با حجم نمونه ( به روايی ساختاری نسخه پنجم مقياس2017)

سطح سوم مورد  آزمون را در 16مقياس را در سطح دوم و  5نفر، از طريق روش تحليل عامل تأييدی توانستند تا  2200

های هوشی وکسلر در های تحليل عامل تأييدی معرف ساختار درونی نسخه پنجم مقياستأييد قرار دهند. در  نهايت، يافته

-( به تحليل دو عاملی اکتشافی نسخه پنجم مقياس2015های هنجاری بود. دمبروسکی، کانيوز، واتکينز و بييوجين )گروه

نفر از گروه هنجاری مشخص گرديد که اين ابزار  2200رداختند. با توجه به حجم نمونه آزمون پ 16های هوشی وکسلر با 

                                                           
1 Verbal Comprehension 
2 Working Memory 
3 Processing Speed 
4 Fluid Reasoning 
5 Visual–Spatial 
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آزمون( و  4آزمون(، حافظه فعال ) 4آزمون(، استدلال سيال ) 2آزمون(، تجسم ديداری ) 4عامل فهم کلامی ) 5دارای 

مزبور از روايی سازه برخوردار بوده و های پژوهش نشان داد که ابزار باشد. در نهايت يافتهآزمون( می 3سرعت پردازش )

آزمون در بر بگيرد. همچنين، روايی همزمان آن با نسخه  16مقياس را با  5تواند در سلسله مراتب ساختار درونی، می

 با مرتبط شواهد دهنده روايی همزمان  است.محاسبه گرديد که نشان 73/0های هوشی وکسلر کودکان رقم چهارم مقياس

 که است (1399) سال در پورعلی ايران پژوهش کرمی، کرمی و در پنجم ويرايش کودکان وکسلر روانسنجی هایويژگی

های روانسنجی مقياس هوشی وکسلر کودکان نسخه پنجم در دانشگاه علامه طباطبايی انجام شد، در جهت بررسی ويژگی

، و مقدار سرعت نام 0.91سرعت نام گذاری  اين پژوهش ضريب پايايی به روش آلفای کرونباخ برای خرده آزمون سواد

 ، گزارش شد. در اين پژوهش نتايج روايی افتراقی دو خرده آزمون از توان لازم برای تفکيک گروه های سنی0.92گذاری 

رعت س مقدار مؤلفه دو مدل آمده به دست نتايج با مطابق و است برخوردار مناسبی روايی افتراقی از بنابراين و بوده برخوردار

 داشت. مطلوب برازش ايرانی نمونه کودکان از شده گردآوری هایداده با پنجم ويرايش کودکان وکسلر سرعت سواد و

 هوشی آزمون نسخه پنجمين جهت تشخيص (1398) سال در الاسلامی شيخ شريف، کرم شاهلو، توسط که ديگری پژوهش

 پايايی که داد نشان آزمون نتايج گرفت، انجام اردبيلی محقق هدانشگا رياضی در و نوشتاری زبان اختلال در کودکان وکسلر

 و است برخوردار مناسبی و آزمون از پايايی 0.70از  بالاتر کردن دونيمه و بازآزمايی در پنجم ويرايش وکسلر کودکان آزمون

 واقع مؤثر ابتدايی و ستاندب از پيش دوران در رياضيات و زبان نوشتاری اختلالات موقع به تشخيص در توانندمی خوبی به

 مطلب، لغات، درک خزانه هایآزمونخرده در نوشتاری اختلال کودکان که داد نشان پژوهش اين واريانس در تحليل شود.

 اختلال دارای کودکان در همچنين و داشتند عملکرد ضعيفی معناداری سطح در کلامی درک شاخص و عدد-حرف توالی

شاخص  و سيال استدلال شاخص و ماتريس استدلال ارقام، فراخنای ها،های طراحی مکعبخرده آزمون در نيز رياضيات

 درهنجاريابی (1397پور )ندرمحمدی، شفيع ديگر، پژوهشی داشتند. در ضعيفی عملکرد معناداری سطح در فضايی- ديداری

انگين نمرات هوشبهر کودکان در سه پنجم، نشان دادند که با توجه به نمرات آلفای کرونباخ و مي ويرايش کودکان وکسلر

هوشبهر کلامی و غيرکلامی و کل، اين آزمون قابليت بالايی جهت استفاده در مدارس و مراکز مشاوره و سنجش استثنايی 

 را داراست. 

 ،فعالیتوجه/ بيشنقص اختلال یآموزان داراابزار را بر دانش نينسخه پنجم ا ميپژوهش قصد دار نيما در ا نيبنابرا

وکسلر  یهوش اسيکه نسخه پنجم مق ،شده است نيتدو بيترت نيپژوهش به ا نيا ی. سوال اصلميکن یاستاندارد ساز

که  یازآنجاي ؟يا خير است یمطلوب روانسنج یهایژگيو یدارا فعالیتوجه/ بيشنقص آموزان اختلالکودکان در دانش

له پژوهش را به عنوان فقدان ئتوان ابعاد مس یشوند، میوان ماعتبار و نرم عن ،یتحت عنوان رواي یسنجروان یهایويژگ

 یهاوهيو ثبات با استناد به ش ی)از نوع همزمان(، تجانس درونیملاک یسازه، رواي یرواي یشناساي نهياطلاعات در زم

 یهان رو، سؤالدر نظر گرفت. از اي فعالیتوجه/ بيشنقص اختلال یآموزان داراردانشمتفاوت محاسبه ضرايب اعتبار، د

 :گردندیپژوهش به شرح زير ارا ئه م

بر  ديسازه )با تأک یاز رواي فعالیتوجه/ بيشنقص اختلال یآموزان داراهوش وکسلر کودکان در دانش اسينسخه پنجم مق -

 ر؟يمتعامد( برخوردار است يا خ یروش سلسله مراتب

 دي)با تأک یملاک یاز رواي فعالیتوجه/ بيشنقص اختلال یاراآموزان دهوش وکسلر کودکان در دانش اسينسخه پنجم مق -

 ر؟يهمزمان( برخوردار است يا خ یبر رواي
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بر روش  دياز ثبات )با تأک فعالیتوجه/ بيشنقص اختلال یآموزان داراهوش وکسلر کودکان در دانش اسينسخه پنجم مق -

 ر؟يبازآزمون( برخوردار است يا خ-آزمون

)با  یاز تجانس درون فعالیتوجه/ بيشنقص اختلال یهوش وکسلر کودکان در دانش آموزان دارا ساينسخه پنجم مق -

 ر؟يبر روش آلفا کرانباخ( برخوردار است يا خ ديتأک

 روش 

های روش گيرد، همواره در طرح می های پژوهش مرتبط با روش شناختی جایکه پژوهش حاضر در حيطه روشاز آنجايی

-سی ويژگی های روانسنجی ابزارهای اندازه گيری با رعايت مفروضه های پژوهش زمينه يابی پرداخته میشناختی، به برر

شود. بدين ترتيب، روش پژوهش حاضر به عنوان مطالعات روان سنجی و تحت عنوان زير مجموعه هايی از روش پژوهش 

ها، مراحل ميدانی پژوهش و استخراج داده روش شناختی است. در اين پژوهش پس از جمع آوری داده های پژوهش، انجام

به بررسی ويژگی های روان سنجی پژوهش پرداخته شده و ابتدا اعتباريابی پژوهش انجام گرفته، پس از آن به بررسی 

روايی تشخيصی نسخه پنجم مقياس هوشی وکسلر کودکان برای دانش آموزان با اختلالات عصبی تحولی پرداخته شده 

به فهرست دانش آموزان مدارس داراری اختلالات عصبی تحولی که از معاونت پژوهشی سازمان استثنايی به است. با استناد 

رو، تعداد افراد نمونه در اين پژوهش در دوفاز به های استثنايی به دست آمد، از اينهای گروهدست آمده فهرست دقيق لايه

 20تاکيد بر نسخه مقدماتی: در اين مرحله نسخه مقدماتی بر روی  باشد: فاز اول پژوهش: مطالعات مقدماتی باشرح زير می

آموز بيش فعالی/تکانشی(، که دانش 10آموز فقدان توجه و دانش 10بيش فعالی/تکانشی )-دانش آموز با اختلال نقص توجه

يابی شدند. مورد تشخيص با نظارت استاد محترم نويسنده مسئول، ارز  DSM5-TRهای تشخيصی همگی از طريق ملاک

-آموز از طريق نمونهدانش 1350فاز دوم پژوهش: مطالعات ميدانی با تاکيد بر فرايندهای روانسنجی: در اين مرحله تعداد 

-ای را تجربه نمینمونه هنجاری بوده و هيچ گونه عارضه 1200ای به عنوان نمونه در نظر گرفته شدند که گيری خوشه

 150که شامل دارای زمينه بالينی بودند و در طبقاتی که در فاز دوم پژوهش ذکر شد،نمونه  150کردند. در مقابل نيز 

 -دانش آموز با اختلال نقص توجه 75دانش آموز فقدان توجه و  75) ی/تکانشیفعال شيدانش آموز با اختلال نقص توجه ب

-DSM5 یصيتشخ یهاملاک قياز طر ینيلبا ینهيها با زملازم به ذکر است نمونهقرار گرفته شدند. (، ی/تکانشیفعال شيب

TR  و  نينو ینما و روان نماروان یخصوص کينيدر دو کل 6و 4و  1توسط درمانگران مرکز مشاوره آموزش و پرورش منطقه

آموزان دانش نيا ني. همچنگرفته شدندقرار  یو ارائه خدمات درمان یابيمورد ارز ک،يمرکز مشاوره آموزش پرورش منطقه 

 ديشه ،یبهشت ديتهران، مراکز شه کيواقع در منطقه  یروزيو ثمر و پ ايآموزش و پرورش اح يیمراکز استثنا قياز طر

تهران، در  6و هاتف واقع در منطقه  یزارع ديرسالت، شه ران،يتهران، مراکز فراگ 4واقع در منطقه  ديو ام یرازيش اديص

نمونه از نوع هدفمند  نيدر ا یريگه ذکر است که روش نمونه. لازم بشدندواقع  یابيمورد ارز 1401-1402 یليسال تحص

 .است

 ابزار

به  یانفراد یهاآزمون یبر اجرا ديو با تاک یروانسنج نديفرا قيو از طر یدانيپژوهش حاضر به صورت م یهاداده یتمام

 یآزمونگران حرفه ا لهيبه وسدوگانه  یبوده و در فازها یمزبور به صورت تجرب یداده ها یتمام ني. بنابراآمده استدست 

وکسلر  یهوش یها اسينسخه پنجم مق ريو تفس ،ینمره گذار اجرا، ی نهيرا در زم یساعت کارورز 120که حداقل 

هوش  اسي)همزمان( از نسخه پنجم مق یملاک يیروا یدر راستا نيهمچن .آمده استاند به دست کودکان، کسب کرده
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-نديرا از فرا یاست که نمرات یشناخت یوکسلر کودکان، ابزار یهوش یهااسيپنجم مق نسخه .گرديداستفاده  نهياستنفورد ب

را در  یدهد و نقاط قوت و ضعف آزمودنی( ارائه مCHCکارول )-هورن-کتل هينظر یبر مبنا يیعمده و جز یشناخت یها

کودکان است که در  یوکسلر برا یشهو یهااسينسخه مق نيابزار آخر نيکند. ایآموزش ارائه م یانفراد یهایزيربرنامه

شود یبه کار برده م و يازده ماه سال 16تا  6 یدامنه سن یآن برا یهاآزمون منتشر شده است و 2014سال 

است. از کتابچه سوال  یسلسله مراتب اسيمق یشد که دارا یبا پنج ازمون طراح 2کتابچه سوال  ن،ي(. همچن2014)وکسلر،

 کي، 2حافظه فعال و سرعت پردازش و از کتابچه سوال  ،يیفضا یداريال، دياستدلال س ،یلامعمده فهم ک يیپنج توانا1

شکل و محاسبات به  یهادو آزمون وزن قيتوان با تلفی. علاوه بر آن، مديآیبه دست م یادآوريعمده اندوزش و  يیتوانا

عدد و آزمون حذف  تيبا مکعب، آزمون ظرف ی. به علاوه، آزمون طراحافتيدست  یاستدلال کم ايعمده  يیتوانا نيهفتم

با مکعب، دو  یدهند. آزمون طراحینمره تراز ارائه م کياز  شيشوند که هر کدام بیشناخته م یکردن به عنوان سه آزمون

تراز را تواند چهار نمره  یعدد م تيکند. آزمون ظرفیفراهم م یزمان ازيو بدون امت یزمان ازينمره تراز را تحت عنوان با امت

. آزمون حذف ديرا ارائه نما یعدد توال تيعدد معکوس و ظرف تيظرف م،يعدد مستق تيعدد کل، ظرف تيظرف نتحت عنوا

. رديگیرا در بر م یو حذف کردن ساختار یسه نمره تراز را تحت عنوان حذف کردن کل، حذف کردن تصادف زيکردن ن

در نسخه پنجم ارائه شده است  یعدد توال تيظرف ترازکند که نمرات یمرا ارئه  یاطلاعات جامع زينمرات تراز ن نگونهيا

 اي یآزمون اصل 10توانیم یروانسنج یها ليو تحل یپژوهش یها افتهياستناد به  با (.2018نز،يو واتک وزيکان ،ی)دومبروسک

 ازيو بدون امت یزمان ازيبا مکعب )با امت یوکسلر کودکان را تحت عنوان طراح یهوش یهااسينسخه پنجم مق یمرکز

شکل،  یهاواژگان، وزن ،یرو کل(، رمزگذا یمعکوس، توال م،يعدد )مستق تيظرف س،ي(، شباهت ها، استدلال ماتریزمان

عدد  یتوال ر،يتصو مياطلاعات، مفاه یرامونيآزمون پ 6 ن،يعنوان کرد. همچن یابيو نماد ريتصو تيظرف ،یداريد یمعماها

نمره تراز را در  22آزمون با  16را در نظر گرفت که در مجموع،  دنيو کل( و فهم یتصادف ،یحرف، حذف کردن )ساختار

و  یترجمه نماد بازشناس ،یترجمه نماد آن ،یکم دني، سرعت نامادبی دنيدوم، پنج آزمون سرعت نام لدارد. کتابچه سوابر

 یابيارز رامونيرا پ یه نماد، اطلاعات جامعو ترجم دنيشود که پس از سنجش سرعت نامیرا شامل م یريترجمه نماد تاخ

آزمون به دو کتابچه سوال در سه  21 کي. تفکندکیو نقص توجه را ارائه م یريادگيمشکوک به اختلال  یها یآزمودن

آزمون در کتاب سوال  6)  یرامونيپ اي نيجانش ی(، آزمون ها1آزمون در کتاب سوال 10) یمرکز اي یاصل یهاآزمون طهيح

 نيانگينمره تراز با م 22 کسوياست که از  یو کاربرد ديمف ی( اقدام2آزمون در کتابچه سوال  5)ینيبال یآزمون ها( و 1

-یفراهم م 15 اريو انحراف مع 100 نيانگيرا با م یبيشاخص ترک 12 گريد يیکند و از سویارائه م 3اريو انحراف مع 10

  (.2014رائه نمود )وکسلر،ا ینيبال یهانهيمشکوک به زم یمودنآز را از یو جامع ريفراگ یابيسازد تا بتوان ارز

کردن آزمون با اصلاح  مهيکرونباخ و دو ن یپژوهش به دو روش آلفا نيحاصل از ا یهاداده ليو تحل هيروش تجز نيهمچن

 است. متعامد تبعامل سلسله مرا ليبراون و روش تحل -رمنيآزمون اسپ

 هايافته

-بينه و بهره -استنفورد -آزمای تهراناز دو روايی ملاکی از نوع همزمان )که با نسخه نوين هوش در راستای بررسی روايی

 های دو مقياس( استفاده به عمل آمده است.گيری از مدل آماری ضريب همبستگی گشتاوری پيرسون بين آزمون
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 بر تأکيد سازه )با روايی از فعالیه/ بيشتوجآموزان دارای اختلال نقصهوش وکسلر کودکان در دانش مقياس پنجم نسخه آيا

 خير؟ يا است برخوردار متعامد( مراتبی سلسله روش

 های هوشی وکسلر کودکان با تأکيد بر: تحليل عامل نسخه پنجم مقياس1جدول 

 فعالی توجه/ بيشآموزان دارای اختلال نقصدر دانش« روايی سازه»مدل سلسله مراتبی متعامد جهت بررسی 

 تفسیر ویژه تفسیر مشترک شاخص های سازندهمقیاس

 متوسط 53/0 متوسط 56/0 شدت اثر فهم کلامی

 49/0 55/0 میزان واریانس

 متوسط 61/0 متوسط 58/0 شدت اثر فضایی -دیداری

 56/0 53/0 میزان واریانس

 متوسط 48/0 متوسط 54/0 شدت اثر استدلال سیال

 52/0 47/0 میزان واریانس

 بالا  79/0 بالا 87/0 شدت اثر افظه فعالح
 88/0 87/0 میزان واریانس

 بالا 92/0 بالا 91/0 شدت اثر سرعت پردازش
 88/0 89/0 میزان واریانس

 

حافظه »های توان مطرح نمود که مقياسهای به دست آمده از تحليل عامل سلسله مراتبی متعامد، میبا توجه به يافته

فضايی و استدلال سيال از ميزان -دارای واريانس مشترک بالا بوده و فهم کلامی، ديداری« ت پردازشسرع»و « فعال

عنوان عوامل مستقل توانند بهمی« سرعت پردازش»و « حافظه فعال»واريانس مشترک متوسط برخوردارند. بنابراين، عوامل 

رو، بايد ساختار سلسله مراتبی را مدنظر قرار داد از اين فعالی محسوب شوند.بيش-توجهآموزان دارای اختلال نقصدر دانش

 عنوان ساختار مرتبه اول در نظر گرفت.   را به« سرعت پردازش»و « حافظه فعال»و 

های مرتبط با توان عنوان نمود که آزمونهای مذکور از واريانس ويژه بالا برخوردارند ، میبه علاوه، با توجه به اينکه آزمون

عنوان يک عامل وسيع صحبت به ميان آورد. توان بهها میدارای استقلال بوده و از آن« سرعت پردازش»و « فعالحافظه »

فعالی مدل سلسله مراتبی هوشبهر مورد تأييد است و بايد هوش را بيش-توجهآموزان دارای اختلال نقصرو، در دانشاز اين

 داد.    کننده مدنظر قراربه عنوان يک عامل شاخص تعيين

 تأکيد ملاکی )با روايی از فعالیتوجه/ بيشآموزان دارای اختلال نقصهوش وکسلر کودکان در دانش مقياس پنجم نسخه آيا

 خير؟ يا است برخوردار روايی همزمان( بر
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 هاینسخه پنجم مقياس» های: همبستگی بين مقياس2جدول 

 «بينه -استانفورد -رانآزمای تههوش»های و مقياس« هوشی وکسلر کودکان

 فعالیتوجه/ بيشآموزان دارای اختلال نقصدر دانش« روايی ملاکی )از نوع همزمان(»جهت بررسی 

  
 فهم کلامی

 
 فضایی -دیداری

 
 استدلال سیال

 
 حافظه فعال

 
 سرعت پردازش

 45/0 23/0 65/0* 23/0 18/0 استدلال سیال

 25/0 35/0 28/0 15/0 63/0* دانش

 35/0 68/0* 67/0* 17/0 24/0 کمی استدلال

 65/0* 25/0 17/0 61/0* 32/0 فضایی -پردازش دیداری

 32/0 71/0* 28/0 62/0* 70/0* حافظه فعال

 

و « های هوشی وکسلر کودکاننسخه پنجم مقياس» هایهای حاصله بين مقياسبا تأکيد بر ميزان ضرايب همبستگی

در دانش آموزان دارای اختلالات عصبی تحولی و همانگونه که مشاهده « بينه -ورداستانف -آزمای تهرانهوش»های مقياس

 ها با يکديگر وجود دارد. بين برخی مقياس α=01/0و  α=05/0داری در سطح شود، ارتباط مثبت معنیمی

ن استدلال کمی با بدين ترتيب که بين مقياس استدلال سيال و استدلال سيال هر دو مقياس، بين دانش با فهم کلامی، بي

و در  α=05/0فضايی و سرعت پردازش در سطح  –فضايی با ديداری -استدلال سيال و حافظه فعال، بين پردازش ديداری 

ارتباط مثبت  α=01/0فضايی و حافظه فعال هر دو مقياس در سطح -نهايت، بين حافظه فعال با فهم کلامی، ديداری

دهنده همبستگی بالا بين دو مقياس بوده که نشان60/0ذکر شده بالاتر از شود؛ زيرا ضرايب داری مشاهده میمعنی

های هوشی وکسلر نسخه پنجم مقياس»های توان مطرح نمود که بين مقياسباشد.  بنابراين، میابزارهای مذکور می

عالی روايی ملاکی از فبيش-توجهدر دانش آموزان دارای اختلال نقص« بينه -استانفورد -آزمای تهرانهوش»و « کودکان

 نوع همزمان وجود دارد. 

 بر )با تأکيد ثبات از فعالیتوجه/ بيشهوش وکسلر کودکان در دانش آموزان دارای اختلال نقص مقياس پنجم نسخه آيا

 خير؟ يا است برخوردار بازآزمون(-آزمون روش
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 نسخه« فهم کلامی»مقياس « ضريب ثبات»: بررسی 3جدول 

 فعالیتوجه/ بيشآموزان دارای اختلال نقصهوشی وکسلر کودکان در دانش هایپنجم مقياس

-بیش-توجهنقصاختلال  فهم کلامی ضریب ثبات

 فعالی

  هاشباهت 87/0

 اختلال 

 فعالیبیش-توجهنقص

 واژگان 86/0

 اطلاعات 86/0

 فهمیدن 87/0

 

در  «یفهم کلام» اسيمرتبط با مق هایاعتبار آزمون بيضرا یتمام شود،یبا توجه به جدول فوق و همانگونه که مشاهده م 

با استفاده از روش  فعالیبيش-توجهنقص اختلال دارای آموزانوکسلر کودکان در دانش یهوش هایاسينسخه پنجم مق

رح نمود که مط توانیم رو،نيثبات آزمون است. از ا یژگيو معرفبه دست آمده است که  86/0بازآزمون، بالاتر از  -آزمون

 برخوردار است.فعالی توجه/ بيشنقص اختلال دارای آموزاندر دانش یثبات از اعتبار مطلوب بيبر ضر ديابزار مذکور با تأک

 نسخه«  فضایی -دیداری »مقياس « ضريب ثبات»: بررسی 4جدول 

 الیفعتوجه/ بيشآموزان دارای اختلال نقصهای هوشی وکسلر کودکان در دانشپنجم مقياس

-بیش-توجهنقصاختلال  فضایی -دیداری ضریب ثبات

 فعالی

طراحی با مکعب )با امتیاز  88/0

 زمانی(

 

 

 اختلال

 فعالیبیش-توجهنقص

طراحی با مکعب )بدون  87/0

 امتیاز زمانی(

 های تصویریپازل 89/0

 

« فضايی-ديداری»های مرتبط با مقياس مونشود، تمامی ضرايب اعتبار آزبا توجه به جدول فوق و همانگونه که مشاهده می

 -آزمونفعالی با استفاده از روش توجه/ بيشنقصآموزان دارای دانشهای هوشی وکسلر کودکان در در نسخه پنجم مقياس

توان مطرح نمود که ابزار رو، میبه دست آمده است که معرف ويژگی ثبات آزمون است. از اين 85/0بازآزمون، بالاتر از 

 فعالی برخوردار است.توجه/ بيشنقصآموزان دارای اختلال کور با تأکيد بر ضريب ثبات از اعتبار مطلوبی در دانشمذ
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 نسخه«  استدلال سیال »مقياس « ضريب ثبات»: بررسی 5جدول 

 فعالیتوجه/ بيشآموزان دارای اختلال نقصهای هوشی وکسلر کودکان در دانشپنجم مقياس

-بیش-توجهنقصاختلال  ل سیالاستدلا ضریب ثبات

 فعالی

  استدلال ماتریس 89/0

 اختلال 

 فعالیبیش-توجهنقص

 های شکل وزن 89/0

 مفاهیم تصویر 89/0

 محاسبات 88/0

 

« استدلال سيال»های مرتبط با مقياس شود، تمامی ضرايب اعتبار آزمونبا توجه به جدول فوق و همانگونه که مشاهده می

فعالی با استفاده از روش توجه/ بيشآموزان دارای اختلال نقصهای هوشی وکسلر کودکان در دانشنجم مقياسدر نسخه پ

توان مطرح نمود که رو، میبه دست آمده است که معرف ويژگی ثبات آزمون است. از اين 87/0بازآزمون، بالاتر از  -آزمون

 فعالی برخوردار است.توجه/ بيشآموزان دارای اختلال نقصبی در دانشابزار مذکور با تأکيد بر ضريب ثبات از اعتبار مطلو

 نسخه«  حافظه فعال »مقياس « ضريب ثبات»: بررسی 6جدول 

 فعالیتوجه/ بيشآموزان دارای اختلال نقصهای هوشی وکسلر کودکان در دانشپنجم مقياس

-بیش-توجهنقصاختلال  حافظه فعال ضریب ثبات

 فعالی

  عدد مستقیم ظرفیت 87/0

 اختلال 

 فعالیبیش-توجهنقص

 ظرفیت عدد معکوس 89/0

 ظرفیت عدد متوالی 88/0

 ظرفیت تصویر 87/0

 حرف-توالی عدد 86/0

 

در « حافظه فعال»های مرتبط با مقياس شود، تمامی ضرايب اعتبار آزمونبا توجه به جدول فوق و همانگونه که مشاهده می

فعالی با استفاده از روش توجه/ بيشآموزان دارای اختلال نقصی هوشی وکسلر کودکان در دانشهانسخه پنجم مقياس

توان مطرح نمود که رو، میبه دست آمده است که معرف ويژگی ثبات آزمون است. از اين 86/0بازآزمون، بالاتر از  -آزمون

 فعالی برخوردار است.توجه/ بيشموزان دارای اختلال نقصآابزار مذکور با تأکيد بر ضريب ثبات از اعتبار مطلوبی در دانش
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 نسخه« سرعت پردازش  »مقياس « ضريب ثبات»: بررسی 7جدول 

 فعالیتوجه/ بيشآموزان دارای اختلال نقصهای هوشی وکسلر کودکان در دانشپنجم مقياس

-بیش-توجهنقصاختلال  سرعت پردازش ضریب ثبات

 فعالی

  رمزگذاری 88/0

 ل اختلا

 فعالیبیش-توجهنقص
 نمادیابی 87/0

 حذف کردن تصادفی 88/0

 حذف کردن ساختاری 89/0

 

« سرعت پردازش»های مرتبط با مقياس شود، تمامی ضرايب اعتبار آزمونبا توجه به جدول فوق و همانگونه که مشاهده می

فعالی با استفاده از روش توجه/ بيشاختلال نقص آموزان دارایهای هوشی وکسلر کودکان در دانشدر نسخه پنجم مقياس

توان مطرح نمود که رو، میبه دست آمده است که معرف ويژگی ثبات آزمون است. از اين 85/0بازآزمون، بالاتر از  -آزمون

 رخوردار است.فعالی بتوجه/ بيشآموزان دارای اختلال نقصابزار مذکور با تأکيد بر ضريب ثبات از اعتبار مطلوبی در دانش

 تجانس درونی )با از فعالیتوجه/ بيشهوش وکسلر کودکان در دانش آموزان دارای اختلال نقص مقياس پنجم نسخه آيا

 خير؟ يا است برخوردار آلفا کرانباخ( روش بر تأکيد

 نسخه« فهم کلامی»مقياس « تجانس درونی»: بررسی 8جدول

 فعالیتوجه/ بيشآموزان دارای اختلالات نقصهای هوشی وکسلر کودکان در دانشپنجم مقياس

-بیش-توجهنقصاختلال  فهم کلامی تجانس درونی

 فعالی

  هاشباهت 91/0

 اختلال 

 فعالیبیش-توجهنقص

 واژگان 90/0

 اطلاعات 90/0

 فهمیدن 89/0

 

در « فهم کلامی»مرتبط با مقياس های شود، تمامی ضرايب اعتبار آزمونبا توجه به جدول فوق و همانگونه که مشاهده می

آلفا فعالی با استفاده از روش توجه/ بيشنقصآموزان دارای اختلال دانشهای هوشی وکسلر کودکان در نسخه پنجم مقياس

توان مطرح نمود که ابزار رو، میبه دست آمده است که معرف ويژگی تجانس درونی است. از اين 88/0کرانباخ، بالاتر از 

 فعالی برخوردار است.توجه/ بيشنقصآموزان دارای اختلال تأکيد بر روش آلفا کرانباخ از اعتبار مطلوبی در دانش مذکور با
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 نسخه«  فضایی -دیداری »مقياس « تجانس درونی»: بررسی 9جدول 

 فعالیتوجه/ بيشآموزان دارای اختلال نقصهای هوشی وکسلر کودکان در دانشپنجم مقياس

-بیش-توجهنقصاختلال  فضایی -دیداری تجانس درونی

 فعالی

طراحی با مکعب )با امتیاز  89/0

 زمانی(

 

 

 اختلال

 فعالیبیش-توجهنقص

طراحی با مکعب )بدون  88/0

 امتیاز زمانی(

 های تصویریپازل 87/0

 

« فضايی-ديداری»با مقياس های مرتبط شود، تمامی ضرايب اعتبار آزمونبا توجه به جدول فوق و همانگونه که مشاهده می

فعالی با استفاده از روش توجه/ بيشنقصآموزان دارای اختلال  دانشهای هوشی وکسلر کودکان در در نسخه پنجم مقياس

توان مطرح نمود که ابزار رو، میبه دست آمده است که معرف ويژگی تجانس درونی است. از اين 87/0آلفا کرانباخ، بالاتر از 

 فعالی برخوردار است.توجه/ بيشنقصآموزان دارای اختلال أکيد بر روش آلفا کرانباخ از اعتبار مطلوبی در دانشمذکور با ت

 

 نسخه«  استدلال سیال »مقياس « تجانس درونی»: بررسی 10جدول 

 فعالیتوجه/ بيشآموزان دارای اختلال نقصهای هوشی وکسلر کودکان در دانشپنجم مقياس

-بیش-توجهنقصاختلال  ستدلال سیالا تجانس درونی

 فعالی

  استدلال ماتریس 92/0

 اختلال 

 فعالیبیش-توجهنقص

 های شکل وزن 93/0

 مفاهیم تصویر 92/0

 محاسبات 91/0

« استدلال سيال»های مرتبط با مقياس شود، تمامی ضرايب اعتبار آزمونبا توجه به جدول فوق و همانگونه که مشاهده می

فعالی با استفاده از روش توجه/ بيشاختلال نقصآموزان دارای دانشهای هوشی وکسلر کودکان در خه پنجم مقياسدر نس

توان مطرح نمود که ابزار رو، میبه دست آمده است که معرف ويژگی تجانس درونی است. از اين 90/0آلفا کرانباخ، بالاتر از 

 فعالی برخوردار است.توجه/ بيشاختلال نقصآموزان دارای تبار مطلوبی در دانشمذکور با تأکيد بر روش آلفا کرانباخ از اع
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 نسخه«  حافظه فعال »مقياس « تجانس درونی»: بررسی 11جدول 

 فعالیتوجه/ بيشآموزان دارای اختلال نقصهای هوشی وکسلر کودکان در دانشپنجم مقياس

-بیش-توجهنقصاختلال  حافظه فعال تجانس درونی

 عالیف

  ظرفیت عدد مستقیم 91/0

 اختلال 

 فعالیبیش-توجهنقص

 ظرفیت عدد معکوس 88/0

 ظرفیت عدد متوالی 89/0

 ظرفیت تصویر 90/0

 حرف-توالی عدد 89/0

در « حافظه فعال»های مرتبط با مقياس شود، تمامی ضرايب اعتبار آزمونبا توجه به جدول فوق و همانگونه که مشاهده می

آلفا فعالی با استفاده از روش توجه/ بيشاختلال نقصآموزان دارای دانشهای هوشی وکسلر کودکان در ه پنجم مقياسنسخ

توان مطرح نمود که ابزار رو، میبه دست آمده است که معرف ويژگی تجانس درونی است. از اين 88/0کرانباخ، بالاتر از 

 فعالی برخوردار است.توجه/ بيشاختلال نقصآموزان دارای بار مطلوبی در دانشمذکور با تأکيد بر روش آلفا کرانباخ از اعت

 

 نسخه« سرعت پردازش  »مقياس « تجانس درونی»: بررسی 12جدول 

 فعالیتوجه/ بيشآموزان دارای اختلال نقصهای هوشی وکسلر کودکان در دانشپنجم مقياس

-بیش-توجهنقصاختلال  سرعت پردازش تجانس درونی

 عالیف

  رمزگذاری 89/0

 اختلال 

 فعالیبیش-توجهنقص
 نمادیابی 89/0

 حذف کردن تصادفی 87/0

 حذف کردن ساختاری 86/0

 

« سرعت پردازش»های مرتبط با مقياس شود، تمامی ضرايب اعتبار آزمونبا توجه به جدول فوق و همانگونه که مشاهده می

فعالی با استفاده از روش توجه/ بيشاختلال نقصآموزان دارای دانشدکان در های هوشی وکسلر کودر نسخه پنجم مقياس

توان مطرح نمود که ابزار رو، میبه دست آمده است که معرف ويژگی تجانس درونی است. از اين 87/0آلفا کرانباخ، بالاتر از 

 فعالی برخوردار است.توجه/ بيشاختلال نقصی آموزان دارامذکور با تأکيد بر روش آلفا کرانباخ از اعتبار مطلوبی در دانش
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 گيریبحث ونتيجه

کنند که یم دييبه وفور تأ ديجد یهااست. پژوهش ندهيرفتار آ ینيب شيهوش پ یهاآزمون یاصل یهاتياز مز یکي

 نييبر تع علاوه یهوش یها. در عمل، آزمونندينما ینيبشيراپ رهاياز متغ یعيتوانند دامنه وسیم یهوش یهاآزمون

 ی( و عملکرد شغل1996و همکاران، سري؛ ن2006ختنبرگ،ي)کافمن و ل یليتحص شرفتياز پ یقيدق ینيبشيهوشبهر، پ

حساس هستند  زين یشناختکنند و نسبت به و جود نقص عصب روانی( فراهم م1997؛ واگنر 1996دت،ي)هانترو شم

به  ش،هو یهاآزمون دياز فوا گريد یکي(. 2012و ترانل، گلريب سون،يهو زاکي، ل2000گراث، گالاگر، هال و کاپلان،-)مارنات

فرد ارائه  یشناخت یها و ضعف کارکردهايیتوانا ةدربار یاست که اطلاعات ارزشمند نيپنجم ا شيرايوکسلر کودکان و ژهيو

 هرکدام و انجاميد طول به پنجم نسخه استاندارد سازی و تدوين طراحی، سال، پنج مدت . به(2020کند )مارنات،یم

 حيطه در که بود تشکيل يافته خبره افراد از محتوا سازنده تيم نمايش گذاشتند. به را چشمگيری هایقابليت ازمتخصصان،

دونالد.  مسئوليت بود. به 1از کميته خبرگان متشکل انديشه ميز داشتند. را بهايیگران استثنايی، تجارب کودکان سنجش

 جهان به تحولی- عصبی اختلالات سنجش ابزارهای تريناز کاربردی يکی به عنوان را پنجم خهنس آنان اچ، ساکلوفسکی.

سال  75از  بيش کودکان هوشی وکسلر هایمقياس پنجم نسخه اينکه به توجه (. با2019وارن،  و کردند )گيبونز معرفی

اختلالات  شناسايی جمله زمينه کاربردی آن از 4 به توانمی بوده، دارا بالينی هایزمينه های پژوهشی را درتجربه و يافته

 در نيازسنجی آموزشی ويژه، هایبرنامه در گمارش يا جايگزينی نقص توجه، و ذهنی کم توانی ويژه به کودکان، روانشناختی

 داشت تاکيد نگرعصب ارزيابی روانشناختی زمينه در فراگير هایداده و جمع آوری بايينی مداخلات طراحی راستای

است که  ني، اWISC-V ژهيهوش، به و یهامهم تست یهایژگياز و گريدیکي(. 2018کانيوز، و )واتکينز، دومبروسکی

هوش  یهااسيمق ه،ياز زمان انتشار اول دهند.یفرد ارائه م کي یدر مورد نقاط قوت و ضعف شناخت یاطلاعات ارزشمند

یاند و به طور گسترده در سراسر جهان مورد استفاده قرار مار گرفتهمورد استفاده قر یمتعدد یقاتيوکسلر در مطالعات تحق

مداوم دارند.  یابيدر ارز یاو گسترده یپزشکان آشنا هستند و سابقه طولان یمحققان و هم برا یآنها هم برا ن،ي. بنابرارنديگ

داشته  مراجعاندر مورد  یقينسبتاً دق یهاینيبشيتا پ دهدیاجازه م و روانشناسان به پزشکان ميعظ یقاتيتحق گاهيپا نيا

های شناختی در کودکان با اختلالات وکسلر پنج به عنوان ابزاری موثر برای ارزيابی ناتوانی ذهنی و تحليل ويژگیباشند. 

های ترکيبی و جزئی، به متخصصان شود. اين ابزار با ارائه شاخصشناخته می به ويژه اختلالات عصبی شناختی مختلف

تواند به شناسايی نقاط قوت و ضعف های شناختی کودکان داشته باشند. اين ابزار میکند تا ارزيابی  از توانايییکمک م

)به نقل از  های درمانی و آموزشی مناسب ياری رساندشناختی در کودکان کمک کند و به متخصصان در طراحی برنامه

دقيق سنجش در حوزه تشخيص وشناسايی اختلالات بالينی به ويژه  (. به همين دليل با توجه به کمبود ابزار2020مارنات،

در حوزه اختلالات مرتبط با دوره رشد يعنی کودکی، در اين پژوهش به استانداردسازی نسخه پنجم مقياس هوشی وکسلر 

سوالات اين پژوهش های پژوهش با توجه به فعالی پرداخته شده  و يافتهتوجه/ بيشآموزان با اختلال نقصکودکان در دانش

 به شرح زير است:

بر  ديسازه )با تأک یاز روايفعالی توجه/ بيشنقصاختلال  یآموزان داراهوش وکسلر کودکان در دانش اسينسخه پنجم مق

-آموزان دارای اختلال نقصدانشدر در راستای آزمون سوال فوق،  ر؟يمتعامد( برخوردار است يا خ یروش سلسله مراتب

                                                           
1 Advisory panel 
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دارای واريانس مشترک بالا بوده و مدل سلسله مراتبی « سرعت پردازش»و « حافظه فعال»های مقياس الیفعبيش-توجه

 هوشبهر مورد تأييد است. 

 بر تأکيد با)ملاکی  روايی از فعالیتوجه/ بيشنقص آموزان دارای اختلالپنجم مقياس هوش وکسلر کودکان در دانش نسخه

های حاصل بين با تأکيد بر ميزان ضرايب همبستگیير؟ در پاسخ به آزمون سوال فوق، خ يا است برخوردار همزمان( روايی

در « بينه -استانفورد -آزمای تهرانهوش»های و مقياس« های هوشی وکسلر کودکاننسخه پنجم مقياس» هایمقياس

داری بين برخی ط مثبت معنیشود، ارتبافعالی و همانگونه که مشاهده میتوجه/ بيشدانش آموزان دارای اختلال نقص

ها با يکديگر وجود دارد. بدين ترتيب که بين مقياس استدلال سيال و استدلال سيال هر دو مقياس، بين دانش با مقياس

فضايی و سرعت پردازش، بين  –فضايی با ديداری -فهم کلامی، بين استدلال کمی با استدلال سيال، بين پردازش ديداری 

توان مطرح نمود که بين شود؛ بنابراين، میداری مشاهده میظه فعال هر دو مقياس ارتباط مثبت معنیحافظه فعال با حاف

آموزان در دانش« بينه -استانفورد -آزمای تهرانهوش»و « های هوشی وکسلر کودکاننسخه پنجم مقياس»های مقياس

 ود دارد. فعالی، روايی ملاکی از نوع همزمان وجتوجه/ بيشدارای اختلال نقص

بر روش  دياز ثبات )با تأک فعالیتوجه/ بيشنقص اختلال یآموزان داراهوش وکسلر کودکان در دانش اسينسخه پنجم مق

های های مرتبط با مقياستمامی ضرايب اعتبار آزموندر جهت آزمون سوال فوق،  ر؟يبازآزمون( برخوردار است يا خ-آزمون

های در نسخه پنجم مقياس«   سرعت پردازش»و « حافظه فعال»، «تدلال سيالاس»، «فضايی-ديداری»، «فهم کلامی»

بازآزمون، در حد  -آزمونبا استفاده از روش  فعالیتوجه/ بيشنقص اختلالآموزان دارای دانشهوشی وکسلر کودکان در 

ر با تأکيد بر ضريب ثبات از توان مطرح نمود که ابزار مذکورو، میاز اينمطلوب است که معرف ويژگی ثبات آزمون است. 

 برخوردار است. فعالیتوجه/ بيشنقص اختلالآموزان دارای اعتبار مطلوبی در دانش

 دي)با تأک یاز تجانس درون فعالیتوجه/ بيشنقص اختلال یهوش وکسلر کودکان در دانش آموزان دارا اسينسخه پنجم مق

فهم »های مرتبط با مقياس سخ به سوال فوق، تمامی ضرايب اعتبار آزموندر پا ر؟يبر روش آلفا کرانباخ( برخوردار است يا خ

های هوشی در نسخه پنجم مقياس« سرعت پردازش»و « حافظه فعال»، «استدلال سيال»، «فضايی-ديداری»، «کلامی

ر سطح مطلوب به آلفا کرانباخ، دبا استفاده از روش  فعالیتوجه/ بيشنقص اختلالآموزان دارای دانشوکسلر کودکان در 

توان مطرح نمود که ابزار مذکور با تأکيد بر روش آلفا رو، میدست آمده است که معرف ويژگی تجانس درونی است. از اين

 فعالی برخوردار است.توجه/ بيشنقص اختلالآموزان دارای کرانباخ از اعتبار مطلوبی در دانش

های لسرف و توان به پژوهشمرتبط با مقياس هوشی وکسلر پنج می هایدست آمده از پژوهشهای بهبا توجه به يافته

(، دمبروسکی، کانيوز، واتکينز و 2017(، کانيوز، واتکينز و دمبروسکی )2018(، دمبروسکی، کانيوز و واتکينز )2018کانيوز )

ه نتايج معرف ( پيرامون تحليل عامل تاييدی و اکتشافی نسخه پنجم مقياس هوشی وکسلر پنجم ک2015بييوجين )

ها نشان های اين پژوهشهای هنجاری بود. همچنين يافتههای هوشی وکسلر در گروهساختار درونی نسخه پنجم مقياس

آزمون در بر  16مقياس را با  5تواند در سلسله مراتب ساختار درونی، داد که ابزار مزبور از روايی سازه برخوردار بوده و می

های روانسنجی نسخه پنجم مقياس هوشی وکسلر ويژگی جهت (1399) درسال پورعلی بگيرد. پژوهش کرمی، کرمی،

 گردآوری هایداده با پنجم ويرايش کودکان وکسلر سرعت سواد سرعت و مقدار مؤلفه دو مدل آمده به دست کودکان، نتايج

های هوشی وکسلر هارم مقياسداشت همچنين، روايی همزمان آن با نسخه چ مطلوب برازش ايرانی نمونه کودکان از شده

(در 1398) الاسلامی شيخ شريف، دهنده روايی همزمان  است. کرم شاهلو،محاسبه گرديد که نشان 73/0کودکان رقم 

و  0.70از  بالاتر کردن دونيمه و بازآزمايی در پنجم ويرايش وکسلر کودکان آزمون پژوهش خود نشان دادند که پايايی
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 در رياضيات و زبان نوشتاری اختلالات موقع به تشخيص در توانندمی خوبی به و است برخوردار مناسبی آزمون از پايايی

 ويرايش کودکان وکسلر ( درهنجاريابی1397پور )شود. ندر محمدی و شفيع واقع مؤثر ابتدايی و دبستان از پيش دوران

هوشبهر کودکان در سه هوشبهر کلامی و  پنجم، نشان دادند که با توجه به نمرات آلفای کرونباخ و ميانگين نمرات

غيرکلامی و کل، اين آزمون قابليت بالايی جهت استفاده در مدارس و مراکز مشاوره و سنجش استثنايی را داراست، همسو 

 و همخوان است.

زان آموهای پژوهش در زمينه روايی تشخيصی نسخه پنجم مقياس هوشی وکسلر کودکان در دانشدر راستای تبيين يافته

های موجود از روايی ملاکی با تاکيد توان عنوان نمود که ابزار مذکور با توجه يافتهمی فعالیتوجه/ بيشنقص اختلالدارای 

بر روايی همزمان با مقياس هوشی تهران استانفورد بينه نسخه پنجم در هر چهار اختلال ذکرشده برخوردار است. از 

فعالی، و توجه/ بيشنقص اختلالآموزان دارای های بيشتر دانشرسی به نمونههای اصلی اين پژوهش عدم دستمحدوديت

هايی که اجرايی و عدم هماهنگی در سازمان بهزيستی و کودکان استثنايی و عدم همکاری خانواده هایمحدوديت

 ،یاستانداردساز نهيزم پژوهش در نهيشيکم بودن پتوان ذکر نمود. همچنين فرزندانشان اين اختلالات را دارا بودند، می

وعدم  یهوش هایمرخين سهيوکسلر کودکان که منجر به عدم مقا یهوش اسينسخه پنجم مق یابيو اعتبار یصيتشخ يیروا

 هايیتيمحدود ليبه دل یجسم تيمعلول یدارا هایکه در گروهگردددرنهايت پيشنهاد می .ديگرد هاافتهي ريو تفس قيتطب

کم توان  یبرا یفهم کلام اسيحافظه فعال و مق اسيحرف از مق-عدد یعدد و توال تيظرفکه دارند فقط خرده آزمون 

و  يیفضا یداريد اسيمق از هابا مکعب یاز حافظه فعال و خرده آزمون طراح ريتصو تيظرف هایآزمونو خرده يینايب

های و درگروه اجرا گردد. يیواسرعت پردازش در کم توان شن اسيو حذف کردن از مق یابينماد ،گذاریرمز هایآزمون

 اختلال حرکتی واختلال ارتباطی اين پژوهش اجرا شود.
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