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 چکیده

ساخت و  ضر با هدف  شنام اعتباریابیمطالعه حا س  ،روش پژوهش آموزان ابتدایی انجام گرفت.های تفکر انتقادی دانشمهارت ۀپر

نفر متخصص  6به منظورساخت پرسشنامه با استفاده از روش دلفی، از . بود گیریاندازه ابزار ساخت مطالعات اکتشافی و نوع از  ترکیبی

مصتتاحبه بعمآ آمد و در فرایند مصتتاحبه، پرستتشتتنامه با نظر  گیری هدفمند انتخاب شتتدند،که با استتتفاده از روش نمونه تفکر انتقادی

با که آموزان ابتدایی شهر کرمانشاه نفر از دانش 600ای به حجم پرسشنامه در نمونه .راحی شدسؤال ط 26متخصصان در هفت عامآ و 

ی ی اکتشافی و تحلیآ عاملپرسشنامه از تحلیآ عامل ساختار عاملیبه منظور احراز .ند، توزیع شدای انتخاب شدگیری خوشهروش نمونه

ضریب آلفای کرونباخ سنجیهای روانویژگیتأییدی، و برای احراز  شد.و   از  ستفاده  ستگی بین دوبار اجرای آزمون ا ه ب ضریب همب

ساختار و تعیین آیتم ستفاده از نرم افزار تحلیآ عاملی اکتشافی  های پرسشنامه،منظور بررسی روایی  ساس روشو  Rبا ا و  minresبرا

کآ  54/0که ضتتتمن مطابقت با هفت عامآ محتوایی، شتتتد به هفت عامآ منجرانجام و  نفر 317با نمونه تصتتتادفی چرخش پروماکس 

ستفاده از نرم 283با حجم نمونه  تحلیآ عاملی تأییدیهمچنین  .واریانس را نیز تبیین کرد ساس  lisrel8.72افزار نفر و با ا روش  و برا

ست شینه در شد نماییبرآورد بی سبت نتایج و انجام   خوب برازش به IFI و CFI با همراه SRMR و RMSEA آزادی، درجه بر دوکای ن

 96/0و مقدار ضریب همبستگی بین دوبار اجرای آزمون نیز دست آمدبه 79/0آلفای کرونباخ برای کآ پرسشنامه برابر .دارند اشاره مدل

 برخوردار است.آموزان ابتدایی از روایی و پایایی لازم های تفکر انتقادی دانشمهارت ۀ. نتایج نشان دادکه پرسشنامبه دست آمد

 واژگان کلیدی:تفکر انتقادی، دانش آموزان ابتدایی، ساخت ابزار
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Abstract 

 

Development and standardization of critical thinking skills assessment questionaire for elementary 

students 

The purpose of this study is to constract and standardize students critical thinking skills assessment 

questionaire. The methodological approach that is used in this research mixed method and according to the 

purpose of the subject, the type of exploratory research is a kind of tool development. This research is 

qualitative and quantitive quantization procedure. The combination data was quantitativey coupled to the 

data connection and weight was slightly higher than the stage. In the qualitative stage, for identifying the 

comonents of critical thinking and compiling tools from delphi technology and interviewing 6 experts. The 

small stage was a tool crated among 600, male and female student in kermanshah, who are studing at the 

fourth to sixth grade. To invistigat  the factor structure of the questionare, we used r- software for exploratory 

factor analysis and lisrel 8.72 software is used for confirmatory factor analysis with random sample of 

317people resulted in in seven factors that correlated with seven content factors and corrected 0/54 variance. 

The factor analysis the correlation between the factors, promax rotation was used. In the confirmatory factor 

analysis the exponetial estimation method was used with a population sample of of 283 people and a good 

fitness indexes were investigated. results of chi2  ratio on degree of freedom, RMSEA & SRMR accompanied 

with CFI   & IFI point to good fit of model. In testing the psychometrics features, the amount of total 

chronbach alpha of 0.79 attained showing suitable validity. The test-retest cofficient of the questionare was 

0/96 for 2 weeks, which shows the favorable reliability of questionnaire.  

Keywords: critical thinking, elementary school students, instrumentation 
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 مقدمه 

های و دارای مهارتپرستتتشتتتگر   پذیر،دارای ذهنی منتقد، انعطافکه افرادی  و در دنیای کنونی تعلیم و تربیت، امروز ۀدرجامع

صحیح،  ضاوت  ضیهق سائآ  و سازیفر ستندتحلیآ م شعبانی،  رفیع و از جایگاه، ه ستند ) شمندی برخوردار ه به عبارت (. 1390ارز

شند. امروزه فراگیران بردیگر، ست که خوب بیاندی سانهایی ا سی، تربیت ان سا ضوع ا شگدر دنیای فعلی، مو شدن با تحولات  فت ای روبرو 

ز ا.گیری مناسب و حآ مسائآ پیچیده جامعه کسب کنندانگیز قرن بیست و یکم باید به طور فزایندهای مهارتهای تفکر را برای تصمیم

آموز دانشهای که بتواند به آموزان هستتتندم مهارتهای ذهنی دانشهای اخیر، مدارس به دنبال پرورش و تقویت مهارترو در ستتالاین

سائآ مختلف را تجزیه و تحلیآ کند، ایدهاین امکان ر سازی ها و دیدگاها بدهد که م ضیه  سائآ فر های گوناگون را نقد کند، برای حآ م

شد کند شته با ضاوت مبتنی بر منطق را دا ها ها و تواناییمهارتاین برای مجهز نمودن فراگیران به  .(2005 5)مانگنا و چابلی و توانایی ق

در  کسب این مهارت از طرفی و (1385و شریعتمداری،  1390)شعبانی،باشند انتقادی تفکر هایمهارت دارای هاآن که، ضروری است 

 .(1395 و همکاران سیاهی اتابکی )عنوان هدف نهایی تعلیم و تربیت مطرح است به ته،بیشتر کشورهای پیشرف

(. اگرچه تفکر انتقادی به 2009، 6)وسیک های مختلفی وجود  داردو اصول آن، دیدگاهی با مفهوم تفکر انتقادی و مبانی در رابطه

در آموزش عمومی غرب مطرح شتتد، اما منشتتأ این مفهوم به آکادمی فیلستتوفان  1950 یعنوان راهی جهت ارتقاء یادگیری، طی دهه

 توانایی منزله به را انتقادی تفکر کلی طور به فیلسوفان این (.499: 2003، 7گردد) استیپیونانی چون سقراط، افلاطون و ارسطو باز می

سش ستم، قرن ابتدای از .کردندمی قلمداد هاارزش و هاایده روی بر فکرکردن و آزمودن کردن،پر سعه همزمان با  بی  هایپژوهش تو

به عنوان الگوی  1980ی در اوایآ دههای که به گونه ،ای مورد توجه قرار گرفتویژه به نحو انتقادی تفکر یادگیری، و آموزش با مرتبط

 ی نظری و عملی تعلیم و تربیتجدیدی از تربیت عقلانی که متکی بر آموزش تفکر معقول و پرورش انستتان آزاداندیش استتت به عرصتته

اطلاعات بود از رونق  حفظ کردنیم و تربیت را که مبتنی بر دارد. او الگوی حاکم بر تعل 8وارد شد که این الگو ریشه در افکار جان دیوئی

را هدف تعلیم و تربیت قرار داد)  در کودکان پرورش توانایی استتتتدلال، قضتتتاوت و تبیین اطلاعات ی الگوی جدید،انداخت و با ارائه

 (.203: 1387سلیمانی، 

ظران از نکرد. به باور برخی از صتتتاحبتاکید می تفکر تأملیدیوئی برای تفکر انواع مختلفی قائآ بود و خود بیش از همه بر جان 

بررستتی فعال، مداوم و دقیق هر عقیده یا هرشتتکآ فرضتتی  "منطقی یا تأملی  تفکر چه دیوئی به عنوان تعریف(، آن2003جمله فیشتتر)
قیقت ارائه کرده است در ح "گرایش دارد هاکنند و نتایج بیشتری که این عقیده به آندانش باتوجه به دلایلی که آن عقیده را تأیید می

ست و به همین دلیآ او را پدر تفکر انتقادی مدرن می سان از یکی 9پآ بعد از دیوئی، ریچارد دانند.تعریفی برای تفکر انتقادی ا شنا  کار

از نظر او تفکر انتقادی عبارت است از:  .دارد تفکر مهار و مدیریت با مستقیم ارتباط انتقادی تفکر او نظر به .است انتقادی تفکر اول طراز

                                                           
5- Mangena and Chabelli 
6- Vacek 
7- Staib 
8- Dewey 
9- Paul 
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 طریق از شتتده، تولید یا شتتده آوریاطلاعات جمع ارزشتتیابی یا ترکیب تحلیآ، کاربرد، ستتازی،ماهرانه مفهوم و فعال خردمندانه، فرایند

 طریق  از انتقادی (. تفکر2007، 10و عمآ) اسکریون و پائول باور نمودن هدایت منظور به نظر، تبادل یا استدلال تجربه، تأمآ، مشاهده،

 

 

 

 از را درست تا اندیشه سازدمی قادر را فراگیران و کندمی تقویت بهبود بخشیده، را تفکر تفکر، ماهرانه بازسازی و ارزیابی تحلیآ،

 )همان(دهند تمایز و تشخیص سطحی از را نظرات عمیق و واقعی غیر از را واقعی غلط،

ست. مراتبی دارای انتقادی تفکر (،2010، 11و الدر پآ) نقآ از پائول نظر از ساس او ا  تفکر در زیربنایی تمایلات و هامهارت بر ا

 را تفسیر هاداده تواندمی و دارد را هامهارت از ایپایه سطح تر، فردپایین سطح سازد. درمی مطرح را انتقادی تفکر از دو سطح انتقادی،

 زندگی کآ در هامهارت این کاربردن به برای تمایآ قوی دارای هم، و دارد مهارت بالاتری هم بالاتر، ستتطح در اما کندم ارزشتتیابی و

 دهد.قرار می بررسی مورد گوناگون زوایای از را زندگی مسائآ و روزمره است

 انتقادی، نیرویی مضاعف یافت. از نظر انیس تفکر 12با تاثیر پذیری از افکار رابرت انیس 1960جنبش تفکر انتقادی در اوایآ دهه 

صمیم بر و تأملی است تفکری ست به اعمال متمرکز و باورها درمورد گیریت  در دقت به متفکر که است وقتی انتقادی تفکر او اعتقاد ا

شش تحلیآ و تجزیه شد معتبر مدارك و شواهد دنبال به کند، مباحث کو ضاوت و با سد )انیس، معتبر گیرینتیجه و به ق  (. 2002بر

 را ایذهنیت توده اغلب پرورش، و آموزش او، زعم . بههستتت نیز و تربیت تعلیم حوزه در 13راستتآ هایآرمان از یکی انتقادی تفکر

 حذر بر جزمیت و تعصب از را ما ،. راسآ"عادت انتقادی ذهن "پرورش از ناتوان و است فکریو کوته تعصب با همراه که کندمی تشویق

ست معتقد و نیست هم گراییشک به معتقد عین حال، در داردممی شوار گرچه حقیقت که دریافت ا ست، د ست. به غیرممکن اما ا  نی

 تشکیآ را فضیلتی چنین هم که با است هایینگرش و هامنش ها،مهارت از وسیع یک مجموعه بردارنده در انتقادی تفکر راسآ، عقیده

 .(1983دهند)راسآ، می

( زندگی در جامعه پیچیده امروز نیازمند افرادی استتت که قادر باشتتند با تکیه بر تفکر و اندیشتته خود بر 1998به اعتقاد لیپمن)

آوری و ترکیب کنند مسائآ پیرامون خویش فائق آیند و در چارچوب و چشم انداز روشن، اطلاعات لازم را در مورد زندگی خویش جمع

صمیم زیابی کنند. در حقیقت افراد برایرا ارها و با یک داوری خوب، آن سائآ زندگی و اتخاذ ت سی نیازمند مهارتمواجه با م سا ا ههای ا

صلاحیت سان میو  ضاوت را آ ستند. تفکر انتقادی به عنوان تفکری که ق صیف میهای تفکر انتقادی ه تکیه  شود،  زیرا برمعیارکند، تو

 حساس است.کندم خود مصحح است و نسبت به متن می

استتت. بیان اهمیت جایگاه خرد و خردورزی در  بوده برخوردار خاص جایگاهی از خردورزی و خرد همواره، نیز در تعالیم استتلامی

ست )کریمیان و همکاران،  300قالب  شکاری بر این مدعا صیحت، های دینی، واژهآموزه (. در1395آیه در قرآن کریم خود دلیآ آ های ن

کنند. مهارت تفکر پذیری را بیان میاهمیت و جایگاه انتقاد و انتقاد ایمربه معروف و نهی از منکر و...  هریک به گونهتذکر، موعظه، ، ا

د پذیرنای را بدون بررسی نمیهای باهوش و دارای حکت الهی است که فکری نقادانه دارند و هیچ نظر و عقیدهانتقادی مخصوص انسان

های تفکر انتقادی را ( مؤلفه1393محمدی و صتتتالحی) کند.ویش مستتتائآ مختلف را تجزیه و تحلیآ میو با تکیه بر قدرت عقلانی خ

ذیری پجویی و انعطافبراساس منابع اسلامی و به خصوص قرآن کریم در قضاوت با معیار، استدلال، تجزیه و تحلیآ، روشمندی، حقیقت

                                                           
10- Scriven & Paul 
11- Elder 
12- Ennis 
13- Russell 
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های تفکر انتقادی از جمله: استتتنباط، استتتنتا ، ( بر همگرایی مؤلفه1394در همین رابطه نیز، همایون فرد و ستتجادی) اند.بیان کرده

 دین هایمؤلفه در دقت باشناخت مبادی و پیش فرض ها، تفسیر و قضاوت با مبانی تربیت دینی اسلام تاکید دارند و معتقدند که 

سلام سه و ا سید این نتیجه به و برد پی دو این میان محکم رابطه به می توان انتقادی، تفکر در مؤثر هایهمؤلف با هااین ویژگی مقای  ر
 کند.می تأکید و تشویق را تفکر انتقادی هایش،توصیه با بلکه نیست، مخالف انتقادی تفکر با تنها نه دینی تربیت که

 

 

 

 ی پژوهشپیشینه

توجه به ماهیت و هدف پژوهش  گرفته است که باای انجامهای گستردههای تفکر انتقادی تاکنون پژوهشمهارت یدرزمینه

 بندی و تبیین نمود.ها را در موارد زیر طبقهتوان آنحاضر، می

سایی مؤلفه های تفکر انتقادی، یدرزمینه شنا سؤال کردن، مهارت، (1380هاشمیان نژاد ) مبانی نظری و  ستدلال های  ارزیابی،  ا

 ) داند. همچنین استتلامیدهی مفاهیم علمی مرتبط، کاربرد واژگان انتقادی و فراشتتناخت را برای تفکر انتقادی لازم میکردن، ستتازمان

ند. محمدی، تفکر می مهارت خرده عنوانبه را تحلیآ و استتتتنباط هایمهارت و کلی یک مهارت عنوانبه را انتقادی تفکر (1382 دا

های را از مؤلفه "هابررسی پیش فرض"و  "تمییز دلیآ قوی از دلیآ ضعیف"های ( علاوه بر موارد فوق، مؤلفه1395غامی و سجادی)ضر

 دانند.ساسی و زیربنایی تفکر انتقادی میا

ستای تعیین ابعاد و عوامآ مرتبط با تفکر انتقادی رامبد و همکاران) ستند که تفکر 1392در را انتقادی تفکری هدفمند ( معتقد ه

شود. در همین رابطه ملکی و حبیبی های تفسیر، تحلیآ، ارزیابی و استدلال میو مبتنی بر قضاوت خودگردان است که منجر به مهارت

رایی گپذیری، شتتتکگرایی، گستتتتردگی فکر)ذهن باز(، انعطافهای تفکر انتقادی را کنجکاوی اندیشتتتمندانه، عینیت( ویژگی1386پور)

( 1393های تفکر انتقادی براساس منابع اسلامی محمدی و صالحی)در زمینه مؤلفه اند.قول، روشمند بودن و مصمم بودن بیان کردهمع

جویی گرایی، حقیقتطرفی، روشمندی، عینیتای از جمله: پرسشگری، قضاوت با معیار، استدلال، تجزیه و تحلیآ، بیهای نه گانهمولفه

های تفکر انتقادی ( مؤلفه1391اند. در همین راستا حاتمی، احمد زاده و فتحی آذر)ورد استخرا  و تبیین قرار دادهو انعطاف پذیری را م

های جامعیت فکر، نظران این حوزه در ایران بررستتی کردند که نتایج نشتتان داد تفکر انتقادی دارای مؤلفهرا براستتاس دیدگاه صتتاحب

 باشد. میپذیری و قدرت تحلیآ مسائآ انعطاف

( معتقد استتت که آموزش تفکر انتقادی منحصتترا  از طریق فرایندهای 1380جهانی) های تفکر انتقادی،آموزش مهارت یدرزمینه

شی ممکن می شد قوهشود و معلمان و مجریان باید به تقویت روحیهپژوه ی تفکر دانش آموزان بپردازند. در همین رابطه ی پژوهش و ر

سا1390شعبانی) سئله بهس نتایج تحقیقات خود بیان می( برا های صورت گروهی نقش مؤثری در پرورش مهارتکند که روش حآ م

به  ند.کهای تفکر انتقادی پیشتتنهاد میتفکر انتقادی دارد و درگیر کردن فراگیران با مستتئله و فرایند حآ مستتئله را در پرورش مهارت

سئله حآ بر مبتنی روش یادگیری با که گروهی در انتقادی تفکر به علاوه، گرایش سبتبینند، می آموزش گروهی یم  با که گروهی به ن

شتر بینند،می آموزش سنتی یشیوه ست )بدری بی شد مهارتهمچنین  .( 1386آذر، فتحی و ا شی در عمآ موجب ر های روش بازاندی

شی بر تفکر انتقادی تفاوتی وجود ندارد) بدری و تفکر انتقادی و گرایش تفکر انتقادی می سیت ازنظر تأثیر بازاندی شود و بین متغیر جن

 ( 1389همکاران،
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 دارد وجود یکم توافق انتقادی تفکر مفهوم خصوص در که دهدیم نشان انتقادی در خار  کشور تفکر پژوهش اتیادب یبررس

سیون سف انجمن یمال تیحما با ایپروژه در (2012)14فا شناس را 46 با گروه کی کایآمر یفل ستفاده با و رهبری کرد کار  از ا

 چون یجینتا هیپا بر که ایخودنظم دهنده هدفمند و کرد: قضتتاوت فیتعر نیچن را انتقادی تفکر و داد انجام یپژوهشتت یدلف روش

ستنباط و یابیارزش آ،یتحل و هیتجز ر،یتفس در . دارد قرار اینهیزم ای یملاک ،یشناختروش ،یمفهوم ،یتیموقع ن، ملاحظاتیهمچن و ا

 درخواستتت و تغییرات با را خود بتوانند باید انتقادی و باز ذهن آموزان دارایمعتقدند دانش  (2005)15همین رابطه بید و همکاران 

شد به رو جریان و دهند تطبیق خود پیرامون مداوم محیط صی  سطح در هم که حالی در کنند، درونی را اطلاعات ر  در هم و شخ

داند که دارای ( در بررستتتی ماهیت تفکر انتقادی آن را فرایند تعیین اعتبار می2002)16بیر .کنند تأمآ هاآن روی ایحرفه ستتتطح

های تفکر انتقادی ( مؤلفه2007)17باشد. افزون بر موارد فوق، پیچ و مکورجیسازی میفرضیههای آمادگی، معیار قضاوت مستدل و مؤلفه

شیابی می سه مؤلفه، مؤلفهرا تحلیآ، ترکیب و ارز ضمن این  سیر نیز وجود دارد. با دانند و معتقدند که در  ستنباط و تف ستدلال، ا های ا

شده برای تفکر انتقادی، بركتوجه به مؤلفه شناخت پیش فرض2003)18های بیان  ست که  صلی( معتقد ا شکیآ دهنده ها ا ترین جزء ت

مهارت تفکر انتقادی استتت که در ادامه روند تفکر انتقادی برای رستتیدن به نتیجه مطلوب و منطقی باید استتتدلال، استتتنباط، تفستتیر، 

 تشکیآ دهنده تفکر انتقادی به حساب آورد.  باشد را به عنوان اجزایبندی و اظهار نظر نهایی میاستنتا  و قضاوت که همان جمع

شخیص مهارت سیر به معنای درك و بیان معانی مربوط به تجربیات متنوع، تحلیآ به معنی ت شامآ تف صلی تفکر انتقادی  های ا

شیابی به معنای تعیین اعتبار مطالب و ارزیابیهدف مطالب و پی بردن به ارتباطات موجود در بین آن ضاوت و ارز ین نحوه ارتباط ب ها، ق

ستنباط به معنی توانایی نتیجهآن ستدلال به معنی توضیح دقیق و منطقی و موجه نمائی براساس واقعیت مسائآ ها، ا گیری از مطالب، ا

 بر آموزش که داد نشان ( 2012 ) فاسیون هاییافتهدر زمینه آموزش و یادگیری تفکر انتقادی  .(2002باشند)انیس،و امور مختلف می

استتتفاده  انتقادی تفکر آموزش از دختران از بیش پستتران دیگر،عبارت به و گذاردمی متفاوتی پستتران تأثیر و دختران انتقادی تفکر

 .برندمی

 هایی صورت گرفته است که در ادامههای تفکر انتقادی و ابزارسازی برای سنجش تفکر انتقادی، تلاششناسایی مؤلفه یدرزمینه

 پردازیم.ها میآنمطلب به بررسی 

ازجمله:  انتقادی تفکرهای مهارت و  استتت ایچندگزینه گویه 34 آزمون دارای این :19های تفکر انتقادی کالیفرنیا(آزمون مهارت1

 استتتنباطی مهارت هامایده تحلیآ و هاایده معنا، بررستتی روشتتنگری جملات، رمزگشتتایی بندی،طبقه: شتتامآ تفستتیری هایمهارت

شیابی هایمهارت نتایجم و استتخرا  هاجایگزین مورد در زنیگمانه شتواهد، برای جستتجو:شتامآ  ادعا،ارزشتیابی ارزشتیابی: شتامآ ارز

ستدلال و ارائه و هارویه توجیه نتایج، بیان ها،بحث ستدلال ا سی ا ستدلال: شامآ قیا ستدلال در منطقی ا ضیات ا ستقرائی ریا  امآش ا

شامآ می هافرض پیش به مربوط حقایق با رویاروییدنبال  به بحث از گیرینتیجه سطه برای دورهشود و را  صیلی متو و بعد از های تح

 (2012)فاسیون، آن کاربرد دارد

 

 

                                                           
14- Facione 

15- Bead and et al 
16- Beyer 
17- Page & Mukherjee 
18- Burke 
19- California Critical Thinking Skills Test Stone 
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ست (2  6 لیکرت بندیبا درجه گویه 75 دارای این پرستتشتتنامه :20انتقادی کالیفرنیا تفکر هایگرایش یا ساززمینه عوامآ فهر

 روشتتمندی، بودن، گرتحلیآ ذهن باز، حقیقت، جستتتجوی ازجمله انتقادی تفکر ستتازعوامآ زمینه ستتنجش برای که استتت ایگزینه

نتایج بررسی . البته است برخوردار خوبی و پایایی روایی از نیز ابزار این. است شدهتنظیم تفکر انتقادی و کمال کنجکاوی نفس،اعتمادبه

قدرت تمییز چندانی ندارد و به طور موثری عامآ های گرایش به تفکر انتقادی را تعیین های ( نشتتان داد که این مولفه2013فاستتیونه)

 نمی کنند.

شتنی انتقادی تفکر ( آزمون3 شته ارزیابی طریق از شوندگانآزمون سازیبرهان این آزمودن در :21ویر و انیس نو  شده،متن نو

 .فاده استاستقابآ دانشجو بازاندیشی و باز فکر گیریبرای اندازه آزمون این. گیردمی قرار موردبررسی

های تفستتیری، وستتیعی از مهارت طیف که استتت شتتدهفرم تهیه دو به کرنآ انتقادی تفکر آزمون: 22کرنآ انتقادی ( آزمون4

ودبیرستان طراحی دهد.فرم اول این آزمون برای دانش آموزان راهنمایی می قرار موردسنجش را انتقادی تفکر از استنباطی و ارزشیابی 

 شده است و فرم دوم این آزمون نیز برای دانش آموزان دبیرستانی طراحی شده است.

 گسترده صورتبه که هایی استآزمون از یکی گلیزر و واتسون انتقادی تفکر ارزشیابی :23گلیزر و واتسون انتقادی تفکر ( ارزشیابی5

 شناخت فرضیات، تفسیر، ازجمله پنج زیرمقیاس ابزار است. این انتقادی تفکر خلاقه و عقلانی اجزاء گیریاندازهبه قادر و استانداردشده

 گیرد. این آزمون برای دانشجویان در سطح کارشناسی طراحی شده است.دربرمی را استدلال ارزیابی و تفسیر قیاس،

 را معلمان و کرده آموزان انتقاددانش به اطلاعات و دانش انتقال بر مدارس زیاد تأکید از نظراناخیر، صاحب هایسال اگرچه در

نشان  های موجود در مدارساما واقعیت .(1391سیف،  ) اندسفارش کرده فراگیران سطح بالا در تفکر هایمهارت پرورش به تربیش

 لهفاص ومنتقد های متفکرانسان تربیت از و کرده اطلاعات علمی معطوف انتقال به بیشتر را خود های درسی توجهبرنامه دهد که می

 (.1386ملکی و حبیبی پور، م 1390شعبانی،  ) اندگرفته

از سوی دیگر، بسیاری از متخصصان علوم تربیتی در مورد ضعف فراگیران در امر تفکر انتقادی ابراز نگرانی کرده و معتقد هستند 

داد اطلاعات ما از قدرت تفکر انتقادی ما ه استم چون برونکه وضعیت آموزش تفکر انتقادی در مدارس حالت بحرانی به خود گرفت

های تفکر ، اثربخشی آموزش مهارتاز سوی دیگر (.1395)سیاهی اتابکی، کشتی آرای و یارمحمدیان،   ی آن فراتر رفته استدرباره

جود سنجش تفکر انتقادی  برای سطح تر و در سطح دبستان به اثبات رسیده است. اما از یک سو ابزارهای موانتقادی در سنین پایین

های تفکر انتقادی دانش آموزان سطح ابتدایی را بسنجد، وجود ندارد و از دانشگاه و دبیرستان طراحی و اجرا شده اند و ابزاری که مهارت

و  است، لزوم طراحیهایی مطرح شده سوی دیگر باتوجه به اینکه در فرهنگ آموزشی کشور ایران نیز در خصوص تفکر انتقادی دیدگاه

 ود.شآموزان ابتدایی باتوجه به فرهنگ بومی کشورمان آشکار میهای تفکر انتقادی دانشاستانداردسازی ابزاری برای سنجش مهارت

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
20- California Critical Thinking Disposition Inventory 
21 -Ennis & Weir Thinking Essay Test 
22- Crnell Critical Thinking Tests 
23- Watson & Glaser critical Thinking appraisal 
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 های پژوهشسؤال

 ابزار سنجش مهارت های تفکر انتقادی دانش آموزان از چه ساختار عاملی برخوردار است؟ -1

 سنجی ابزار سنجش مهارت های تفکر انتقادی چگونه است؟روانویژگی های  -2

 

 

 شناسی پژوهشروش

های تفکر انتقادی دانش آموزان ابتدایی است. از این رو پژوهشگر هدف اصلی این پژوهش، ساخت یک ابزار برای سنجش مهارت

تهیه شود. در واقع فعالیت پژوهشی در جهت پایاسازی و اعتباریابی یک مقیاس محقق ساخته  25و معتبر 24تلاش دارد که ابزاری پایا

در (. 2007، 27کرسول و تشکریاز نوع تدوین ابزار است ) 26اکتشافینوع پژوهش حاضر  با توجه به هدف اصلی و ماهیت موضوع،است. 

های پژوهش دهی نسبت به مرحله کمی بیشتر است. ترکیب دادهصورت متوالی و وزنهای کیفی و کمی بهبندی روشاین پژوهش زمان

ها به این شیوه گردآوری و تحلیآ داده های کمی خواهد شد.های کیفی منجر به دادهاست به طوری که داده 28صورت اتصال دادهبه

شوند و آموزان شناسایی مینتقادی دانشهای تفکر اهای مهارتصورت است که ابتدا با توجه به اسناد مرتبط و مصاحبه با اساتید مؤلفه

بین متخصصان  ای کهشود و تا رسیدن به مرحلهبا استفاده از فن دلفی پرسشنامه اولیه با توجه به نظر متخصصان تفکر انتقادی ساخته می

علمی گیری هدفمند از بین اعضای هیئتبا استفاده از نمونه ی کیفی در مرحله. گرفتموردبازنگری و اصلاح قرار  همگرایی حاصآ شود،

رای دلفی ب فنها با استفاده از اند، شناسایی و نظر آنتفکر انتقادی فعالیت داشته اساتیدی که در زمینه نفر از 6های شهر تهران،دانشگاه

 ران به دقت بررسی و اعمال شدصاحب نظ کات مدنظرن و های تفکر انتقادی و تدوین پرسشنامه بررسی شدهای مهارتشناسایی مؤلفه

 کند.که این فرایند به نوعی روایی محتوای ابزار تدوین شده را نیز تا حدی تضمین می

 

 

 گیریحجم و روش نمونه

باشند، هزار نفر می 23، جمعیتی بالغ بر 1395-1396با توجه به اینکه دانش آموزان ابتدایی شهر کرمانشاه در سال تحصیلی 

آموزان مستلزم کار، زمان، نیروی انسانی و هزینه بسیار زیادی گیری تصادفی از دانشآوری اطلاعات بر اساس نمونهو جمع انتخاب نمونه

ای هگیری خوشآموزان از نمونهگیری تصادفی مبتنی بر دانش. بنابراین پژوهشگر به جای نمونهگر خار  استپژوهش تواناست که از 

 . به این صورت ابتدا در هر یک از سه ناحیه آموزشی شهر کرمانشاه، تعدادی از مناطق به صورت کرده استبر مناطق استفاده مبتنی 

 

                                                           
24-  Reliable 
25- Valid 
26- Exploratory Sequential 
27- creswell & tashakori 
28- Data connection 
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یت . با توجه به اهمشدندتصادفی انتخاب و سپس در هر منطقه انتخاب شده از بین مدارس ابتدایی آن تعدادی به تصادف انتخاب 

گیری لحاظ شود. به صمیم گرفته شده که این متغیر در نمونه( ت1389)یارمحمدزاده و همکاران، ادینظری متغیر جنسیت در تفکر انتق

تا نسبت پسرها و دخترها در نمونه نهایی و دخترانه به صورت برابر انتخاب،  این صورت که در هر منطقه تعداد مدارس ابتدایی پسرانه

تا  10آموزان م یعنی دانششدندگیری لحاظ های چهارم، پنجم و ششم در نمونهفقط پایهبرابر باشد. به علاوه در هر مدرسه انتخاب شده 

-12آموزان کلاس پنجم در بازه سنی سال، دانش 10-11آموزان کلاس چهارم در بازه سنی ساله. بر این اساس در این پژوهش دانش 12

ین پژوهش با توجه به امکانات پژوهشگر در هر پایه تحصیلی )گروه قرار دارند. در ا 12-13آموزان پایه ششم در بازه سنی و دانش 11

. به طوری که در نهایت هستندنفر هم پسر  100نفر از آنها دختر و  100نفر در نظر گرفته شد که  200سنی( حجم نمونه لازم برابر 

  به عنوانی آزمودنی به سوالات پرسشنامه پاسخ دادند.پسر  300دختر و  300

 

 هاتجزیه و تحلیآ دادهشیوه 

شافی و تحلیآ عاملی تأییدی، و برای احراز ویژگی سشنامه از تحلیآ عاملی اکت ساختار عاملی پر نجی سهای روانبه منظور احراز 

کتشافی، اها در تحلیآ عاملی برای تبیین تعداد عامآاز ضریب آلفای کرونباخ  و ضریب همبستگی بین دوبار اجرای آزمون استفاده شد. 

شد. MAPعلاوه بر مقادیر ویژه از تحلیآ موازی و آزمون ستفاده  سته   ا ستفاه از ب صورت گرفت. برای  Rدر  psychتحلیآ موازی با ا

شد. نمونه اول با حجم  600اجرا نمونه  سیم  صادفی به دو نمونه تق شد. 317تایی به طور ت ستفاده  شافی ا به  نفر برای تحلیآ عاملی اکت

. تحلیآ صورت گرفت minresاستفاده شد. تحلیآ عاملی براساس روش  promaxها از چرخش توجه به همبستگی بین عامآعلاوه با 

ست نمایی بود و تحلیآ به کمک نرم افزار  283بر روی نمونه دوم با حجم عاملی تاییدی نیز  شنه در صورت گرفت. روش برآورد بی نفر 

Lisrel 8.72  .سنجی پرسشنامه تفکر انتقادی از ضریب آلفای کرونباخ، همبستگی سوال های روانویژگی به منظور بررسیصورت گرفت

ضریب بازآزمایی سوال و  صورت حذف هر  ستفاده از نرم افزار با نمره کآ آزمون، مقدار آلفای کرونباخ در  سخه  SPSSبا ا ستفاده  18ن ا

 شده است

در بین دانش آموزان پایه نفر  90در نمونه ای به حجم عامآ  7سوال و 26 بالازم به ذکر است که قبآ از اجرای نهایی، پرسشنامه 

آموزان خواسته شد تا نظرات خود را در خصوص سوالات و در ضمن اجرای پرسشنامه از دانشچهارم تا ششم به نسبت مساوی اجرا شد. 

های آموزان و با توجه به توصیهمرحله اجرای مقدماتی و برطرف نمودن نکات مبهم مدنظر دانش دوبعد از  .نکات مبهم بیان کنند

/. 90متخصصان تفکر انتقادی و برطرف نمودن سایر اشکلات موجود در پرسشنامه، نتیجه اجرای مقدماتی مطلوب و مقدار آلفای کرونباخ

 دهنده پایایی مطلوب پرسشنامه است.به دست آمد که نشان 
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 پژوهشبخش کیفی های یافته

شده و تعاریف مربوط به آندر ادامه مؤلفه سؤالهای تبیین  شده، به عنوان یافتهها و همچنین پرسشنامه و  های بخش های طرح 

ستفاده شود که برای دانشنخست پژوهش بیان می صطلاحاتی ا سوالات سعی شد از لغات و ا شآموزان قابآ فهم شوند. در طراحی  د. با

های ستتایر ابزارهای تفکر انتقادی نیز مورد بررستتی قرار گرفت و از آن ها در طراحی ستتوالات همچنین در طراحی ستتوالات، پرستتش

 پرسشنامه تفکر انتقادی الهام گرفته شد.

 کردن اظهار برای دیگر هایشکآ یا و توصیفات ها،مفهوم میان و قصدشده واقعی استنباطی روابط کردن مشخصتجزیه و تحلیآ: 

دانش آموز باید بتواند با تجزیه  3تا  1برای سنجش این مهارت در سوال شماره  .باشدمی عقاید یا اطلاعات دلایآ، تجارب، گمان، قضاوت،

 مطلب گفته شده به اجزای کوچکتر و برقراری ارتباط منطقی بین این اجزا، گزینه و اظهار نظر درست را تشخیص دهد.

 قوانین، ها، گمان ها، قراردادها،قضتتاوت اطلاعات، وقایع، ها،موقعیت بیانات، از انبوهی اهمیت یا و معنی بیان و دركتفستتیر: 

شایی بندی،طبقه هایمهارت خرده شامآ رود ومی کار به معیار و هارویه شددقیق می کردن معنی و امور رمزگ سنجش این  .با برای 

ارائه شده در نظر گرفته شده است. دانش آموز باید بتواند از متن رمزگشایی کند و با معنی کردن های مهارت، سه سوال با توجه به متن

 دقیق ابهام موجود در سوال، گزینه مناسب را انتخاب کند.

 اعتقاد و باور موقعیت تجربه، فهم، و درك نشانگر که اشکال بیانی دیگر یا هاگفته صحت و اعتبار کردن برآورد و تعیینقضاوت: 

ضیحات ها،گفته بین منطقی رابطه برآورد و به تعیین نیز و بوده شخص سنجش  .دارد تأکید های کلامیگونه دیگر و سوالات تو برای 

 را با توجه به متن تشخیص دهد. 12تا  7آموز باید بتواند صحت و اعتبار اظهارنظرهای موجود در سوال های شماره این مهارت دانش

یعنی توانایی تشخیص و شناخت عناصر پایه و اصلی یک پدیده یا مسئله به عبارت دیگر توانایی تشخیص ها: شناخت پیش فرض

عناصر درست از نادرست با توجه به اطلاعات موجود و در دسترس. برای سنجش این مهارت دانش آموز باید بتواند در سه سوالی که در 

 وجه به متن تشخیص دهد.فرض اصلی و واقعی را با ت، نظر گرفته شده است

 وقایع، از کردن پرسش شامآ آن هایو پیش فرض باشدمی گیرینتیجه برای مطمئن شواهد و عناصر دادن تشخیصاستنباط: 

برای ستتنجش این خرده مقیاس ستته ستتوال مجزا در نظر گرفته شتتده استتت که  .باشتتدنتایج می کردن ترستتیم و متناوب زدن حدس

 گیری مناسب را انتخاب کند.با توجه به متن و بررسی شواهد ارائه شده، نتیجهآموز باید بتواند دانش

وجه به آموز باید بتواند با تگیری درست با توجه به مقدمات ارائه شده. برای سنجش این مهارت دانشیعنی توانایی نتیجهاستنتا : 

 ای که درست است را انتخاب نماید.مقدمات ارائه شده نتیجه

ی استتتدلال برای امور مختلف که به نتیجه یعنی یافتن و ارائه شتتواهد و دلایآ قانع کننده. به عبارت دیگر توانایی اقامهاستتدلال: 

آموز باید بتواند دلایآ واقعی و منطقی را با توجه به سوال درنظر گرفته شده است و دانش 5واقعی منجر شود. برای سنجش این مهارت 

 تشخیص دهد.مشکلی که ارائه شده است، 
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 های تفکر انتقادی دانش آموزان از چه ساختار عاملی برخوردار است؟ابزار سنجش مهارت-1

 تحلیآ عاملی اکتشافی

صآ از تحلیآ موازی بر روی این نمونه به  شماره 7هفت مؤلفه و  7نتایج حا شد که در نمودار  ست.  1عامآ منجر  شاهده ا قابآ م

ستتازی شتتده های شتتبیههای واقعی استتت که از مقادیر ویژه دادهبراستتاس این روش تعداد مقادیر ویژه داده هاملاك تعیین تعداد عامآ

 ترند.بزرگ

 

 . نمودار تحلیآ موازی1نمودار شماره

 4 سازی به ترتیب براساس تحلیآ عاملی و تحلیآ مولفه در تحلیآ موازی در  جدول شمارههای واقعی و شبیهجدول مقادیر ویژه داده

 ارائه شده است.

 

آ
عام

 ها

مقادیر ویژه تحلیآ عاملی 

 های واقعیداده

مقادیر ویژه تحلیآ 

 سازی شدهعاملی شبیه

ه تحلیآ مولفه ژمقایر وی

 های واقعیداده

مقایر ویژه تحلیآ مولفه 

 های شیبه سازیداده

1 91/3 62/0 73/4 55/1 
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2 63/1 50/0 50/2 48/1 

3 52/1 42/0 42/2 40/1 

4 46/1 37/0 27/2 35/1 

5 06/1 32/0 96/1 30/1 

6 90/0 27/0 75/1 25/1 

7 63/0 23/0 50/1 22/1 

 

براستتاس  بود. 02/0عامآ 7هفت عامآ پیشتتنهاد شتتد. کمترین مقدار این آزمون براستتاس  MAPبه علاوه بر استتاس نتایج آزمون 

 7عامآ محتوایی با  7مورد در نظر گرفته شد  با توجه به ساختار محتوایی آزمون،  7تعداد عامآ ها  MAPنتایج تحلیآ موازی و آزمون 

  .اری مطابقت داشتعامآ آم

های دهد سوالهای مربوط به هفت عامآ را نشان میکه ماتریس بارهای عاملی سوال 5براساس اطلاعات مندر  در جدول شماره 

عامآ اول را  26تا  22های شماره اند. سوالهبستگی بالایی دارند که به صورت برجسته مشخص شده مربوط به هر عامآ با عامآ خود

شش قرار می سوالتحت پو شماره دهند.  سوالتحت عنوان عامآ دوم قرار می 12تا  7های  شماره گیرند.  سوم را  18تا  16های  عامآ 

شکیآ می سوالت شماره دهند و  صاص می نیز عامآ چهارم 3تا 1های  سوالرا به خود اخت شماره دهند.  نیز به  15تا  13و  6تا  4های 

شش قرار میترتیب عامآ شم را تحت پو ش سوالهای پنجم و  شماره دهند و در نهایت  شش  21تا  19های  نیز عامآ هفتم را تحت پو

 بی دارند و نیاز به حذف هیچ سوالی نیست.ها اشتراك خوها با سایر سوالدهند. براساس ستون مقادیر اشتراك همه سوالقرار می
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 . ماتریس بارهای عاملی5جدول شماره

 میزان اشتراك استنتا  شناخت تفسیر تحلیآ استنباط قضاوت استدلال سؤال

1 00/0 06/- 04/0 80/0 03/0 03/0 01/0- 65/0 

2 04/0 03/0- 05/0- 77/0 03/0- 01/0- 01/0 58/0 

3 04/0 02/0 00/0 77/0 01/0 04/0- 00/0 61/0 

4 04/0 10/0- 04/0 02/0- 82/0 01/0 02/0- 68/0 

5 00/0 04/0 01/0- 00/0 81/0 04/0- 03/0 66/0 

6 02/0- 06/0 06/0- 03/0 70/0 04/0 00/0 51/0 

7 04/0 66/0 02/0 04/0- 01/0 04/0- 08/0- 42/0 

8 05/0- 59/0 01/0 03/0 04/0 11/0- 00/0 34/0 

9 01/0 75/0 05/0- 012/0- 01/0 12/0 01/0- 58/0 

10 07/0- 59/0 00/0 02/0 05/0- 01/0 09/0 36/0 

11 10/0 59/0 00/0 05/0 09/0- 01/0- 02/0 39/0 

12 01/0 51/0 07/0 06/0 08/0 08/0 03/0- 35/0 

13 04/0- 03/0- 01/0 04/0 09/0 77/0 00/0 62/0 

14 01/0 03/0 01/0- 03/0- 03/0- 74/0 03/0 54/0 

15 00/0 01/0- 01/0 03/0- 03/0- 78/0 01/0 60/0 

16 01/0 04/0- 76/0 02/0 01/0- 01/0- 05/0 59/0 

17 06/0 03/0 70/0 04/0 03/0- 07/0 05/0- 56/0 

18 07/0 02/0 88/0 07/0 01/0 04/0- 01/0- 72/0 

19 02/0 03/0- 01/0- 04/0 03/0 06/0 72/0 54/0 

20 03/0- 01/0 03/0- 04/0- 05/0- 01/0 79/0 62/0 

21 03/0 01/0 05/0 03/0- 03/0 05/0- 78/0 63/0 

22 66/0 02/0- 05/0 02/0 00/0 05/0- 03/0- 46/0 

23 69/0 06/0- 05/0- 06/0 03/0- 01/0- 06/0- 49/0 

24 68/0 03/0 01/0 06/0- 06/0 12/0 03/0 47/0 

25 70/0 02/0 02/0 03/0- 03/0 12/0- 03/0 49/0 

26 67/0 07/0 05/0- 00/0 04/0- 04/0- 08/0 47/0 

 

های تحلیآ و استنباط، تفسیر و استنباط، شناخت دهد همبستگی بین عامآنشان می 6همان طور که مندر  در جدول شماره 

متوسط  ها در حدی موارد همبستگی بین عامآاست و در بقیهها و استنباط، استنتا  و استدلال و استنتا  و تفسیر ضعیف پیش فرض

 باشدو خوب می
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 ها. ماتریس همبستگی بین عامآ6جدول شماره

 استنتا  شناخت تفسیر تحلیآ استنباط قضاوت استدلال خرده مقیاس

       1 استدلال

      1 23/0 قضاوت

     1 26/0 28/0 استنباط

    1 14/0 23/0 18/0 تحلیآ

   1 24/0 02/0 16/0 17/0 تفسیر

  1 22/0 16/0 03/0 25/0 19/0 شناخت

 1 19/0 11/0 50/0 23/0 14/0 01/0 استنتا 

 

اند و میزان واریانس تبیین درصد از واریانس را تبیین کرده 54هفت عامآ استخرا  شده تقریبا  7بر اساس اطلاعات جدول شماره 

 بیشتر است.شده دو عامآ اولیه از بقیه 

. مجذور بارهای عاملی، نسبت واریانس تبیین شده و تراکمی توسط هر عامآ7جدول شماره  

 عامآ                             

 آماره    

 استنتا  شناخت رتفسی تحلیآ استنباط قضاوت استدلال

 79/1 83/1 87/1 86/1 87/1 34/2 37/2 مجموعه مجذورات بارعاملی

 07/0 07/0 07/0 07/0 70/0 90/0 90/0 تراکمینسبت واریانس 

 54/0 47/0 40/0 32/0 25/0 18/0 90/0 نسبت واریانس تبیین شده
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 تحلیآ عاملی تاییدی

بینی شده و مشاهده شده تفاوت کوواریانس پیش ،دهد. مجذور کایهای نیکوئی برازش مدل را نشان میشاخص  8جدول شماره 

شان می شاخصرا ن سایر  ست به همین دلیآ  ست. این آماره تابع حجم نمونه ا های دهد. معنادار بودن آن حاکی از عدم برازش مدل ا

ها مثآ نستتبت کای دو بر درجه آزادی، که به عدم برازش اشتتاره دارند ستتایر شتتاخص NFIو  GFIشتتوند. به جز برازش استتتفاده می

RMSEA  وSRMR  همراه باCFI  وIFI  توان گفت مدل از برازش نستتتبی خوب مدل اشتتتاره دارند. با توجه به این نتایج میبه برازش

 برخوردار است. 

 . شاخص خوبی برازش8جدول شماره

 کای  شاخص ها

 دو

درجه 

 آزادی

𝛘𝟐

𝐝𝐟
 

 RMSEA CFI IFI S معناداری
RMR 

GFI NFI  

 045/0 0001/0 56/1 279 05/438 مقدار 

 (78/0و  38/0)

94/0 94/0 061/0 89/0 86/0 

 

 دهدمدل تحلیآ عاملی تاییدی همراه با بارهای عاملی استاندارد و خطای معیار متغیرها را نشان می 2نمودار شماره
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 .مدل تحلیآ عاملی تاییدی همراه با بارهای عاملی استاندارد و خطای معیار متغیرها2نمودار 

معنادار هستند. بر اساس مقادیر  05/0کم با آلفای بارهای عاملی دست دهد که تمامنشان می 9های حاصآ از جدول شماره یافته

 اندها واریانس کمتری تبیین کردهنسبت به سایر سوال 19و  12های مربوط به سوال های عامآضریب تبیین سوال
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 تبیین ها و ضریب. بارهای عاملی، خطای استاندارد و آماره تی همراه با واریانس مانده9جدول شماره

R2  واریانس

 مانده ها

 سوال قضاوت استدلال تحلیآ تفسیر استنباط استنتا  شناخت

34/0  66/0  

07/0  

74/9  

      1 7 

36/0  65/0  

07/0  

53/9  

      04/1  

15/0  

04/7  

8 

35/0  54/0  

06/0  

65/9  

      93/0  

13/0  

97/6  

9 

36/0  60/0  

06/0  

60/9  

      99/0  

14/0  

7/0  

10 

28/0  81/0  

08/0  

30/10  

      96/0  

15/0  

46/6  

11 

19/0  81/0  

07/0  

90/10  

      75/0  

13/0  

65/5  

12 

41/0  66/0  

07/0  

74/9  

     1  22 

44/0  71/0  

07/0  

51/9  

     09/1  

13/0  

62/8  

 23 

43/0  52/0  

05/0  

61/9  

     91/0  

11/0  

55/8  

 24 
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48/0  56/0  

06/0  

10/9  

     05/1  

12/0  

87/8  

 25 

42/0  72/0  

07/0  

69/9  

     05/1  

12/0  

49/8  

 26 

53/0  50/0  

06/0  

77/7  

    1   1 

51/0  53/0  

06/0  

17/8  

    98/0  

10/0  

47/9  

  2 

57/0  45/0  

06/0  

07/7  

    03/1  

11/0  

58/9  

  3 

58/0  65/0  

09/0  

96/6  

   1    4 

64/0  53/0  

09/0  

92/5  

   01/1  

10/0  

89/9  

   5 

41/0  63/0  

07/0  

65/9  

   70/0  

08/0  

22/9  

   6 

34/0  60/0  

06/0  

14/10  

  1     16 

51/0  56/0  

07/0  

83/7  

  38/1  

15/0  

95/8  

    17 

50/0  52/0  

06/0  

98/7  

  30/1  

15/0  

91/8  

    18 

23/0  04/1  

10/0  

96/10  

  1     19 

37/0  84/0   70/0       2. 
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14/0  

87/5  

25/0  

83/3  

88/0  12/0  

23/0  

54/0  

 96/0  

25/0  

83/3  

     21 

58/0  47/0  

07/0  

10/7  

1       13 

43/0  56/0  

06/0  

43/9  

80/0  

09/0  

28/9  

      14 

59/0  49/0  

07/0  

86/6  

05/1  

11/0  

96/9  

      15 

 

شماره  ساس جدول  ستگی بین عامآ 10برا شان میکه همب ستنتا  و ها را ن ضاوت و ا ستنتا  و ق ستگی بین ا دهد به جز همب

 ها در کآ ضعیف است.ها اگرچه معنادار هستند ولی میزان همبستگیاستنتا  و تجزیه و تحلیآ سایر همبستگیاستدلال و 

 ها همراه با خطای معیار و معناداری همبستگی. ماتریس همبستگی بین عامآ10جدول شماره

شناخت پیش 

 فرض ها

 خرده مقیاس قضاوت استدلال تحلیآ تفسیر استنباط استنتا 

      34./ 

(07/0) 

59/4  

 قضاوت

     47/0  

(09/0)  

40/5  

07/0  

(03/0)  

21/2  

 استدلال

    57/0  

(09/0)  

09/6  

10/0  

(04/0)  

43/2  

09/0  

(04/0)  

38/2  

 تحلیآ

   90/0  

(14/0)  

40/6  

13/0  

(06/0)  

27/2  

15/0  

(05/0)  

99/2  

09/0  

(04/0)  

. 5/2  

 تفسیر
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  30/0  

(05/0)  

62/5  

12/0  

(04/0)  

79/2  

08/0  

(03/0)  

43/2  

11/0  

(03/0)  

52/3  

11/0  

(03/0)  

66/3  

 استنباط

 1 

(31/0)  

27/3  

17/0  

(06/0)  

84/2  

18/0  

(08/0)  

20/2  

01/0  

(05/0)  

24/0  

10/0  

(06/0)  

85/1  

08/0  

(05/0)  

67/1  

 استنتا 

65/0  

(01/0)  

44/6  

14/0  

(07/0)  

01/2  

20/0  

(04/0)  

82/4  

18/0  

(06/0)  

96/2  

16/0  

(05/0)  

16/3  

13/0  

(04/0)  

89/2  

10/0  

(04/0)  

47/2  

 شناخت 

 

 

 سنجی ابزار سنجش مهارت های تفکر انتقادی چگونه است؟های روانویژگی-2

ها نشتتان ها را به تفکیک خرده مقیاسمقدار ضتتریب آلفای کرونباخ در کآ آزمودنی 11های ارائه شتتده در جدول شتتمارهیافته

و بیشترین ضریب آلفای  75/0ها با مقدار به خرده مقیاس قضاوت و شناخت پیش فرضدهد. کمترین ضریب آلفای کرونباخ مربوط می

باشتتد. به علاوه ضتتریب آلفای کرونباخ کآ پرستتشتتنامه در کآ می 78/0کرونباخ نیز مربوط به خرده مقیاس تجزیه و تحلیآ با مقدار 

ر انتقادی از پایایی و همستتانی درونی نستتبتا بالایی در کآ پرستتشتتنامه تفکتوان گفت که باشتتد. بنابراین میمی 79/0ها مقدار آزمودنی

 ها برخوردار است.آزمودنی

 ها. مقدار ضریب آلفای کرونباخ در کآ آزمودنی11جدول شماره

 N=600کرونباخ در هر خرده مقیاس  کآ مقدار آلفای

 استدلال کآ

 (26تا22)

 استنتا 

 (21تا 19)

 استنباط

(16 

 (18تا

شناخت پیش 

 فرض ها

 (15تا 13)

 قضاوت

 (12تا 7)

 تفسیر

تا  4)

6) 

 تجزیه و تحلیآ

 (3تا  1)

79./ 77./ 76./ 77./ 75./ 75./ 77./ 78./ 

برای بررسی روایی پرسشنامه تفکر انتقادی از ضریب بازآزمایی استفاده شده است. به این منظور دو هفته بعد از اجرای پرسشنامه، 

های پرستتشتتنامه پاستتخ دادند که اطلاعات مربوط به همبستتتگی دوبار اجرای آزمون در دوباره به ستتوالنفر از دانش آموزان  180تعداد 

شماره  ساس در  19جدول  ست. براین ا شده ا ستگی بین دوبار اتمام خرده مقیاسارائه  ست وجها همب سطح  رای آزمون مطلوب ا در 

ستگی کآ بین نمره آزمومعنادار می 0001/0 شد. به علاوه همب صله زمانی دوهفته مقدار با ن تفکر انتقادی در دوبار اجرای آزمون به فا

سطحمی 96/0 شد که در  شد و با اطمینان میمعنادار می 0001/0با شنامه تفکر انتقادی از روایی قابآ قبولی در توان گفت که با س پر

 ضریب باز آزمایی برخوردار است.

 زمون. ضریب همبستگی بین دوبار اجرای آ12جدول شماره

 اجرای اصلی اجرای مجدد)دو هفته بعد از اجرای اصلی(

شناخت 

پیش فرض 

 ها

تجزیه و  تفسیر استنباط استنتا 

 تحلیآ

 خرده مقیاس قضاوت استدلال
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      R= 93/0  

Sig= 000/0  

 قضاوت

     R= 91/0  

Sig= 000/0  

 

 

 استدلال

    R= 93/0  

Sig= 000/0  

  

 

تجزیه و 

 تحلیآ

   R= 89/0  

Sig= 000/0  

   

 

 تفسیر

  R= 92/0  

Sig= 000/0  

    

 

 استنباط

 R= 93/0  

Sig= 000/0  

     

 

 استنتا 

R= 87/0  

Sig= 000/0  

شناخت پیش       

 فرض ها

R= 96/0  

Sig= 000/0  

 همبستگی کآ

 

 حث و نتیجه گیریب

ابتدایی به انجام رسیده این پژوهش با هدف ساخت و استاندارد سازی ابزار سنجش مهارت های تفکر انتقادی دانش آموزان مقطع 

دیشتتتمندان انهای های موجود در این زمینه به خصتتتوص دیدگاهاستتتت. به این منظور با توجه به مبانی نظری تفکر انتقادی و دیدگاه

سلامی و نتایج تحقیقات داخلی مولفه صیه ها و اظهارنظرهای ا شدند و با توجه به تو ستخرا   صان،های تفکر انتقادی ا ص ایند فر متخ

سوالن صلاح و بازنگری در نهایت  شد. بعد از چندین مرحله ا سوالات پرسشنامه آغاز  های پرسشنامه نیز مورد تایید متخصصان گارش 

نفری اجرای مقدماتی شد و از دانش آموزان خواسته شد تا  90تفکر انتقادی قرار گرفت.قبآ از اجرای نهایی، پرسشنامه در حجم نمونه 

ساختن مطالب مدنظر دانش آموزان و با نکات مبهم و اظهارنظره ای خود را اعلام کنند. بعد از چندین مرحله اجرای مقدماتی و برطرف 

 نفری آغاز شد. 600/. به دست آمد، اجرای اصلی پرسشنامه در حجم نمونه 90توجه به اینکه مقدار ضریب آلفای کرونباخ

افی و های تحلیآ عاملی اکتششود از روشپرسشنامه تفکر انتقادی میگویی به پرسش اول که مربوط به ساختار عاملی برای پاسخ

شد. به این منظور داده ستفاده  شدند. نمونه اول با حجمهای جمعتاییدی ا سیم  صادفی به دو نمونه تق صورت ت شده به  نفر  317آوری 

برای تبیین تعداد نفر برای تحلیآ عاملی تاییدی مورد استتتتفاده قرار گرفتند.  283برای تحلیآ عاملی اکتشتتتافی و نمونه دوم با حجم 

شافی، علاوه بر مقادیر ویژه از تحلیآ مواعامآ صآ از تحلیآ این آزمون  MAPزی و آزمونها در تحلیآ عاملی اکت شد. نتایج حا ستفاده  ا

 عامآ محتوایی مطابقت داشت.  7عامآ منجر شد که با  7با روش پروماکس به شناسایی 

سایی  شنا شافی که منجر به  شد، آزمون تحلیآ عاملی تاییدی با  7بعد از تحلیآ عاملی اکت شنامه تفکر انتقادی  س عامآ برای پر

و  GFIهای به جز شاخصهای خوبی برازش مورد بررسی قرار گرفتند که نتایج نشان داد نفر اجرا شد. در ابتدا شاخص 283حجم نمونه 

NFI شاخص سایر  شاره دارند  سبت کای دو بر درجه آزادی، که به عدم برازش کامآ ا  IFIو  CFIهمراه با  SRMRو  RMSEAها مثآ ن

 توان گفت مدل تحلیآ عاملی تاییدی از برازش نسبی خوبی برخوردار است.می به برازش خوب مدل اشاره دارند بنابراین



 1401پاییز ، 42سنجی دوره یازدهم، شمارهفصلنامه علمی روان                          های تفکر انتقادیساخت و اعتباریابی پرسشنامۀ سنجش مهارت

 

مقدار آلفای کرونباخ  در گروه دانش آموزان دختر در ،سنجیگویی به سوال دوم پژوهش و بررسی ویژگی های رواندر مورد پاسخ

شنامه 7/0هر خرده مقیاس بالای  س ضریب آلفای کرونباخ کآ پر ست. به علاوه مقدار  ست که 0./80نیز  ا سانی پایایی و  ا ضریب هم

هد. ددرونی بالایی برای پرسشنامه است و وضعیت مطلوب پرسشنامه در سنجش تفکر انتقادی در گروه دانش آموزان دختر را نشان می

آلفای کرونباخ کآ استتتت. به علاوه مقدار ضتتتریب  7/0مقدار آلفای کرونباخ  در گروه دانش آموزان پستتتر در هر خرده مقیاس بالای 

ضریب همسانی درونی بالایی برای پرسشنامه است و وضعیت مطلوب پرسشنامه در سنجش تفکر پایایی و  است که 78/0پرسشنامه نیز 

کمترین ضتتتریب آلفای کرونباخ مربوط به خرده مقیاس ها نیز دهد. در کآ آزمودنیانتقادی در گروه دانش آموزان پستتتر را نشتتتان می

و بیشتترین ضتریب آلفای کرونباخ نیز مربوط به خرده مقیاس تجزیه و تحلیآ با مقدار  75/0ها با مقدار خت پیش فرضقضتاوت و شتنا

می باشد. بنابراین می توان گفت که پرسشنامه تفکر انتقادی  79/0می باشد. به علاوه ضریب آلفای کرونباخ کآ پرسشنامه مقدار  78/0

 ها برخوردار است.الایی در کآ آزمودنیاز پایایی و همسانی درونی نسبتا ب

وضعیت کلی ضریب همبستگی اصلاح شده هر سوال با نمره کآ آزمون نیز نشان داد که ضریب همبستگی اصلاح شده هر سوال 

ضعیت مطلوبی قرار دارد و همه سوالبا نمره کآ آزمون در و سنجش قرار میی  ستا تفکر انتقادی را مورد  ند. دههای آزمون در یک را

ی های پژوهش نشتتان داد که در صتتورت حذف هر ستتوال مقدار آلفای کرونباخ تغییر چشتتم گیری ندارد بنابراین همههمچنین یافته

 های پرسشنامه مورد استفاده قرار گرفتند.سوال

شنامه  س سی روایی پر صلی، مجددا به روی نمونه نیز،برای برر صله دو هفته از اجرای ا شنامه ای از همان جامعبه فا س ه که به پر

سخ داده صله زمانی دوهفته مقدار  شداند اجرا پا ستگی کآ بین نمره آزمون در دوبار اجرای آزمون به فا که در  دست آمدبه 96/0و همب

رخوردار بتوان گفت که پرسشنامه تفکر انتقادی از روایی قابآ قبولی در ضریب بازآزمایی باشد و با اطمینان میمعنادار می 0001/0سطح

 است.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 1401، پاییز 42سنجی دوره یازدهم، شمارهفصلنامه علمی روان

         

 

 

 منابع
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 ،تهران:انتشارات قدس.نظریه

شمیان نژاد، فریده) - سی مبتنی بر تفکر انتقادی در دوره ابتدایی با تأکید (. 1380ها ارائه چارچوب نظری در خصوص برنامه در
 ، تهران: رساله دکتری دانشگاه آزاد واحد علوم و تحقیقات.بر برنامه درسی مطالعات اجتماعی

 با انتقادی تفکر مؤلفه های ییهمگرا و ستتازواری زمینه های تحلیآ و تبیین (.1394همایون فرد، آنیتا و ستتجادی، مهدی) -
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