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 چکیده

 یراه عنوانبه یو آموزش برنامه درسی یدر بررس یدیبستر مسئله جد ریدرگ یاندهی، کشورها به طور فزاشدنجهانیروند  بهباتوجه
 نیب برنامه درسیاصلاح  زیتما نیاند. شباهت و همچنفردا شده یبرا موردنیاز یهاتیها و قابلآموزش با دانش، مهارت لیتکم یبرا

 ،یجهان تأثیرات وانفعالفعلمربوط به که  کندمیمنعکس  برنامه درسیرا در مورد اصلاح  تریگسترده یدگیچیمختلف، پ یکشورها
 انیاز نظر مجر برنامه درسیاصلاحات  ییاجرا وهیدرباره ش یو مهم یمسئله اصل ،نیبنیدراآنها است.  یآموزش هایواکنشو  یبوم

 توانمیاست که  چندوجهیو  ینظر یمفهوم ،یو شهرساز یمعمار تیاساس ماه رب سیمرجع تدراست. و ارکان آموزش مطرح 
 دهیشکلنقش در  نیشتریب ت،یبستر را که در واقع نیترجامعبدان پرداخت. چارچوب حاضر تلاش کرده است  یمختلف هایجنبهاز 

از  یعیوس فیاست که ط یاسیچند مق یممفهو ،یرا انتخاب کند. برنامه آموزش «یبرنامه آموزش» یعنیداشته،  تیماه نیبه ا
. گیردمیرا در بر  یو شهرساز یمعمار هایگروه تیریدر مد یخردِ صف ریزیبرنامه، تا خانهوزارتدر حد  یکلان ستاد ریزیبرنامه

 ،یموجود در نظام آموزش عال یفکر هایچارچوبو  اتینظر یضمن واکاو ،یفیک کردیو رو ایزمینه هیپژوهش حاضر، با روش نظر
 زیرا ن هاییبخش، و هارشته نیکلان ا هایمأموریتبا  قیتطب صورتبهموارد را  یپژوهش، برخ یبه اهداف کاربرد یابیدست یبرا
از محتوا و روش دروس،  یسطوح مختلف بندیجمعبا  پردازینظریه نیا هاییافتهمحقق ساخته، بدان اضافه کرده است.  صورتبه
را  «سیتدر یالگو»به آنها اصطلاح  توانکه می آنها در نظر گرفته تیمتناظر با ماه یچارچوب ،یآموزش فهر کدام از اهدا یبرا

 یمندتیرضا شیافزا سازیزمینهو  ،یآموزش یدر کاهش ناکارآمد ییمتناسب، نقش بسزا سیتدر یاطلاق کرد. استفاده از الگوها
. ارکان آموزش خواهد داشت

 یآموزش عال س،یتدر یالگو ،یطرح آموزش ،یآموزش ریزیبرنامه س،یروش تدرواژگان کلیدی: 
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 . مقدمه1
و پیشرفت های فناوری های آموزشی  شدنجهانیروند  بهباتوجه

 مسئله بسترای درگیر ، کشورها به طور فزایندهو صنعتی

راهی برای  عنوانبهو آموزشی  برنامه درسیجدیدی در بررسی 
برای  موردنیازهای ها و قابلیتتکمیل آموزش با دانش، مهارت

. (Chukwuemeka et al., 2019, p. 131) اندفردا شده

OECD، چندین کشور عضو مثالعنوانبه
های اخیر در سال 1

. در (OECD, 2018) انددرگیر شده برنامه درسیدر اصلاح 
حالی که هر کشور مسیر متفاوتی از اصلاحات دارد، برخی 

بر رفاه،  تأکیدالگوهای مشابه در چندین کشور ، مانند 
 ,Tight) شده اندیادگیرندگی و توانایی حل مشکلات پدیدار 

بین  برنامه درسی. شباهت و همچنین تمایز اصلاح (2023
را در مورد اصلاح  تریگستردهکشورهای مختلف، پیچیدگی 

 تأثیرات وانفعالفعل، که مربوط به کندمیمنعکس  برنامه درسی
ها آموزشی آنها است. بنابراین تلاش هایواکنشجهانی، بومی و 

« روش»دانش، در کنار « محتوای»برای بررسی یا به روز رسانی 
 ترینمهمانتخاب و سازماندهی آن، و مسائل مرتبط با یادگیری، 

 . (Gilbert, 2010)بوده و هست  برنامه درسیاصلاحات 

های و اصلاح برنامه یروزرسانبهنیاز به  ضرورتبا تشخیص 

های اخیر، کشورها زمان، در سال باگذشتدرسی برای تکامل 
های مختلف ها و روشدر گام برنامه درسیدر اصلاحات 

، برای دنیایی که پژوهاندانشسازی بهترِ آماده منظوربه
هر کشور  نوعیبه اند.در حال تغییر است، درگیر شده سرعتبه

متوجه این امر شده است که نیازمند یک راهبرد بومی برای 

نقش  اهمیتزیرا  مواجهه با تغییرات داخلی و خارجی است.

 یآموختگدانشیک برنامه آموزشی خاص در مورد کارایی نتایج 
 و آموزشی دارای اهمیت ویژه ریزانبرنامهدانشجویان، از سوی 

از سویی دیگر، تجربه . (Steiner, 2017)است  ایشدهشناخته 
آموزش معماری و شهرسازی،  ریزیبرنامهسال های پیشین در 

 است: زمانهم صورتبهسه موضوع  دهندهنشان
توسط معماران و  ریزیبرنامهنخست، اینکه هنگامی که 

کافی و مرتبط با امور  هایتخصص، گیردمیشهرسازان صورت 
 غالباًو برنامه آنها،  اندنداشتهآموزش عالی را  ریزیبرنامه

مشکلات اجرایی و مطابقت با مدیریت منابع انسانی و اصول 
دیگر آنکه،  .اندداشتهکیفیت آموزشی در یک سازمان علمی، 

هنگامی که متخصصان مدیریت حتی با گرایش مدیریت 
، شناختی از اندبوده یایزیربرنامهآموزش عالی، مسئول چنین 

تخصصی  هایپژوهشتحصیل، تدریس و  هایروشمحتوی و 
آنها مورد  هایبرنامه، و اندنداشتهدر معماری و شهرسازی را 

قرار نگرفته است. حالت دیگر  هارشتهاستقبال جامعه انسانی این 
شناور به  صورتبه ریزیبرنامهمربوط به زمانی است که 

دولتی معماری و شهرسازی سپرده شده و به  هایدانشگاه
در حد اصلاح برخی عناوین  شنهادهایپ،   دهیفاکمتغییرات 
 از سیلابس دروس، بسنده شده است.  هاییبخشدروس یا 

اصلی  مسئله یسندگان این پژوهش،از دیدگاه نو ،اساسبراین

از نظر  برنامه درسیو مهمی درباره شیوه اجرایی اصلاحات 
ها نیازمند تغییرات . زیرا آناستمجریان و ارکان آموزش مطرح 

ها هستند که ممکن است باورهای موجود و در بسیاری از جنبه
های ذهنی عمیقا نهفته در بافت فردی و سازمانی را نیز واقعیت

در نتیجه، همانطور که در  .(Fullan, 2015)شامل شود 
حقیقی  نفعانذی، اغلب شودمیکشورهای مختلف مشاهده 

)ارکان فردی آموزش همچون استاد، دانشجو، کادر اداری( و 
( تمایل دارند که عالی و دانشگاه ها حقوقی )موسسات آموزش

. (OECD, 2017)وضعیت موجود را بر تغییرات ترجیح دهند 

برنامه سیاست اصلاح « چگونه» سوالبه همین دلیل است که 

با عاملیت و نقش محوری دانشگاه ها و دانشکده های  درسی
 هایلایه، به واقعیت جاری در بخش و تخصصی در هر رشته

، سطح کلان ی نه فقط درآموزش عالی تبدیل شود، موضوع
آموزشی مجریان  روزمرة دغدغه سطوح پایین و درگیری بلکه

 Annala et) مشکلات و نارسایی های موجود است واسطهبه

al., 2021, pp. 1-2) . 

به این سوال، در گام نخست، خود را در سطح  پاسخپیچیدگی 

. زیرا فرآیندهای (1شکل ) کلان نشان میدهد ریزیبرنامهعالی و 
های عملی و کارآمد آموزش و یادگیری همواره به دستورالعمل

بستگی دارد که انتقال دانش را از مربیان به فراگیران هدایت 
، یک برنامه زمانهم. (Krause, 2020, pp. 38-40) کندمی

رد و موردی ای است که آموزشی شامل همه تجربیاتی خُ
ها، و تعامل با مدرسان ها، کلاسیادگیرندگان از طریق کارگاه

. به (Blackmore & Kandiko, 2012)کنند یکسب م
های مهم ، یکی از مولفهمؤثردیگر سخن، یک برنامه آموزشی 
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ها و ها، روش، سیاستفناوریها و آموزش در کنار زیرساخت
آموزشی برای طراحی  نفعانذیمدیریت است. در نتیجه، نیاز 

رفاه رسیدن به  همچون، به اهدافی یک برنامه آموزشی
 در بازار کار تسهیل شدهاجتماعی، سیاسی و اقتصادی فراگیران 

د و فراگیران را با نیازهای بازار غالب در مقیاس جهانی همسو کن
(Howson & Kingsbury, 2023, p. 147) در نظر ،

  .گیردمی
به  اتکاباید گفت که رسیدن به چنین اهدافی، با  اساسبراین
در معماری و  پردازاننظریهتوسط افرادی غیر از  ریزیبرنامه

ایشان،  ایرشتهدرون  هایدیدگاهصرف به  اتکاشهرسازی، یا 
و نتایج بیان شده در بالا، خواهد بود. در نتیجه،  هاروشتکرار 

، در زمینه تضمین ارتباط محتوایی و روشی راهکار این پژوهش

از نظرات  برآمده یاهینظرو اهداف فوق، ارائه  هاآموزشبین 
تخصصی معماران و شهرسازان برای محتوی، و استفاده از 

صصی در آموزش عالی برای ساختن نظریات و تجربیات تخ
است. همچنین در زمینه  ریزیبرنامهاین  سازیپیاده چارچوب
ارائه پاسخی مناسب به این نوع از پیچیدگی برآمده از جزئیات 

اجرایی، استفاده از روش  یهاعرصهگستردگی عوامل مؤثر و 
حل مسئله و راهبردهای شکست مسئله کلان، به خرد 

چنین  سازیپیادهده از هم است. در تفکیک ش یهامسئله
 برنامه درسیباید به  نفعانذیمعلمان و سایر  ازآنجاکهراهکاری، 

صادر شده توسط دولت پایبند باشند تا اطمینان حاصل کنند که 
مفید قرن بیست و یکم را کسب  هایمهارتفراگیران دانش و 

 . (Howson & Kingsbury, 2023, p. 1848) کنند

 
 )منبع: نگارندگان(در این پژوهش  «سیمدل مرجع تدر» گیریشکلچارچوب مفهومی  .1شکل 

پژوهش جاری، ارائه این پاسخ  هدفگفت  توانمی، اساسبراین

که  (1شکل ) است« مدل مرجع تدریس»جامع در قالب 
، سازییکپارچهکلی، فراهم سازی زمینه عملی برای  صورتبه

مناسب  سازیپیادههمسوسازی و ایجاد یک وحدت رویه برای 

 عنوانبهمهم آن  کاربردبوده است. همچنین  مدنظرآن نیز 

یکی از اجزاء چارچوب دهی علمی و رسمیت بخش به فعالیت 
محتوی و برنامه  بومی سازیبستر های دانشگاهی در زمینه 

 استفادهقابلمعماری و شهرسازی، برای کاربردهای زیر  دهی
 است:

 سازی یک چارچوب و زبان مشترک برای شناسایی فراهم
 بندی کارکردها )تدریس( اصلی و پشتیبان و طبقه

 رسیم نقشه جامع تدریس به دانشجویان، مستقل از ت
تدریس، برای شناسایی نواقص و  دهندهارائهدانشگاه 

 هاشکاف
 در تدریس  یشناسگاهیجاها برای کمک به دانشگاه

معماری و شهرسازی، و کمک به بازنگری انتظارات ارائه 
 تدریس 

 ها و در نتیجه شناسایی کارکردهای مشترک در دانشگاه
 افزارهای کاربردی مشترکها و نرماستخراج داده

 های های تحلیلی دانشگاهجویی در مطالعات و بررسیصرفه
 بندی کارکردهای تدریسمختلف برای شناسایی و طبقه

 ریز و نظارتی برای کمک به نهادهای حاکمیتی برنامه
ها، تخصیص نیروی بندی پروژهتعیین بودجه، اولویت
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های مجری طرح درس مبتنی دانشگاه انسانی و نظارت بر
 بر نوع و الگوی تدریس هر دانشگاه

  بندیطبقه نظامبهکمک به بازنگری در چارچوب دهی 
ساختار تدریس  با معماریکشور و در نهایت  هایدانشگاه
 معماری و شهرسازی هایرشتهآنها در 

 پیشینه. 2

آزمون  برنامه درسی به معنای معاصر آن، از دوره پیشنهادهای
معماری و شهرسازی در  هایرشته گیریشکلو خطا در ابتدای 

دنیا، عبور کرده و از ابتدای دوران پست مدرن،  هایدانشگاه
که  ایگونهبهمدیریت قرار گرفته است.  هایرشته موردتوجه

« مطالعات آموزش عالی»را تحت عنوان  ایرشتهمطالعات بین 
. در ادامه شاهد (Tight, 2020, p. 417) پایه گذاری کرد

آموزش عالی در مقطع دکتری  ریزیبرنامهگرایش  گیریشکل
شناختی و ارتباطی بین  هایمهارتمدیریت بوده ایم. اهمیت 

این  گیریشکلمحتوا و روش در آموزش عالی، مهم ترین دلیل 
 ,Ahmed Khan, Adnan, & Raza) گرایش بوده است

کلان، جهت و دستاوردهای آموزش  ریزانبرنامه. زیرا (2023
عالی را رقم میزنند و آگاهی از کمیت و کیفیت محتوای درون 

در رشته  ریزانبرنامه، امری برآمده از تجربه زیسته ایرشته
 آموزشی کنند ریزیبرنامههایی است که قرار است برای آنها، 

(Reith‐Hall & Montgomery, 2023) چنین درجه ای .
آموزشی، در کنار پیچیدگی های درون  ریزیبرنامهاز اهمیت 

بیان  هایروشباعث شده است که در انواع مختلفی از  ایرشته
 و حل مسئله را شاهد باشیم: 

 )منبع: نگارندگان(آموزش عالی  ریزیبرنامه هایروشتطور تاریخی در خاستنگاه ها و زمینه های برآمدن انواع  .1جدول 

 
( 1جدول از بررسی پیشینه در ) گیرینتیجه عنوانبهآنچه 

قرار این به  دانشی روشی هایشکافبیان بیان کرد،  توانمی
در اموزش عالی،  ریزیبرنامه هایروش، (2شکل ) است که

علمی،  شناسیروشترکیبی است از واکنش به بستر اجتماعی، 
دستاورهای جدید و البته فناور های آموزشی در دسترس. 

فوق  هایظرفیتبالفعل شدن تمامی  ازآنجاکه، اساسبراین
 توانمی، بستگی به شرایط متعددی دارد، زمانهم صورتبه

گفت که هیچ کدام از این رویکردها، به حداکثر ظرفیت محتوایی 
خود دست نیافته اند. بر همین  سازیپیادهقابل  هایروشو تنوع 

اساس هنوز هم شاهد بکار گرفته شدن آن ها در کشور ها و 

ار این پژوهش خُرد کردن راهک علمی مختلف هستیم. هایقطب
و تقسیم  ریزیبرنامهمختلف  هایلایهاهداف کلان آموزشی در 

 کار و تعیین مسئولیت ارکان اداری و آموزشی است.
( باید گفت 2شکل ) دانشی موضوعی هایشکافدرباره همچنین 

کلان آموزشی با  ریزیبرنامهبر اساس هماهنگی لازم بین  که
 هایمهارتتغییرات اجتماعی و فناوری در هر دوره ای، نقش 

مشترک بین آموزنده و آموزش گیرنده، به کانون توجه 
آموزشی تبدیل گشته است. به صورتی که نقش  ریزانبرنامه

برای به روز آمد شدن محتوای  بسترسازیایشان را، در زمینه 
. زیرا امکان انجام کندمیدرس، توسط ارکان آموزش، پر رنگ تر 
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فراهم  غالباًچنین امری برای کشور های مختلف، در حد ستادی، 
در پی  تکرار سالانه صورتبهنیست و زمان و هزینه زیادی 

، پیشنهاد پژوهش جاری، ارائه کلیات و اساسبراینخواهد شد. 

این جهت دهی برای ارکان آموزش و  هایچارچوبمفاهیم و 
 شده به آن هاست. بینیپیشواگذاری انجام فرایند های 

 
 )منبع: نگارندگان بر اساس پیشینه(از تحلیل وضع موجود و هدف گذاری این پژوهش  برآمدهچارچوب آگاهی بخش  .2شکل 

 روش تحقیق. 3
شناسی تحقیق برای این مطالعه با چارچوب نظری، از روش

در  رسیدبرنامه ایجاد  فرایندبرای کشف  2اینظریه زمینهروش 
 ,Corbin & Strauss) های مختلف، هدایت شددیدگاه

مستند از  ایزمینه»روش، بر اساس  نیااستفاده از با  .(2014
موجود بر  یها هیشروع با اتکا بر نظر یجا به ،«یواقع هایداده
 و)پاشا شریفی نویسندگان توسط  «هیفرض و هینظر» نیتدو

 اقدام شده ،«مدل مرجع تدریس»تحت عنوان  ،(1399 ،شریفی
هدف  عنوانبهو   ییبه کمک استدلال استقرا است. در ادامه 

 ,Mayan) اصلی برای استفاده از نظریه پایه عمل کرده است

هایی ل محقق به دیدن این که چه نظریه. به دلیل تمای(2016
جود آیند، نظریه به و برنامه درسیمرور  فرایندتوانند از می

یه پایه اجازه داد انتخاب شد. نظر تحقیقروش عنوانبهای زمینه
 هایگیویژپدیدار شوند. سایر  فرایندتحقیق در طول  سؤالاتتا 

، ویژهبهیق، تر شدن درک تحقای به عمیقکلیدی نظریه زمینه
 گیری نظری و حساسیت نظری کمک کرد. نمونه

 برنامه درسیبه دلیل اینکه اطلاعات زیادی در مورد محتوای 
 «هدفمند یریگ نمونه»از نوع  ،یریگ روش نمونه وجود دارد،

ه به منابعی که دارای محتوای  مرتبط و کمک کنند یعنیبود. 
، تا حد رسیدن به اشباع اندبودهپژوهشگران  مدنظرتدوین نظریه 

 به .(1399 ،شریفی و)پاشا شریفی  اندشدهنظری، انتخاب 
ها برای آوری دادهبرای جمعمشترک روش بر اساس  صورتی

مشترک  فرایندگیری نظری شامل مطالعات کیفی، از نمونه
و سنجش ارتباط و مطابقت با مبانی نظری از  هادادهآوری جمع

، (Merriam & Tisdell, 2015)طریق تجزیه و تحلیل آنها 
 استفاده گردیده است. زمانهم صورتبه

گیری نظری، اجازه داد تا به روش مقایسه مداوم همراه با نمونه
ها به دست ها پرداخته و آشنایی با دادهطور عمیق به بررسی داده

راهی را برای مقایسه  فرایند، این (Creswell, 2014)آید 
ها فراهم کرد. تجزیه و تولید و شناسایی دسته منظوربهمتون 

ای، موجب کمک به ها با استفاده از روش مقایسهتحلیل داده
بررسی  فراینددر  تواندمیتایید یا عدم تایید این که چگونه نظریه 

. بعد از تجزیه و تحلیل (4شکل ) اعمال شود، شد برنامه درسی
های مختلف، منابع دادة دیگر، برای و شناسایی نظریه هاداده

ها و شکل کمک به پر کردن قطعات باقیمانده با ظهور نظریه
 یها، از طریق مطابقت با دانشنامه ایرانی برنامه درسگرفتن آن

 قرار گرفتند.  مورداستفاده، (1402 ،)درسی
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 نگارندگان()منبع: روش تحقیق در این پژوهش  سازیپیادهچکیده تصویری از روند  .3شکل 

 
 )منبع: نگارندگان(شده در این پژوهش  سازیپیادهلایه  5لایه از  3این مقاله با عمق  هایبخشانطباق محتوایی بین  .4شکل 

مبادی نظری پایه: فرایندهای سیاست گذاری . 4

 «تدریسمدل مرجع »برنامه درسی در 
برنامه است. اصلاح   چندوجهی فرایندی برنامه درسیطراحی 

فرایندی در نظر گرفت که هدف آن  عنوانبه توانیمرا  درسی
. طراحی (5شکل ) تغییر اهداف یادگیری و روش یادگیری است

سیاست به ملاحظات اصلی در مورد آنچه باید یاد گرفته شود، 
پردازد. همچنین به نحوه یادگیری آن، و دلیل یادگیری آن می

که موفقیت این یادگیری چگونه ارزیابی  پردازدیماین موضوع 
 موردنیازو چه منابعی برای دستیابی به اهداف ذکر شده  شودمی

 است. 

، باید گفت که اگر طراحی چالش ها و مقاومت هادر زمینه 

توسط یک درک پیچیده از اجزای اساسی مربوط به یادگیری و 
، مطلع نشود، نمی توان آن را مؤثرتدریس، مانند روش آموزشی 

عمده  تأثیر. سه (Akker et al., 2007)با موفقیت اجرا کرد 
 تأثیراتخارجی،  تأثیراتاز:  اندعبارت برنامه درسیبر تغییر 

. این (Lattuca & Stark, 2009) داخلی تأثیراتسازمانی، و 
برای درک تلاش مشترک دانشکده و مدیریت در یک  تأثیرات

ضروری است. دو چالش اصلی برای  برنامه درسیبررسی  فرایند
 هایویژگیمربوط به "از موانع ساختاری  اندعبارتنوآوری 
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تعیین چگونگی عملکرد "و موانع فرهنگی  "چارچوب سازمانی
 .(Seymour, 1988, p. 5) "افراد در سازمان

 
 (3: نگارندگانگردآوری)درسی معماری و شهرسازی معاصر  ریزیبرنامهانگیزه ها و زمینه های محرک سیاستگذاری در  .5شکل 

 گونههمان، برای شروع تغییر سازنهیزماقدامات درباره 

 توانمی( نیز منعکس است، در اولین برداشت، 5شکل که در )
نظام های آموزشی  سازیپیادهمتوجه شد که پیچیدگی های 

آموزش معماری  هایقطباست که مراکز و  ایگونهبهمتفاوت، 
 ریزیبرنامهو شهرسازی، رویکرد های متناسب با اهداف 

 ,Borucka & Macikowski) آموزشی خود را برگزیده اند

2017, pp. 2-3) ریزیبرنامه. همین پیچیدگی ها در عرصه 
میان دستی، باعث شده است که  هایلایهکلان، با انتقال به 

های جدید تغییر برنامه تحصیلی مستلزم معرفی دستورالعمل
درگیر باید  نفعانذیدهد یادگیری و تدریس باشد، که نشان می

دقیقی را برای مدیریت تمام « هاها و دستورالعملسیاست»
 . (Salama, 2021) مسائل پدید آمده ایجاد کنند

، یک راهکار، اقدامات پشتیبانی حین تغییرپیرامون 

اصلاح برنامه درسی، به منظر اجرایی آموزش  یمحدودساز
است. یعنی در بسیاری از موارد تا دیدگاه و بدنه اجرایی برای 

برنامه آموزشی آموزش کافی ندیده باشند، دچار تکرار  سازیپیاده
 & Topchiy) اشتباهات و نتایج مشابه خواهیم بود

Fatkullina, 2021, pp. 114-115) این در حالی است  .
برای « چارچوب اجرای سیاست آموزش»که با به کار بردن یک 

، نقش و وظایف عوامل کلیدی در زمان برنامه درسیاصلاح 
انجام نوسازی و اصلاح برنامه را بیان کرد. روشی تقسیم  کار 

اجرایی آموزش  ریزیبرنامهبین ارکان آموزش، که از طریق یک 
تعیین کند که استراتژی اجرا تا چه حد  تواندمی، شودمیداده 

د شو مؤثرمنجر به تغییر  تواندمیمنسجم بوده و تا حدی 
(OECD, 2020). 

با این راهکار، برای غلبه بر مقاومت در برابر تغییر مدل  زمانهم
 .Rodic, Zivkovic, & Lalović, 2013, p) آموزشی

گفت که موفقیت یک برنامه آموزشی به نتایج  توانمی، (77
مانند دانشجویان،  نفعانذیارزشیابی تاثیری که بر جامعه 

 گذارد، بستگی داردمعلمان و به طور کلی  بر ارکان آموزشی می
(Kravchenko, 2019, p. 179) تغییر شامل  فرایند. زیر

تحقق چندین طرف است که چالش ها و مقاومت ها و میزان 

. پس در کندمیایجاد  زمانهم صورتبهرا  اهداف برنامه

اطمینان  نظارت فعال و مستمراز طریق  ارزیابی نهائی، باید

مطلوبی رشد فردی و  صورتبهحاصل کرد که نتایج آن، 
 ریزانبرنامهاجتماعی را به طور مثبت ارتقا خواهد داد. در نتیجه، 

آموزشی باید اطمینان حاصل کنند که این تغییرات به سو ظن، 
سو تفاهم و دیگر عوامل درون سازمانی مرتبط با نیروی انسانی 

-Khodeir & Nessim, 2020, pp. 813) پردازندمی

باید به طور کافی و به موقع، از مسائل  نفعذی. طرفین (814
ها و فرضیات یک شده توسط تغییرات، باورها، ارزشمطرح
 . (Mahmood, 2018) مطلع شوند ریزیبرنامه

 برنامه درسیاین حرکت برای اطمینان از این که مجریان اهداف 
 موردنظربه نتایج  مؤثرکنند و برای دستیابی جدید را درک می

 Architectural Design) کنند، حیاتی استریزی میبرنامه

and Construction Education, 2009, pp. 261-
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. مساله دیگر مستلزم هماهنگی مجریان است تا اطمینان (262
کنند. افراد ها علیه تغییرات جدید شورش نمیحاصل شود که آن

درون سیستم باید به جای دستور دادن به اجتناب از مواردی که 
 برنامه درسیهای دستیابی به اهداف بلند مدت در اجرای روش

ه، توسعه دهندگان باید خورند، انگیزه بگیرند. در نتیجشکست می
مختلف را هنگام اجرای  هایبخشنگرانی های کارمندان در 

 برنامه درسی  شناسایی و با آن ها برخورد کنند.
کرد که بررسی دلایل موفقیت و  گیرینتیجهدر نهایت باید 

برای  هایییدرسهای آموزشی، دارای ریزیبرنامهناکامی های 

تجربه های نکته برآمده از این  ترینمهمتجربه آموزی است. 

باید نیازهای  مؤثر، این است که یک برنامه آموزشی سازمانی

را در نظر بگیرد تا اطمینان حاصل کند که هر  نفعانذیهمه 
فرد و جمعی وظایف خود را در جهت دستیابی به سطوح بالای 

. همچنین درک انتقادی از تغییرات و کندمیموفقیت درک 
، اقتصادی و سیاسی نوآوری در مرحله اجرا بسیار محیط اجتماعی

 .Maruna, Rodic, & Colic 2018, pp) مهم است

. یادگیرندگان در چنین فضای اموزشی، یک فکر (660-661
یک طرز فکر مناسب برای  عنوانبهخلاق( را  -هنری) چندبعدی

به دست آوردن موضوعات مختلف و دانش عمیق در یک زمینه 
اینکه تکنولوژی محور اصلی  بهباتوجهخاص کسب خواهند کرد. 

جوامع جهانی است، یادگیرندگان فرصتی برای درک تمام 
 & Heinrich) روندهای بازار در حال ظهور پیدا خواهند کرد

Million 2021, pp. 33-34). 

های مدل مرجع  بندیطبقهمبانی نظری انطباقی: . 5

 تدریس

بیان کرد،  توانمی بندیطبقهمعرفی کلی درباره  صورتبه

متناسب با الگوی  برنامه درسیکشورهای مختلف، اصلاح 
یک اقدام مهم و ضروری برای  عنوانبهخود را  مدنظرتدریس 

 سرعتبهآموزش عالی در قرن بیست و یکم و پاسخ به جهان 
 ,Sanchez-Sepulveda) گیرنددر حال تغییر در نظر می

Franquesa, & Fonseca, 2018, pp. 3-4) در .

راهی  عنوانبههای اخیر، بسیاری از کشورها به توسعه پایدار سال
های « و شایستگی دانش، مهارت»برای تجهیز به طبقات 

آموزشی و تدریس درگیر  هبرای فردا، در اصلاحات برنام موردنیاز
. با (Kastner & Langenberg, 2023, pp. 2-3) اندشده

تغییری به مناسب ترین و این حال، چگونگی آغاز چنین 
موثرترین روش تا حدودی چالش برانگیز است. به عبارت دیگر، 

توجه به  )بستر عملی و بازار کار واقعی( محور، حرفه در آموزش
آموزشی اهمیت دارد. همچنین در  بازنویسی و نوسازی برنامه

شکاف اجرا و آموزش »به  ،بسیاری ادبیات و مطالعاتِ
 .(SAIDI, 2005, p. i) شودیم تأکید« دانشگاهی

و  ریزانبرنامهاهمیت چنین امری برای  آشکارشدنعلیرغم 
تر شاهد قانون گذاران آموزش عالی در کشور ما، چیزی که کم

ر آن است که د برنامه درسیدر « تغییر جامع»آن بوده ایم یک 

با یکدیگر و  هاتناسب بخشتمرکز بر روی چگونگی 

باشد. به نظر  ریزیبرنامه ارتباط با اهدافِچگونگی برقراری 

به  میرسد در کشور ما نیز، تردیدهای برخی از نهادها نسبت
ک ناشی از عدم تمایل به شروع ی برنامه درسیاصلاح  کل  

های درگیر در چنین تغییر عمده به دلیل پیچیدگی و چالش
ات مشابه با تجربی صورتبه. (Cobb, 1990) تلاشی است

چیدگی های کلی برای غلبه بر پی حلراهجهانی، در کشور ما نیز 
بر حل مشارکتی مسائل توسط  تأکیدذاتی چنین امری، 

شده هستة به جای یک برنامه مدیریت نفعذی هایگروه
 .(Peterson et al., 2001) مدیریت گرا است

، باید گفت ارائه شده بندیطبقهنقد و بررسی در زمینه 

کلی اهداف و  بندیطبقهدیدگاهی در ایجاد  چنیناینکه 

جامعیت »از  زمانهم گیریبهره، به دنبال هامأموریت

 ریزیبرنامهانسانی در  هایمهارتبه  اتکاراهبردی،  ریزیبرنامه
، تقسیم و تفکیک ییاقتضا ریزیبرنامه پذیریانعطافمشارکتی، 

 Rewriting) است« دیفراین ریزیبرنامهوظایف در 

Architecture: 10+1 Actions for an Adaptive 

Architecture, 2021) ،افزایش  منظوربه. بر همین اساس

عیین اهداف تاثیرات و دستاوردها، پیشنهاد شده است که پس از ت
، ارکان مجری این نظام آموزشی، باید از رویدادهای برنامه درسی

ریزی نشده که در حین اجرای چنین برنامة خلاقانه و برنامه
 فرایندپیچیده ای پدیدار خواهند شد، استقبال کنند. 

نه  شودمیکه در طول زمان آشکار  اجراییپذیری انعطاف

 .(Burgess, 2004) شده باشدفرایندی که از پیش تعیین
به فکری  دستیابیبخش نظری، باید گفت که  بندیجمعدر مقام 

چندی بعدی در مخاطبین نظام آموزش عالی، مسیری از تغییرات 
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 کندمیاجرایی را طلب  هایچارچوبو  یگذاراستیسدر 

(Kazemzadeh Raef, Masoudinejad, & Vasigh, 

که ضمن ایجاد بستری مناسب از محتوای به روز رسانی  (2022
از محیط  گیریبهرهشده و مربی توانامندسازی شده، توانایی 

شبیه سازی محیط واقعی کار  عنوانبهآموزشی مهارت محور، 
-Asgari et al., 2020, pp. 115) را داشته باشد ایحرفه

مبانی نظری انطباقی  گیریشکل. در چنین حالتی، نیاز به (116
که هدف گذاری دستیابی به مفاهیم جهانی  ایگونهبههستیم. 

همچون توسعه پایدار در معماری و شهرسازی، از طریق 
برای  سازیزمینه، موجب پذیریانعطافحل مسئله و  هایروش

 آموزش مهارتی گردد. 

در ارائه چنین  دهای حاکماصول و کارکربر همین اساس، 

ای هماهنگ مجموعهکه  های کلی نظاممدلی، برآمده از سیاست
ها و راهبردهای کلان نظام برای تحقق اهداف گیریاز جهت

 آورالزام، علاوه بر استزمانی مشخص  دورةقانون اساسی در 
بودن برای کلیه ارکان نظام، ناظر بر همه قوانین از جمله 

های سالانه است. بندهایی  که ارتباط های توسعه و بودجهبرنامه
های آموزش عالی بر اساس ها و شاخصبیشتری با مؤلفه

ها آموزشبالادستی و تأکیدات اصلی در حوزه  یسندها

 مورداستفادهو  ارائه، همگرا، در به صورتی هدفمند و مهارتی

 .اندگرفتهدر این پژوهش قرار 

 مدل مرجع تدریسکلیات . 6

از دیدگاه این پژوهش، باید گفت که  تعریف تدریسدر مقام 

کارگیری هدفمند نیروی انسانی، حاصل از به دادِ تدریس، برون
، اطلاعات و فناوری، توسط دانشگاه یا آموزش عالی ندهایفرا

شده و در  نفعذیاز دید  ارزشمندای نتیجه منجر بهاست که 
و تحقق اهداف دانشگاه یا آموزش عالی  مأموریتاجرای راستای 

در نتیجه، تدریس در این دیدگاه، نقش و نوع متفاوتی از  .است

در ادامه،  اساسبراین. (6شکل ) گیردمیانتقال محتوا را در بر 
 مصادیق تدریس در این مدل، بیان شده است:

 

 
 )منبع: نگارندگان(هایی از تدریس از منظر این پژوهش مثال .6شکل 

 

الگوهای حال که مصادیق تدریس بیان شد، باید دید با چه 

کرد.  سازیپیادهاین مصادیق را در عمل  توانمیای  تدریس

دو  دهندهنشانبرنامه درسی،  یهاالگوبررسی تجربه جهانی در 
به  جدول(.) است، سازیپیادهمحتوی و روش  جهت اصلی

و روش  صورتی که محتوی درس، تعیین کننده مصادیق تدریس
تنوع دروس و زیر . حال آنکه استآن  سازیپیادهقابل 
تعریف شده در هر درس تحت عنوان دروس نظری،  هایبخش

عملی، کارگاهی، آزمایشگاهی و میدانی، باعث تداخل مصادیق 
تدریس و پیچیدگی فرایند انتقال دانش و تجربیات میگردد. بر 

 سازیپیادهالزامات همین اساس است که باید شبکه ای از 
مصادیق تدریس، به صورتی که معین کند چه الگو هایی برای 
تدریس دروس بر اساس ماهیت آنها، مناسب هستند، ایجاد کرد 

 (.7شکل )

 
( با الگو های 6شکل شبکه ارتباط بین  مصادیق تدریس ) .7شکل 

 )منبع: نگارندگان(جدول( ) سازیپیادهتدریس قابل 
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  (1399 ،برقچی ونبوی  ،دوستفرهنگ)روش( در دوران معاصر - یالگوهای اساسی طراحی برنامه درسی )محتو  .2جدول 

 
ساحت تربیت علمی و عملی در مدل مرجع . 7

 تدریس

شامل توسعه این پژوهش،  مدنظرآموزشی  اهداف برنامه

، مسئولیت اجتماعی، مدیریت خود، فناوریسازی جامع، یکپارچه
، و وتربیتتعلیممقابله با عدم قطعیت، نوآوری و خلاقیت، 

ای عمل است. دانشجویان در معرض طیف گسترده گیریجهت
ها، علوم و ، زبانیانسانعلوماز دانش مانند هنر و طراحی، 

 & Narkhede) تمطالعات طبیعی قرار خواهند گرف

2016Nagapurkar, )بیان  هایواقعیت در معرض ،. این
تضمین خواهد  دانشجویان در حین تحصیل، قرار گرفتن شده

های مختلف جای توانند در زمینهبکرد که فارغ التحصیلان 
افزایش پذیرش  بهباتوجهگیرند و بیکاری را کاهش دهند. 

ها، موسسات های بزرگ و هوش مصنوعی در میان شرکتداده
در تمام را  تکنولوژی و نوآورییادگیری نیز مجبور خواهند شد تا 

ها ادغام کنند. در نتیجه، یادگیرندگان از تغییرات رشته
بر حوزه تخصص خود که منجر به بهبود  مؤثرتکنولوژیکی 

 ، آگاه خواهند بودشودمیتحقیقات و افزایش رقابت جهانی 
(Blackmore & Kandiko, 2012). 

های توسعه نفس را یاد علاوه بر این، یادگیرندگان استراتژی
های کاری خواهند گرفت که در طول یادگیری و در محیط

در کمک به  برنامه درسیحیاتی هستند. تغییر و نوآوری 
برای درک تعهدات فردی و جمعی بسیار مهم  گذاراناستیس

ویژگی . در ادامه به سایر (Chattopadhyay, 2020)است 

مرجع تدریس، اشاره  های برنامه درسی مبتنی بر مدل

 میگردد:

 حدود و قلمرو . 1-7

ساحت تربیت علمی و فناوری بخشی از جریان تربیت رسمی و 
هایی )صفات و عمومی است که ناظر بر کسب شایستگی

هایی( است که متربیان را در شناخت، ها و مهارتتوانمندی
گیری و توسعه نتایج تجارب متراکم بشری در عرصه علم بهره

ند، با تا بر اساس آن متربیان قادر شو کندمیو فناوری یاری 
عنایت به تغییرات و تحولات آینده، نسبت به جهان هستی )نگاه 

ای به هستی( و استفاده و تصرف مسئولانه در طبیعت )نگاه آیه
 ,Pons-Valladares) کسب کنند مدارارزشابزاری(، بینشی 

Hosseini, & Franquesa, 2022, p. 2). 
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گیری مسئولانه ابزاری به تصرف و بهرهترکیب نگاه اخلاقی و 
به راهبردی اساسی در  تواندکه می از طبیعت منجر خواهد شد

 دیانجامیبنگاه انسان به طبیعت و اقدام و مراقبت از آنان 
(Frantzeskaki, 2019, pp. 101-102) لذا این ساحت .

از تربیت ناظر بر رشد توانمندی افراد جامعه در راستای فرهنگ 
افزایی، های پایه و عمومی، کسب مهارت دانشو درک دانش

شیوه تفکر علمی و منطقی، توان تفکر انتقادی،  کارگیریبه
آمادگی برای بروز خلاقیت و نوآوری، و نیز ناظر بر کسب دانش، 

 بینش و تفکر فناورانه برای بهبود کیفیت زندگی است. 

 رویکرد. 2-7

گیری ساحت تربیت علمی و فناوری، جهت ترینمهم
 یارهایمعو تلفیقی در چارچوب نظام  نگرانهکلگیری جهت

 از:  اندعبارتهای آن بومی این است که برخی از مشخصه
  به تربیت نظری و عملی  زمانهمتلفیق نظر و عمل یا توجه

 تر، ناظر بر تلفیق علم و فناوری است.که در معنای وسیع
 اخلاقی به طبیعت و نگرش ابزاری و  - یتلفیق نگاه انسان

شناخت آن باهم )یعنی ضمن شناخت طبیعت، تلاش 
 روشمند و اخلاقی از آن بهره گرفته شود(  صورتبه شودمی

 در تمامی مراحل  ایحرفه تأکید بر هماهنگی علم و اخلاق
 آموزش برای تمرین عملی 

  های علمی مرزهای علوم و رشته یدگیتندرهمملاحظه
 رسته ابنیه  خصوصاًبا معماری و شهرسازی مرتبط 

  یادآوری و تأکیدنظری از طریق  هایآموزهبازدهی ،
نظری حتی چندین درس،  در  هایآموزهبین  یسازشبکه
تنظیم  هایآموزه مثالعنوانبه. 4مهارتی یهاآموزشحین 

 توانمیشرایط محیطی، مبانی نظری و معماری بومی را 
مثل طراحی معماری و  هایییدرسدر حسن تدریس

 کرد.  یریکارگبهشهرسازی، در فرایند طراحی وارد و 
 تلفیق  ویژهبهعلمی  هاینگرشها و ها، دانشتلفیق مهارت

، در تربیت علمی و فناوری، و فرایندی هایمهارتبین 
مربوط به سواد اطلاعاتی و  هایمهارت کارگیریبه

روش و ابزاری  منزلةبهارتباطی در جریان یادگیری محتوا، 
نمونه،  عنوانبهتر و بهتر. برای یاددهی و یادگیری عمیق

که برای تدریس دروس در نظر گرفته  هایییدرسدر طرح
محیطی،  هایداده یآورجمع هایمهارت، شودمی

ویان آموخته و شیوة و شفاهی را به دانشج یاکتابخانه
ها به اطلاعات و تبدیل آن هادادهاستفاده همگرایانه از این 

هدفمند و مفید را، بخشی از روش تدریس تلقی کرده و 
 کرد. ریزیبرنامهبرای آن 

 مبانی و مفروضات اساسی. 3-7

   در متربیان از جهان هستی، سامانه پندار توجه به درک
  هستی یهادهیپدمقابل درک جزء و مستقل پندار از 

 عملی،  هاییدرسبا نظری هاییدرستوجه متعادل و متوازن
 از آنها زمانهم گیریبهرهکارگاهی و تلاش برای 

  هایواقعیتو  ایحرفهمحیط ارتباط محتوای یادگیری با 
 متربیان ندةیآحال و 

 و یادآوری  ایحرفه های اخلاقارزش توسعةمداری و ارزش
مداخلات معماری و شهرسازی  یرگذاریتأثمیزان و شیوه 

 بر روند زندگی فرد و اجتماع
 برای افزایش های تفکر منطقی، خلاق، نقاد رشد توانمندی

 به طرق متفاوت مسئله در بیان و حل یسازنهیگزتوانایی 
 دانشجویان در راستای  یآموزمهارتسازی برای زمینه

تولید علم حتی سطح پایین  هایروشی در کسب توانای
محتوای پردازش  یکنندگمصرفبجای اتکای صرف به 

 شده در منابع تدریس
 انداز آینده رشد و توسعه علم و فناوری در چشم بهباتوجه

 کارگیریبهطراحی معماری و شهرسازی،  یهانهیزم
از این  گیریبهرهاساتیدی که مهارت کافی در زمینه 

 با محتوای نظری را دارند. زمانهم صورتبه هایفناور

 های تحولیچرخش. 7-4
ها از وضع موجود به وضع مطلوب، تبدیل نهاد چرخش ترینمهم

آموزشی به نهادی است که وظیفه و رسالت  صرفاًفعلی با کارکرد 
برای دستیابی به نسل آینده به مرتبه  بسترسازی»اصلی آن 

« تحقق حیات طیبه در تمام ابعاد منظوربهاز آبادگی  قبولیقابل
 از:  اندعبارتها است، اهمّ این چرخش

  اجتماعی و مولد و  -از نهادی آموزشی به نهادی فرهنگی
 انسانی ةیسرما

  ،از کنترل بیرونی و ایجاد محدودیت، به خویشتن بانی
 ایحرفهپذیری و اخلاق مسئولیت
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  مشارکت و از انحصاری انگاری در تربیت، به
 پذیری ارکان و عوامل صحیح و مؤثرمسئولیت

  و تولید انبوه، به پذیرش تنوع و تکثر  ینگرکسانیاز 
  و تلفیقی  نگرکپارچهیو تفکیکی به نگاهی  ةیتجزاز نگاه

 های تربیتبه هویت انسان در تمام ابعاد و ساحت
 های از دانشجو منفعل در کلاس به متربی فعال در محیط

 تربیتی
 های ناپذیر به روشهای خشک، فردی و انعطافز روشا

 خلاق، فعال و گروهی
  از انباشت اطلاعات و حافظه محوری، به کسب

 های تربیتها در تمام ساحتشایستگی
 یابی و مقاومت در از سازگاری با شرایط محیطی، به هویت

 هابرابر شرایط نامساعد و تغییر آن

 برنامه درسی چارچوب طراحی. 7-5
این پژوهش باهدف تبیین الگوی عمومی برنامه درسی  و 
تدریس در رشته معماری و شهرسازی از طریق چارچوب 

تحلیل برنامه درسی  و سازی الگویی مرجع به تجزیهپیاده
ها حکایت از آن دارد، شهرسازی و معماری پرداخته است. یافته
جتماعی ا -انداز فنی برنامه درسی مؤثر به دلیل تغییر در چشم

اقتصادی و انقلاب دیجیتال در صنعت  به جز مهمی از آموزش  -
.  ازآنجاکه (Husein, 2015, p. 75) عالی تبدیل شده است

های هنرى، مبتنی بر تفکرات و اصول مبانى نظرى اکثر رشته
تحولات و  بهباتوجهشناسی غربى است، و نیز زیبایی

های هنرى و های روزافزون علوم، تدوین رشتهپیشرفت
امروز امرى  های جامعةبه نیاز و ضرورتهای آن، باتوجهسرفصل
 .(Alzahrani, 2022, p. 11717) ناپذیر استاجتناب

 ها و با هم نگری ها بندیطبقهدر ادامه وارد مرحله 

از جمله  پویایى و موتور محرکه هر علمى ازآنجاکهمیشویم. 
در واقع تثورى ها و نظریه های آن علم  معماری و شهرسازی،

است، لازم است بحث نظریه پردازى در هر علمى رونق بیشتر، 
عمیق ترى یابد. در واقع  گیریجهتساماندهى مناسب تر و 

یکى از شاخص هاى غنى سازى علم، نظریه پردازى و ابداع 
-Bal & Czalczynska) نظریه هاى جدید در آن علم است

Podolska 2019, pp. 2-3) همچنین توجه به دیدگاه هاى .
ها که بیشتر زادة تفکر مخالف نیز ضرورى است. زیرا این رشته

های های فکرى، زمینهبومی هستند، پس به شناخت جریان
 نگی و هنرى نیازمندندهای فرهنظری و تطابق آنها با جریان

(Dutsev, 2017, pp. 17-18). 
های هنرى در مقابل از سویی دیگر، محصول نهایى رشته

و از تحولات شتابان   فرهنگ و هنر بیگانه، ناکارآمد و نارسا بوده
، و این محصول (1380 ،)نفیسیدور است جامعة ایران به

زیر را کمتر همراه خود دارد. یکی از دلایل این  هایویژگی
ناکارآمدی، مسئله جدایى علوم و شاخه هاى آن از یکدیگر است 
که غناى لازم را از هر علمى سلب مى کند. امروزه بازگشت به 

یاسخى است که لزوم نگاه جامع  اى،  سمت نگاه میان رشته
که در  خصوصاً. (1390 ،)ایران شودمینگرانه در علوم را متزکر 

فرهنگ بومی ما، گفتمان پاسخگویی در معماری و شهرسازی، 
در نتیجه باید به  ریشه ها و دلایل زنده ی بسیاری دارد.

 زیر توجه داشت: هایجنبه
 انعطاف لازم در مقابل تغییرات:  اصطلاحاًو  جنبه روزآمدی

آخرین مطالعات، تحقیقات و دستاوردهاى علمى در هر 
. ردیگباشد و محور آموزش قرار  موردتوجهباید  یاحوزه

براى این منظور منابع متعدد و به روزى به دروس رشته 
 اضافه گردد.

 و نیازسنجی: اختصاص  مبتنی بر آمایش های کاربردىجنبه
، هامهارتواحدهاى درسى لازم براى تسلط علمى و کسب 
 یهاروشبه روش تحقیق مناسب آن حوزه و گسترش 

، در این اساسبرایناست.  ازمندینتحقیق کمى و کیفى 
کنجکاوى، ، یپژوهشگرروحیة  بر دیتأکنظریه، 

دانشى و مهارتى  یهانهیزم آوردنفراهمو  ییجوقتیحق
لازم مثل، تفکر خلاق، تفکر انتقادى و ارزیابى بر اساس 

 یاشهیکل یهاپاسخنوآورى است، نه محفوظات و 

 یادگیرى، دانش  یشناسروان: امروزه در مهارتی هایجنبه
دانش  ازآنجاکه. شودیممتمایز  هامهارتاز اکتساب 

مفید نیست مگر آنکه  هاشاخهدر بسیارى از  خودیخودبه
کارآمدى داشته باشد و در عرصه عمل، بتواند وظیفه 

دانشجویان  ستیبایممناسب را ایفا نماید،  یرسانخدمت
نظام آموزشى  روازاینلازم را نیز کسب کنند.  هایمهارت

باید به سمت  یسازیبوم یسوبه گیریجهتما براى 
نیز پیش رود  یآموزمهارتو  هامهارتآموزش، گسترش 

 تا نتیجه دانش براى کشور مفید واقع شود.
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  نظری و تاریخ  هایداشتهبر اساس توجه به  محتوایىغناى
 بومستیزموجب ایجاد یک که  المللیای و بینملى، منطقه

ل علمی در منطقه با محوریت کشور گشته و موجبات تباد
و  همکاری مشترک یهاپروژهاستاد و پژوهشگر، تعریف 

 افزایش سطح مبادلات علمی و فرهنگی بین مراکز علمی
 گردد.

 یرگذاریتأثجایگاه و میزان درباره  توانمی اساسبراین
در این حوزه گفت که محتوای برنامه درسی ارائه  بندیطبقه

شده و کاربرد آن در عمل معمار و شهرساز، یک گفتمان مشترک 
آموزش  هایقطبهمچون تجربه معاصر در که  طلبدیمرا 

 ریزیبرنامهبرنامه درسی  معماری و شهرسازی، تحت عنوان
 هادستورالعملاز  ایمجموعهدر قالب  ،شده و آموزش مناسب

ساختار برنامه  یبندچارچوب. همین امر برای 5شودیمپیشنهاد 
درسی پیشنهاد شده، اجرا شده است. چند هدف برای این زبان 

مشترک بین معماری و شهرسازی در این مدل وجود دارد که 
مشترک  هایمأموریتدر نهایت، امکان انجام  شودمیمنجر 
 صورتهبدر معماری و شهرسازی و طراحی  ریزیبرنامه

 ,Million & Ulloa, 2023) آید به وجودنیز  یکارگروه

pp. 62-63). 
معماری و  مأموریتاین زبان مشترک به دنبال آن است که 

شهرسازی را بر اساس یک جنبه با ورودی و عمق بیشتر، بررسی 
پرهیز گردد. همچنین بر اساس  فرایندهاو انجام دهد تا از تکرار 

یادگیری و درک طراحی معماری و شهرسازی،  ضرورت
اساس، درباره . براینشودمیخوبی در منابع و زمان  ییجوصرفه

قبلی، اصول زیر  هایبخشمعرفی شده در  بندیطبقهتوصیف 

 بندیگروهدر زمینه توجه به مشکلات و معضلات در 

 ارائه شده است: یتیمأمور

 )منبع: نگارندگان(معماری و شهرسازی  هایرشتهو موضوعات مطرح در اهداف  بندیگروه .3جدول 

 
، باید تنوع مناسبی هامأموریتاین تنوع از  دادنپوشش منظوربه

از  تواندمیتدریس نیز به وجود آورد. یک تدریس  هایشیوهدر 
دانشجویان ارائه شود.  درنتیجه های ارتباطی متنوع به طریق راه

در  فرایندیک یا چند  ،(6شکل )ر.ک:  برای ارائه یک تدریس
تا نتیجه لازم برای  شودمیدرون دانشگاه یا آموزش عالی اجرا 

، تدریس محسوب تولید شود. تولید محتوای آموزشی نفعذی

تدریس باشد.  تواندمیشود، اگرچه توزیع محتوای آموزشی نمی
 بادررابطهمفهومی در این زمینه،  یسازشفافبر اساس نیاز به 

حاکم بر مدل، به بررسی  و دیدگاه بندیطبقهمبانی نظری 

 پردازیم:رایج است می تدریس پایه مفاهیم
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 )منبع: نگارندگان(آموزش عالی از منظر این پژوهش  ریزیبرنامهدر  مورداستفادهمفاهیم پایه  .4جدول 

 
وش همگرا رنتیجه گرفت که در زمینه  توانمی اساسبراین

هادی، باید پیشین ارائه شده برای این مدل پیشن هایلایهکردن 
ترسیم شده در  چندبعدیبه اهداف  دستیابیگفت که برای 

مختلف  هایلایه، باید هارشتهو فنی این  ایحرفهفضای 
 آموزش را با چنین فضایی مطابقت داد.

 
 هایلایهاز طریق تطبیق « مهارت-محتوا»چرخه  گیریشکل .8شکل 

در معماری و شهرسازی معاصر،  ایحرفهآموزشی با مقتضیات محیط 
 )منبع: نگارندگان(جدول ، 0تکمیل شده بر اساس: بخش 

 مدل مرجع تدریس طراحی ارکان کارکردی .8

شکل زیر  مدل مرجع تدریس، شامل سه بخش اصلی مطابق با
 است. 

 
 )منبع: نگارندگان(اجزاء مدل مرجع تدریس  .9شکل 

 عملیاتی- یبندی موضوعی تدریس اصلطبقه. 9
عملیاتی  - یتدریس اصل بندی موضوعیدر این بخش طبقه
بندی شامل خوشه و حوزه . این طبقهشودمیمدل مرجع تشریح 

 - یتدریس است. این مدل، تصویر کلان معماری تدریس اصل
کند تا در مرحله بعد هر عملیاتی مدل مرجع را ترسیم می

سازی این نقشه کلان را در قالب دانشگاه، جزئیات و نحوه پیاده
سازی نماید. ی خود تدوین و پیادهجزئیات تدریس معمار

همچنین این مدل به توصیف آنچه باید انجام شود 
پردازد و تعیین چگونگی انجام )فرایندها )کارکردها/تدریس( می

تهیه  کند.واگذار می فرایندها و متولیان ها( را به دانشگاهو روال
عملیاتی مدل  - یبندی موضوعی تدریس اصلساختار طبقه

کمک اطلاعات وضعیت موجود کشور و نیز  مرجع، به
های موفق جهانی انجام شده است و الگوبرداری از تجربه

ساختار مدل تدریس . دهدتدریس مدل مرجع را پوشش می
حوزه  ،عملیاتی مدل مرجع در سه سطح خوشه تدریس - یاصل

 شود. تدریس و گروه تدریس مطابق با شکل تنظیم می

 
 عملیاتی مدل مرجع -ساختار مدل تدریس اصلی .10شکل 

 )منبع: نگارندگان(

بندی موضوعی و منطقی تدریس که از طبقه :خوشه تدریس
 فیتوصقابلها مستقل از سایر بخش نفغان،ذینظر منابع یا 

 است. 

بندی تدریس برحسب موضوع، منبع، تقسیم :حوزه تدریس
 احراز ،یا شرایط محیطی که خوشه را به چند بخش نفعانیذ

 . کندمی
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عملیاتی  - یعنصر تدریس اصل نیترکوچک :گروه تدریس
مرتبط است  یهاسیتدر ریزگروهی از تدریس و  دهندهنشانکه 

)زیر  مصادیق دقیق تدریس شته وکه دانشجویان مشخصی دا
 .شودمیها تعیین و تعریف توسط دانشگاه تدریس(

 بندیطبقهاین   نقش و جایگاه، باید گفت که اساسبراین

وع کیفیت برنامه درسی، ایجاد وابستگی بین موض درموضوعی 
پوشش اهداف  منظوربهاصلی تدریس و زیر موضوعات تدریس، 

ت. این و ایجاد زنجیره کیفیت عوامل مؤثر اس ریزیبرنامه
 :استبه اشکال زیر  وابستگی

 )منبع: نگارندگان( .5جدول 

م

ل 
د

جم
ت

 یع

صورت تجمیعی از چند زیر تدریس است که هرکدام به ،تدریس
مدل، مانند چرخه محتوایی  است. نوع خاصی از این اجراقابلمستقل 

، دوره یشناسسبکاست. برای مثال چرخه محتوایی  زیر تدریسچند 
 شناسی

 موضوع یداریمعنارائه چارچوب  :تدریس 

 :داریمعنارائه مصادیق ممکن، موجود، درست،  زیر تدریس ،
 ...و بااصالتمرتبط، 

ت
راث

 و
دل

م
 

از نوع )گونه( تدریس اصلی هستند، ولی با تفاوت  هاسیزیر تدر
 جزئی در مراحل یا قوانین ارائه تدریس

 ارائه کلیات محتوایی  :تدریس 

 :ایزمینهمحتوایی، کاربردی،  یهایبنددستهارائه  زیر تدریس ،
 تمایز آفرین یهاملاکو  یامنطقهملی، 

رک
ل ت

مد
ی

 ب

ترکیب چند تدریس مستقل از یک یا چند دانشگاه، که منجر 
به یک تدریس کلان شود. مانند برگزاری سمینار که ترکیبی از 

 های مختلف است.تدریس چندین مدرس از دانشگاه

 ارائه نظرات افراد مختلف یا رویکردهای مطالعاتی :تدریس 

 هایشیوهو  یپژوهشحوزه شناسی مطالعاتی،  :زیر تدریس 
 هاحوزهمتون تدریس با این  یریگارتباط

 
 )منبع: نگارندگان(عملیاتی -بندی موضوعی تدریس اصلیمعماری و شهرسازی با طبقه هایرشتهپراکنش انطباقی دروس  .11شکل 

 عملیاتی- یالگوهای کارکردی تدریس اصل. 10
از مراحل مهم طراحی آموزشی، انتخاب روش تدریس است. 

 یمشخطاستاد بعد از انتخاب محتوی و قبل از تعیین وسیله، باید 

مبانی و روش مناسب تدریس خود را انتخاب کند. در زمینه 

 باید گفت: اساسی الگو

الف( به مجموعه تدابیر منظمی که برای رسیدن به هدف، 
« روش تدریس» شودمیشرایط و امکانات اتخاذ  بهباتوجه

 گویند.  

 ایمجموعهب( الگو، معمولاً به نمونه کوچکی از یک شیء یا به 
مهم و اصلی آن  هایویژگیکه  شودمیگفته  شماریباز اشیای 

 را داشته باشد.  ایاششیء بزرگ یا 
است که عناصر مهم  یاژهیوج( الگوی تدریس، چهارچوب 

است. انتخاب یک الگوی  مطالعهقابلتدریس در درون آن 
 هاینگرشتدریس، بستگی به نوع آگاهی استاد از فلسفه و 

 خواهد داشت. وتربیتتعلیم

، باید گفت که از دیدگاه این بندیطبقهمبنای زمینه بیان در 

است و فعالیتی است که در داخل  فرایندپژوهش، تدریس یک 
پذیرد، الگوهای تدریس متعددی توسط یک الگو صورت می
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در  استفادهقابلموارد  ترینمهمکه  اندشدهمعرفی  نظرانصاحب

 بدین فرار است الگوهای منتخباین پژوهش، تحت عنوان 

 :(1399 ،هاپکینز و کالهون ،)جویس

  6الگوی عمومی تدریس 

، روانشناس شهیر آمریکایی، 7«رابرت گلاسر»این الگو، توسط 
و  "راجرز"م توسط 1971م مطرح شد که در 1961در سال 

تدریس به پنج  فرایندبسط داده شد. در این الگو،  "رابینسون"
 : شودمیمرحله تقسیم 

( تعیین هدف های تدریس و هدف های رفتاری: استاد 1
باید هدف های تدریس خود را به صورتی عینی و قابل اندازه 

 گیری تعریف و مشخص کند. 
( تعیین رفتار ورودی و ارزشیابی تشخیصی: اصطلاح رفتار 2

ورودی در اینجا منعکس کننده کلیه یادگیریهای گذشته 
ع انگیزشی و برخی عوامل فراگیران، تواناییهای عقلی، وض

 اجتماعی و اقتصادی مؤثر در یادگیری و میزان رشد آنان است. 
ها و وسایل تدریس: در این مرحله استاد با ( تعیین شیوه3

آگاهی از شرایط و موقعیت آموزشی یکی از روشها مانند روش 
سخنرانی، آزمایشی، آموزش انفرادی و ... را انتخاب کند و وسایل 

فراگیران  هایویژگیمفاهیم و شرایط و  بهباتوجها نیز تدریسی ر
 را برگزیند. 

( سازماندهی شرایط و موقعیت آموزشی: استاد باید قادر 4
باشد که با ابتکار و خلاقیت، حداکثر استفاده از امکانات موجود، 

 در امر تدریس و تحقق اهداف آموزشی را ببرد. 
این مرحله علاوه  ( ارزشیابی و سنجش عملکرد: استاد در5

عملکرد دانشجو ان را در  تواندمیهای معمولی بر ارزشیابی
موقعیتهای متعدد، مانند انجام دادن پروژه، شرکت در فعالیتهای 

 بهباتوجهآموزشی و ... را ارزیابی کند و در صورت عدم موفقیت 
 .صلاح مراحل قبلی الگو اقدام کندنتایج ارزشیابی به ترمیم و ا

/ الگوی  (نمایش علمی)الگوی نمایشی 

 8آزمایشی )آزمایشگاهی(

 هایمهارتاین روش بر مشاهده و دیدن استوار است. افراد 
استاد در  مثال عنوانبه. رندیگیفرامخاصی را از طریق دیدن 

کلاس درس تصمیم دارد کار کردن با یک وسیله را به 
عمل کند.  تواندمیدانشجویان یاد دهد که از طریق این روش 

اشیای حقیقی و واقعی  کارگیریبهحسن این روش،  ترینمهم
عملی و فنی  ی که جنبههایدرس در آموزش است و بیشتر برای

 دارند کاربرد دارد. 

 9الگوی بحث گروهی 
روش بحث گروهی، گفتگویی است سنجیده و منظم درباره  

در  کنندگانشرکتموضوعی خاص که موردعلاقه مشترک 
قابل اجراست که  ییهاکلاسبحث است. این روش برای 

نفر داشته باشند. روش بحث گروهی،  20تا  6جمعیتی بین 
دهد تا نظرها، عقاید و روشی است که به دانشجو ان فرصت می

ود های ختجربیات خود را با دیگران در میان بگذارند و اندیشه
  .را با دلایل هستند بیان کنند

 10مسئلهالگوی حل  
های از تجارب و دانسته گیریبهرهدر این الگو، دانشجویان با 

اندیشند تا مشکلی پیشین خود، درباره رویدادهای محیط خود می
 حل کنند.  قبولیقابلبه نحو  اندشدهرا که با آن مواجه 

 11دهندهسازمانشیپالگوی  
یک مطلب یا مفهوم کلی است که در  "دهندهسازمانپیش"

آید تا مبحثی را که به دانشجویان ارائه داده مقدمه تدریس می
برای  یاهیپابا مباحث پیشین همان درس مربوط سازد و  شودمی

ارتباط مفاهیم جدید با پیشین شود. در این الگو، معمولاً مطالب 
 . گیردمیجزئی مورد بررسی قرار  از کلی به

 12الگوی آموزش انفرادی 
پیش  شانییتوانادانشجویان بر حسب  ها،روشدر این نوع 

های دانشجویان در اجرای پروژه یطلباستقلالروند. روحیه می
ترین گام در راه . اولین و اساسیشودمیکوچک و بزرگ تقویت 

تحقق چنین هدفی پذیرفتن مفهوم دانشجو محوری در طراحی 
الف( آموزش : های آموزش انفرادیروشو آموزش است. 

 13یابرنامهب( آموزش  کامپیوتر لهیوسبه

 

 بندی موضوعی تدریس پشتیبانیطبقه .11

باید گفت، برای شناسایی،  بندیطبقهمعرفی در زمینه 

ها، عملیاتی دانشگاه - یدهی تدریس اصلارزیابی و اولویت
صرف استفاده از تعاریف اولیه و تعدادی مثال کافی نیست و نیاز 
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بندی تدریس از جهات هایی برای طبقهبه الگوها و قالب
است. مدل مرجع تدریس، علاوه بر  "موضوعی"و  "کارکردی"

مراتبی تدریس در قالب یک مدل سلسله "موضوعی"بندی طبقه
نیز  "الگوهای کارکردی"دربردارنده  ،و حوزه تدریس از خوشه

دهنده نوع تدریس از بعد کارکرد است )مستقل هست که نشان
 شود.می دادهاز حوزه موضوعی تدریس( که در شکل زیر نشان 

، باید گفت که الگوهای کارکردی بندیطبقه مبنایدر زمینه 

بنا دهد، اگرچه گانه، کلیه انواع اقدامات تدریس را پوشش میده

استفاده شده است، ولی  "تدریس"عرف رایج از اصطلاح  رب
با  زمانهممنظور، همان اقداماتی است که برای تدریس یا 

الگوی کارکردی، . استخراج این ده گیردمیتدریس انجام 
 با معماری"های تدریس دیگری همچون محرک تعریف طرح

صنعت در معماری و  -ه ساختار مدل مرجع ارتباط دانشگا
استخراج راه کارها و موضوعات مشترک در مدل "، "سازی شهر

بندی تدریس دانشگاه در رشته نظام طبقه"و  "مرجع تدریس 
 است.  "و شهرسازی معماری

 
 )منبع: نگارندگان(گانه پیشنهادی برای انجام تدریس در چارچوب مدل مرجع تدریس  الگوهای کارکردی ده .12شکل 

 

 یافته ها. 12
 -ا محتو»این چرخه  گیریشکل بهباتوجهدر این مرحله، 

مبنای فلسفی این مدل ارائه باید توجه داشت که « مهارت

بوده که جامعیت محتوایی را در راستای  گونهنیبد شده

در نظر گرفته است.  هارشتهتعریف شده برای این  هایمأموریت
 مدنظردر ادامه نیاز است که با برگشت به تعاریف و مصادیق 

ابتدایی آن، این چارچوب پیشنهادی  هایبخشاین پژوهش در 

و تطبیق ، گسترش هارشتهرا برای استفاده عملیاتی توسط این 
 آشکارشدن منظوربه، باید در گام نخست، اساسبراینداد. 

پاسخگویی به کدام دسته این مدل در زمینه  هایظرفیت

انطباق موضوعی  هایلایه، مسائل در حوزه برنامه درسی

در  یخردتر هایلایهرا به  یبالادستکلان و  هایلایهرا در 
 :میکنیمبخش میان دستی ارائه 
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 )منبع: نگارندگان(انطباق موضوعی از اسناد بالادستی به میان دستی در معماری و شهرسازی  هایلایهنقشه راه پیشنهادی برای ایجاد  .5جدول 

 
 Error! Not a valid راهنما

result for table. 
 12شکل  0بخش  11شکل و  10شکل 

 
حال که محتوای میان دستی از اسناد کلان مستخرج شد، در 

 این روش یریکارگبهبستر و شرایط لازم جهت زمینه 

باید گفت که تعریف و استفاده از روش مناسب تدریس، ارتباط 
ناگسستنی ای به محتوای تدریس دارد. باید توجه داشت که 
اسناد بالادستی در این زمینه دچار سکوت و عدم تعیین جهت، 

گفت که این بخش  توانمی نوعیبه. هستندشاخص و راهبرد 
. این در حالی است انددانستهرا تابعی از تعاریف محتوایی فوق 

روش، گستردگی و تنوع این  یناشدنفیتعرکه در سایة این 

انواع مختلفی از  گیریشکلمحتوا از ابعاد گوناگون، موجب 
تدریس شده است. به صورتی که هر  هایروشدیدگاه و 

درباره شیوه تدریس، از بخش مهمی برای تعریف  پردازینظریه
ریس، سخن گفته است چارچوب مورد قبول درباره روش تد

آنچه در زمینه حوزه های محتوایی این چارچوب  جدول(.)ر.ک: 
قرار گرفته است، دستیابی به دو شاخص عمده برای  مدنظرجامع 

غلبه بر چالش های معاصر، مبتنی بر شواهد و مستندات ناظر بر 
وجود چالش در زمان، بوده است. نخستین شاخص، کیفیت 

 :شودمیکلیات زیر را شامل  محتوایی است. این شاخص،

 
 )منبع: نگارندگان( 5شکل ، تکمیل شده بر اساس شاخص کیفیت محتواییکلیات شناسایی و تعیین روش تدریس بر اساس  .13شکل 

به فضای تدریس مشخص شده است. در مرحله بعدی از  دهیشکلبرای  مدنظراز لحاظ محتوای  هامأموریتتا به این جا، ذات 
بر ماهیت ذاتی هر محتوا، نگاه جدیدی به  تأکید، با (سیو روش تدر یمحتو نییتع یمناسب برا وهی)انتخاب ش پژوهش حاضر

که دو شاخص برای سنجش و ارزیابی توان هر روش  یاگونهبهتعریف شده برای معماری و شهرسازی داشته است.  هایمأموریت
از معماری و  ییهاتیمأمورپیشنهادی با اهداف و  یهاروشتدریسی تعریف شده است. سپس نسبت به چینش و ارتباط دهی این 
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آموزش در تمامی  ریزیبرنامهشده است. بدین صورت یکپارچگی  اندداشته هاروشبیشترین مطابقت با توان این که  شهرسازی
 سطوح تضمین شده است.

است  موردنیازشی نیز  در حد میان دستی، این کلیات محتوایی در حد میان دستی پیشنهاد شده، پس از جنبه رو بهباتوجهدر ادامه 
را از طریق  یو شهرسازشناخته شده معماری  هایظرفیتجامع که  حلراهیک  عنوانبهپژوهش حاضر گفتمان مرجع تدریس را 

از این گفتمان، در مواجه با مسائل مختلف )درون  موردنظر دیدگاه و برداشت. کندمی، پیشنهاد کندمینمود طراحانه آن، بازگو 

به راهبردهای تازه ای است که تا کنون  دستیابیاست، زیرا به دنبال  ((1400 ،)سیف: )ر.ک« تفکر باز آفرینشی»(، ایرشتهو برون 
محتوایی، گفتمان پیشنهادی برای نهادینه کردن مسئله  گراییزمینهاز محتوی ولو معین قبلی، به دست نیامده است. به دیگر سخن، 

 .بستر)تحولات(، در تدریس معماری و شهرسازی است -دانش-هنر-پنداری مبتنی بر تجربه

 
، تکمیل شده بر اساس: ارتباط روش و الگو با بستر تدریسبرای کلیات شناسایی و تعیین روش تدریس بر اساس شاخص  دیدگاه این پژوهش .13شکل 

 )منبع: نگارندگان( جدولو  شکل ، 6شکل ، 5شکل 

روند  گیریشکلو مسئله پنداری،  گراییزمینهکاربرد مهم این 
در  استفادهقابلتدریس  هایروشآموزش مهارتی با انطباق 

. به دیگر سخن، است( 13شکل معماری و شهرسازی ) هایرشته

تجارب ایران و سایر کشورها در مواجهه بعد از توجه به 

)از طریق تعیین جایگاه  با چالش ذیربط در برنامه درسی

و نقش کلی آن در  گیریجهتمحتوای مورد تدریس از لحاظ 
برای حل در هر  موردنیاز((، مسئله کلی جدولاسناد بالادستی )

رشته از رسته ابنیه، مشخص شده است. حال نیاز است که یک 
 هایداشتهو ارتباط بخشی بین  بندیجمعدیدگاه کلان برای 

بستر تدریس در معماری و شهرسازی از  محتوایی از یک سو، و
سویی دیگر، ایجاد گردد. چنین اقدامی در مسیر ارائه دقیق و 

 .استبرنامه درسی حوزه های محتوایی مصادقیِ 

 نتیجه. 13
از این تجربیات جهانی و تلفیق  گیریبهرهپژوهش حاضر برای 

بالادستی بومی، به دنبال  هایبرنامهکلان در  هایدیدگاهآنها با 
ارائه راهکارهایی بود که در نتیجه آنها، یادگیرندگان یک طرز 

ای از دانش را در فکر ترکیبی خواهند داشت که طیف گسترده
عمیق در یک  هایمهارتهای معماری و شهرسازی با رشته

عمیق، موجب  هایمهارتدهد. این حوزه تخصصی پوشش می
 یازهاینایشان بر اساس  یارتمه هایتخصص گیریشکل
شده  بندیگروه هایمأموریتتحت عنوان  ایشده یبنددسته

این الگوی  سازیپیاده. با شودمی هایرشتهبرای این 
لان آن، یالتحصکرد که فارغ بینیپیش توانمیپیشنهادی، 

ای از حرفه معماری و شهرسازی توانند در طیف گستردهمی
دانشی جدیدی  - یشغلی از نوع مهارتهای جذب شود و فرصت

بیشتر و  گیریبهرهشده خود و کسب یهاییتوانا بر اساسرا 
 بعدی نیز ایجاد کنند. یهانسل یهایآمادگبهتر از 

گفت  توانمی ،ر اساس مراحل طی شده بر اساس روش تحقیقب
در   ریزیبرنامه محتوای زمانهمبعد از ارائه  که این پژوهش

(، و شاخص های جدولسطح خرد و میان دستی از یک سو )
 معماری و شهرسازی ( و ارتباط با بسترشکلدوگانة کیفیت )

 هایروش( برای بخش انتخاب روش، نوبت به بررسی 13شکل )
. (2جدول) است دستیپایینارائه تدریس در سطح خرد و 
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که میزان و ظرفیت بالقوه هر یک از محتوا های سطح  ایگونهبه
 هایروشاز توانمند های  گیریبهره( برای 12شکل میان دستی )

  تدریس را بر اساس شاخص های بیان شده در بالا، نمایان کند.
در  توانمینتایج خاص این پژوهش را به بیانی دیگر، 

 هابرنامهو شفافیت در فرایند شکسته کردن کلان  سازییکپارچه
 توانمیکه  ایگونهبهسطح اجرایی آنها دانست.  نیترنییپابه 

 ،دستیپایینکلان، میان و  هایبرنامهبا بررسی هر بخشی در 
کارکرد وجودی  صورتبهنقاط قوت و ضعف آن را هم  هم

 ریزیبرنامهمستقل آن، هم از قاب نقشی که در فرایند کلی 
دیدگاه جدیدی بر اساس  اساسبراینآموزشی دارد بررسی کرد. 

. منطق میانبودهشاهد آن  سابقاًایجاد شده که  ینگرکلانتفکر 
بوده است. به  یندمحوریفراو  یسازسادهکاری،  چنیناین

متعددی را برای شیوه اجرای  نظراتنقطه توانمیصورتی که 
محتوایی  هایظرفیتو  هایتوانمندا ، بهامأموریتاین انطباق 

 و روشی انتظار داشت.

 )منبع: نگارندگان(در سطوح کلان تا خرد   یبر اساس برنامه آموزش یو شهرساز یدر معمار «سیمرجع تدر کپارچهیمدل ». 2جدول 

 
 13شکل  شکل  12شکل  راهنما
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 پیشنهادها. 14
معماری  یهایارشتهانیمآموزشی در  ریزیبرنامهبررسی مسئله 

و بسیار با اهمیتی است که نه  درازمدتو شهرسازی، دغدغه 
اهمیت و جایگاه  واسطهبهفقط از جنبه کیفیت آموزشی، بلکه 

در ایجاد ساحت کالبدی و معنوی زندگی بشر،  هارشتهاین 
 هایحالتاهمیت مضاعفی پیدا کرده است. این پژوهش با بیان 

مختلف پاسخ به این نیاز در شرایط موجود، با استفاده از روش 
ممکن برای بیان و  هایحالت، یکی از ایزمینهتحقیق نظریه 

سئله را ارائه کرده است. آنچه مسلم است پاسخ به این م
آنها، دارای وجوه  شناسیروشدیگر، فارغ از مسئله  ییهاپاسخ

کلیدی خواهند بود. بر اساس  سؤالاتمشترکی در موضوعات و 
، این موضوعات و پردازانههینظرکلان و  هایپژوهشرسالت 

پژوهش  هایبخشراهکارهای این پژوهش برای خوانایی بیشتر 
( ارائه شده است. بدیهی است نقش این 14شکل ضر در )حا

بخش، در کاهش موازی کاری های پژوهشی، افزایش قیاس 
مشابه، و در نهایت، جهت  هایپژوهشان با  هاییافتهپذیری 

 آتی بسیار مهم است.  هایپژوهشدهی به 

 
 )منبع: نویسندگان(این پژوهش  هاییافتهراهکار ها و بر اساس  پیشنهادات پژوهشی .14شکل 

 

 نوشتیپ
 Organisation) و توسااعه یاقتصاااد یسااازمان همکار .1

for Economic Co-operation and 

Development) ضو که  38با  یدولت نیسازمان ب شور ع ک
و تجارت  یاقتصاااد شاارفتیپ کیتحر یبرا 1961در سااال 

 ه.شد سیتأس یجهان
2 .Grounded Theory 
3 .Rossouw, N., & Frick, L. (2023). ;McInnis, 

C., Ramsden, P., & Maconachie, D. (2020). 

;Sterile Processing Technician Training 

Curriculum. (2024). ;Blumenfeld, A., Velic , 

A., Bingman, E. K., Long, K. L., 

Aughenbaugh, W., Jung, S. A., & Liepert, A. 

E. (2020) ;Johnson, M., & Majewska, D .

(2022) 

ضوع عمدتاً نیمحتوا که ا مداری ارزش بهاتوجهب. 4  ناظر بر مو
نه آموخته ییچرا ، روازاینها. آن ساااتیچ صااارفاًهاسااات، 
شده ) یهایستگیشا سب  سودمند دیمف دی( باهایریادگیک  و 

 نیو همچن تیو هدف ترب تیغا یدر راساااتا یعنیباشاااند  
سب با مرتبط با زندگ شند و ب هارندهیادگی یمتنا ها عمل نآ هبا

 تیقعاصلاح و بهبود مو یکنند تا مستمر به شناخت و عمل برا
 بپردازند. گرانیخود و د

 .Association, A. P., Steiner, Fر.ک: مثالعنوانبه. 5

R., & Butler, K. (2006). PLANNING AND 

URBAN DESIGN STANDARDS. Wiley. 
6 .General Teaching Model 
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گلاسااار. 7 برت   (Robert Glaser (1921-2012)) را
 هیدر نظر یبا ساااهم قابل توجه ییکایآمر یتیروانشاااناس ترب

 و آموزش یریادگی یها

8 .Demonstration Template 

9. Group Discussion Model 

10. Problem-Solving Model 

11. Preadvance-Organizer Model 

12 .Individual Training Model 

13 .programmed instruction 

 تعارض منافع
 .ندارند ملااع یبرا یگونه تعارض منافعهیچ سندگانینو

 منابع

 تدوین ،ی(. )م. اسعدزدهمی)نسخه س سیتدر یبرا یی: ابزارهایریادگی ی(. الگوها1399د. ) ،نزیهاپک و ،ا. ،کالهون ،ب. ،سیجو، 
 .مترجم( تهران: سمت ،یل. عابد و ،یم. مهرمحمد
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Abstract 
Introduction: Due to the globalization trend, countries are increasingly engaging in the context of a new 

problem in the study of curriculum as a way to complete tomorrow's education with the knowledge, skills 

and capabilities required. The similarity, as well as the differentiation of curriculum reform between different 

countries, reflects broader complexity about curriculum reform process, which relates to the interplay of 

global, indigenous influences and their educational impacts. Because the importance of the role of a specific 

educational program on the efficiency of students' graduation results has been recognized by educational 

planners. In this regard, the importance of curriculum reform implementation is discussed from the viewpoint 

of administrators of education. Teaching reference based on the nature of architecture and urbanization is a 

theoretical and multifaceted concept that can be paid in different aspects. The present framework has 

attempted to select the most comprehensive platform that, in reality, has played the most role in shaping this 

nature, the namely “educational program” or “curriculum”. The educational program is a multi-scale and 

multistandard concept that includes a wide range of headquarters planning at the level of the Ministry, to 

micro-level planning in the management of architecture and urban planning departments of faculties. 

Accordingly, the present theory-making research has been formed with the aim of presenting a framework 

that is consistent with and proportional to the "importance, relevance and application" of various educational-

research factors in architecture and urbanism. The solution of this research is to provide a suitable answer to 

this type of complexity arising from the spread of effective factors and implementation areas, using the 

problem solving method and strategies for breaking the macro problem, into the micro problems separated 

from each other. The necessity of such a thing is to promote the education- based generation (the first 

academic generation) to the research- based generation (the second academic generation). The application of 

such a reference contributes to an integrated understanding and management of the goals and capabilities of 

architecture and urbanism in the "socio-artistic-economic" levels. 

Methodology: The present study, by means of grounded theory and qualitative approach, and by examining 

the ideas and frameworks of thought in the higher education system, has added some cases to the realization 

of and compatible with the research objectives in accordance with upstream laws, as well as sections. 

Results: The findings of this theory can be defined and be referred to as the “teaching pattern” by summing 

up different levels of content and methods of the lessons for each pedagogical goal, that have considered a 

framework corresponding to their nature. 

Conclusion: The use of appropriate teaching patterns can play a significant role in reducing education 

disability, inefficiencies and will pave the way for increasing the satisfaction of those involved in education. 

It also, in the long run, it will also enhance coordination between the university education and the needs of 

the professional community. IN such a way as to promise the formation of a healthy competition environment 

among higher education institutions in the field of quality improvement, specialized orientation and 

recruitment of skilled personnel for the implementation of educational planning. 
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