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 چکیده

های محیط فیزیکی، ی، محیط یادگیری مناسب در زمینهو آموزش یدرس یهابرنامه یاثربخش کنندةتعیینعوامل  ترینمهماز  یکی
تواند جهت شناسایی وضعیت می . در این راستا، بررسی کیفیت محیط یادگیریاستمحتوا و فرایند آموزشی و سازمان آموزشی 

انشجویان مؤثر ای دمنظور توانمندسازی فردی و حرفههای نظام آموزشی بههای آموزشی و برطرف نمودن کاستیاثربخشی برنامه
 یهادانشگاه یمعمار رشتةدر آموزش  یریادگی طیمح کنندةتبیین یهامؤلفه تیفیک یابیارز، هدف از پژوهش حاضر روازاینباشد. 

)ترکیبی از  MMRگیری از رویکرد روش تحقیق در پژوهش حاضر آمیخته و بهرهاست.  زیتبر یاستانبول و هنر اسلام یفن
اطلاعات در بخش کمی  وتحلیلتجزیهکه در راستای  است تحلیلی - یو ماهیت توصیف یکاربرد باهدفکیفی(  - یهای کمروش

آماری تحقیق نیز شامل دانشجویان معماری دانشگاه  جامعةاستفاده شده است.  Amosافزار سازی معادلات ساختاری در نرماز مدل
که در راستای تعیین حجم نمونه از روش کوکران استفاده شده و حجم نمونه برای  استفنی استانبول و دانشگاه هنر اسلامی تبریز 

 طیمح تیفیک یرهایتحقق متغ زانیم دهد کههای تحقیق نشان مییافته نفر تعیین گردیده است. 384ها هرکدام از دانشگاه
استانبول  یدر دانشگاه فن یو سازمان آموزش یآموزش ندیمحتوا و فرا ،یکیزیف طیمح یرهایمتغ یو به عبارت یمعمار رشتة یریادگی

همچنین بر اساس مقدار بحرانی مدل ساختاری،  .است 41/0و  47/0، 65/0 زیتبر یو در دانشگاه هنر اسلام 63/0و  59/0، 52/0
وب و در محیط فیزیکی در هر دو دانشگاه مطلوب و محتوا و فرایند آموزشی و سازمان آموزشی در دانشگاه فنی استانبول مطل

در  یمناسب تیفیو ک یسرزندگ ،یکیزیدر بعد فدهد که دانشگاه هنر اسلامی تبریز نامطلوب ارزیابی شده است. نتایج نیز نشان می
دارند.  یمطلوب تیفضا رضا نیا تیفیاز ک زین یمعمار انیاست و دانشجو مشاهدهقابلهر دو دانشگاه  یرونیو ب یدرون یفضاها
 زیتبر یاسلاماستانبول مطلوب و در دانشگاه هنر  یدر دانشگاه فن یسازمان آموزش نیو همچن یآموزش ندیمحتوا و فرا حالبااین

 .استنامطلوب 

 زیتبر یاستانبول، دانشگاه هنر اسلام یدانشگاه فن ،یآموزش، معمار ،یریادگی طیمحواژگان کلیدی: 
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 . مقدمه1
 به دنبالهای کاربردی آموزش معماری همچون بیشتر رشته

 است انجامقابل اتیانتقال دانش، مهارت، نگرش و تجرب
و هرچند در پی تسهیل  (366: 1400 )حجازی و شفایی،

یادگیری است، ولی هدف غایی آن صرفاً یادگیری نیست، بلکه 
هنر کاربرد دانش  به عبارتیکسب توانایی کاربرد دانش و یا 

)طالبی و ترین هدف آن معرفی شده است شده، اصلیآموخته
 یامقوله ،یمعمار آموزش. همچنین (58: 1395 همکاران،
گردد محسوب می یهنر و علوم انسان حوزةدر  دهیچیاثرگذار و پ

 یدانش و هنرها یبودن و گستردگ یارشتهانیم بهباتوجه و
آموزش  فرایند تیفیتوجه و ظرافت خاص در ک واجد وابسته،

آموزش از طرفی  .(28: 1397 و همکاران، اسفندیاری بیات)است 
 یبرنامه و نظام قیکه از طر گرددرا شامل می یندیفرا یمعمار

 کندیم تیترب یعنوان کارشناس معماررا به یمدون، افراد
(Nazidizaji et al, 2015: 641)در آموزش  نی؛ بنابرا

خلاق،  صلاح،یذ ،یاسازندگان حرفه ایطراحان معماری تربیت 
ی نظام آموزشی از اهداف اولیه یتفکر نقادانه و اخلاق یدارا

و  یاقتصاد ،یاجتماع توسعةکه منجر به  شودمحسوب می
 گرددمی یو جهان یجامعه در هر دو سطح مل یفرهنگ

(Demirbas, 2017: 674). نیاز است تا با بررسی روازاین ،
محیط یادگیری و اثربخشی آن در نظام آموزشی معماری، به 

 Smith and) اقدام نمود موجودهاى ىیو نارسا مشکلات رفع

Dalton, 2005: 5). توان عنوان کرد که محیط می طورکلیبه
های یک ها و ارزشبایست نشانگر تحقق ایدهیادگیری می

ای برای فریند آموزش و یادگیری جامعه باشد و فضاهای بهینه
کند که محیط یادگیری باید فراهم سازد. رابینسون عنوان می

برای سنین مختلف طراحی، ایجاد و سازماندهی شود 
(Robinson, 2010: 3)بق نظر کلاوون محیط یادگیری . ط

کند تا بتوانند دانشجویان را برای رفع به اساتید کمک می
پذیری، همکاری و نیازهای زندگی مدرن، انعطاف

. (Klawonn, 2010: 17)پذیری آماه سازند مسئولیت
های محیط یادگیری ویژگی ترینمهمراستیکز و همکاران نیز 

و اساتید، تعادل بین درس،  )آموزشی( را شامل روابط دانشجویان
ها، انتظارات و شرایط و منابع کار و زندگی، پیشرفت مهارت

 نی؛ بنابرا(Rusticus et al, 2020: 2)دانند آموزشی می

های توان گفت که محیط یادگیری بایستی با تقویت مهارتمی
دانشجویان معماری، شایستگی مواجهه با مسئل مختلف را با 
توانمندسازی تحلیلی و ترکیبی ابعاد مختلف فراهم سازد. 

تربیت و  یدر آموزش معمار محیط یادگیری تیاهم بهباتوجه
 یاسهیمقا یحاضر بررس قی، هدف از تحقایمعماران حرفه

معماری در  رشتةمنظور آموزش محیط یادگیری به کیفیت
طبق . است زیتبر یاستانبول و دانشگاه هنر اسلام یدانشگاه فن

فنی  و حضور دانشگاه ترکیه Topuniversitiesبررسی سایت 
های جهان در آموزش معماری در رنکینگ برتر دانشگاه استانبول
های ایران در این شگاهو عدم حضور دان 2021تا  2018از سال 

های ایران لیست، بررسی دانشگاه فنی استانبول و دانشگاه
محیط یادگیری  تواند کیفیت)دانشگاه هنر اسلامی تبریز( می

معماری را در دو دانشگاه با سطح متفاوت، آشکار ساخته و 
های ایران با بررسی راهکارهایی در جهت بهبود وضعیت دانشگاه

ر اسلامی تبریز در جهت تربیت معماران موردی دانشگاه هن
بدین منظور  .محیط یادگیری ارائه دهد ارتقایای و حرفه

 :استپاسخگویی به سؤال زیر اساس کار پژوهش حاضر 
محیط یادگیری در ابعاد مختلف  کنندةتبیینهای کیفیت مؤلفه

ی در کیزیف طیمحی، سازمان آموزشی و آموزش ندیفراو  محتوا
های فنی استانبول و هنر اسلامی تبریز آموزش معماری دانشگاه

 ؟استبه چه صورتی 

 . پیشینه تحقیق2
آموزشی ایفا  فرایندبررسی محیط یادگیری که نقش محوری در 

نظران و های مختلف مورد تأکید صاحبکند؛ در ادبیات رشتهمی
ها نشان بررسی حالبااینپژوهشگران مختلف بوده است. 

محیط یادگیری  حوزةجامعی در  مطالعةدهد که در معماری می
بعدی به این موضوع پرداخته با دیدگاه تک شتریبوجود ندارد و 

های مرتبط شده است. در ادامه به برخی از مطالعات و پژوهش
 شود.با محیط یادگیری در آموزش معماری پرداخته می

امع مرکب مدل ج ک(، در پژوهشی تحت عنوان ی1394ثقفی )
 یریادگی یهاطیاز مح یقیتلف ی به ارزیابیآموزش معمار یبرا

مدل مرکب در ترم بهار  نیای پرداخته است. و مجاز یحضور
دانشگاه هنر اصفهان تست  3معماری  یدر کارگاه طراح 1392

 یهیگر فعال در کلعنوان مشاهدهبهپژوهشگر . ده استش
 ایمزا انیدر انتهای ترم به ب انیو دانشجو هجلسات حضور داشت
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 .پرداختندی گروه یهمدل در قالب مباحث نیا هایتیو محدود
وقت به کارگاه تمام یدسترس دهد کهنتایج پژوهش نشان می

 یو مشکلات فن ا،یاز مزا یطراح فرایند ویتحت وب و آرش
 هاییتمحدود ترینمهمو مشارکت مجازی محدود  ینترنتیا
(، در پژوهشی تحت عنوان 1397بودند. میرمرادی ) تجربه نیا

صورت به، معمارى رشتة انیى دانشجوریادگیهاى بررسى سبک
معمارى  رشتة انیدانشجو یهیکل، 1396 مقطعى در سال

بابل در مقطع کارشناسى سال اول  روانىیدانشگاه صنعتى نوش
نشان  پژوهش جیاست. نتا را مورد بررسی قرار داده آخر تا
هاى سبک بیمعمارى به ترت انیدهد که پراکنش دانشجویم
% است. همچنین  25دهنده % و انطباق 5/60 واگرا رىیادگی
 ىیبتواند توانا دیچندوجهى معمارى با رشتةموفق در  یهرندیادگی

هاى و استفاده از سبک 1کلب رىیادگی یچرخه حرکت در کل
 تیدر مراحل مختلف امر طراحى را در خود تقو رىیادگیمختلف 

تلاش کنند تا  ىیبا انتخاب راهکارها دیاست تا اسات لازم. دینما
هم پوشش داده  مقابل هاىبا سبک انینقاط ضعف دانشجو

ای تحت عنوان (، در مطالعه1399) ی و همکارانجعفر شود.
 تیاهم زانیو م یریپذمؤثر بر اجتماع یطیعوامل مح یبررس

اند. نتایج ی را مورد بررسی قرار دادهآموزش معمار طیآنها، مح
پذیری ی کلی بر اجتماعدهد که شش دستهاین مطالعه نشان می

در محیط آموزش معماری تأثیرگذارند که عبارتند از: عناصر 
معماری، معانی زیباشناختی، احساس  - یفیزیکی، عوامل فضای

فعالیتی. همچنین در  - یو عملکرد ادراکی - یامنیت، معنای
معماری  - یبین عوامل اصلی عناصر فیزیکی و عناصر فضای

دست آمدند که دارای قدرت هدایت عنوان متغیرهای علی بهبه
پذیری در محیط قوی ولی وابستگی ضعیف در طراحی اجتماع

(، در 1400آموزش معماری هستند. بیطرف و همکاران )
ی معماری مسکونی مبتنی ای تحت عنوان آموزش طراحمطالعه

شش اند که های محیطی به این نتایج دست یافتهبر قابلیت
 یزیربرنامه -3 یعوامل فرد -2 یطیعوامل مح -1عامل 
 -6 و مدرس یکیسیپ -5آموزش  2یکیسیپ -4 یآموزش
بر آموزش طراحی معماری مسکونی  یرونیو ب یدرون عوامل

 یطیمح یهاو مؤلفه 3یکیسیپی، تبیندراینتأثیرگذارند. 
 ه،یتهو ،ییپارنگ، رفتار قلمرو ینور، طراح یشامل طراح)

 نیثرترؤعنوان مبه (طیو احترام به مح تیامن ،یطیمح زاتیتجه

مطرح  یمسکونی آموزش معمار در یطیعامل مح یهامؤلفه
 یطراحای تحت عنوان در مطالعه (،2008) 4کوپر و بنت ند.اهشد

مسائل  ترینمهم اند کهاین نتایج دست یافتهی، به ریادگمحیط ی
 یدرس برنامةاست که در  ییهاتیفعال یریادگی طیمح کیدر 

شامل مطالعه، تفکر، بحث، جستجو و حل )شده است  دهید
 یستیبا یریادگی طیهدف مح ترینمهم همچنین (.مسئله

به اهداف  یابیجهت دست یآموزش یهاتیفعال یسازهیشب
 یتیحما یهاسمیها و مکانتیکه شامل منابع، فعال باشد یریادگی

ای با (، در مطالعه2014و همکاران ) 5نژادمهدوی .است انیمرب
شناسی و معماری به آموزش و یادگیری زیبایی فرایندبررسی 

از  شیب یمعمار یریادگیآموزش و اند که این نتایج دست یافته
 گریکند. به عبارت دیتمرکز م یشناسییبایبر ز یگریهر زمان د

است.  یشناسییبایبر ز یمبتن ی آموزش معماریوارهطرح
(، در پژوهش خود تحت عنوان 2022و همکاران ) 6لطفی

 یررسمیغ یریادگی یعنوان فضاهابه یدانشگاه یهاکتابخانه
های مصر به این ی با بررسی دانشگاهمعمار یآموزش طیدر مح

نقش مهمی در محیط آموزشی و ها اند که کتابخانهنتایج رسیده
کنند. آسفور و یادگیری دانشجویان معماری ایفا می ارتقای

ها و چالش(، در پژوهشی تحت عنوان 2023) 7اَلخروبی
شده آموخته یهادرسی؛ معمار نیها در آموزش آنلافرصت

اند که ی به این نتایج دست یافتهریگآموزش پس از همه یبرا
محیط آموزش معماری بایستی بر رویکردهای چندوجهی تأکید 

های مختلف برای نماید تا محیط یادگیری مناسبی را در زمان
فراگیران مهیا سازد. در این راستا علاوه بر محیط یادگیری 

 یابد. ارتقایحضوری، بایستی محیط یادگیری مجازی نیز 
پژوهش حاکی از آن است که در راستای ارزیابی  نةیشیپبررسی 

 یهاطیمحهایی چون محیط یادگیری معماری، ابعاد و مؤلفه
 همگراواگرا،  ىریادگیهاى سبکی، و مجاز یحضور یریادگی

معماری،  - یدهنده، عناصر فیزیکی، عوامل فضایو انطباق
، ادراکی - یمعانی زیباشناختی، احساس امنیت، عوامل معنای

 یهاکتابخانهی و درس برنامةفعالیتی،  - یعوامل عملکرد
 ندیمحتوا و فرا بیندرایناند. ی مورد تحلیل قرار گرفتهدانشگاه

های گذشته و نوآوری ی خلأ پژوهشو سازمان آموزش یآموزش
. استپژوهش حاضر در بررسی محیط یادگیری معماری 

وت و با همچنین بررسی تطبیقی دو دانشگاه از کشورهای متفا
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های پژوهش حاضر تلقی های مختلف از دیگر نوآوریرنکینگ
 گردد.می

 . مبانی نظری3
ترین سطح به فهم و درک دانش و در بالاترین یادگیری در پایین

 گرددو ارزیابی منجر می وتحلیلتجزیهسطوح به کاربرد، توانایی 
(Anderson et al, 2001: 2).  آموزش، علاوه بر  فراینددر

نیز اهمیت بالایی دارد،  "انتقال یادگیری"یادگیری مفهوم 
ها در ها و آموختهمفهوم انتقال یادگیری به معنای کاربرد یافته

 ,Haskel)موقعیتی متفاوت نسبت به محیط یادگیری است 

پردازان انتقال یادگیری را پایه و . برخی نظریه(29 :2002
 دانندمی مسئلهوانایی حل اساس آموزش، تفکر و ت

(Detterman, 2002: 4) یکی از اصول مهم در تعریف .
توان یادگیری نامید که یادگیری، تجربه است. تغییری را می

ناشی از تجربه باشد. منظور از تجربه در تعریف یادگیری، تأثیر 
ها )بیرونی و درونی( و یادگیرنده است. متقابل بین محرک

که پایه و اساس  یندیفراعنوان یری را به( یادگ1997لاچمن )
و  (Lachman, 1997: 479)کند رفتار است معرفی می

داند های رفتاری میدومجان یادگیری را تغییر پایدار در مکانیسم
(Domjan, 2010: 17) .توان عنوان کرد نیز می طورکلیبه

است که در آن انسان به  ییندهایفراکه یادگیری ترکیبی از 
ها، ها، عواطف، ارزشها، نگرشای از اطلاعات، مهارتعهمجمو

یابد که به ای شکل میو تجربه یافتهدستباورها و احساسات 
شناختی، عاطفی و عملی دستخوش تغییر شده  یندهایفرا وسیلة

 :Jarvis, 2005) شودشناختی فرد یکپارچه میو با نظام روان

های زیر مشخص فرض. این الگوهای یادگیری با پیش(14
 :(Kadivar, 2013: 35)شوند می

  فراینداست تا نتیجه و  فرایندیادگیری. 

  یادگیری  تجربةیادگیری بازآموزی است، به این معنا که هر
شود و هم با شده تسهیل میآنچه قبلاً تجربه لةیوسبههم 

 .گرددهای جدید یکپارچه میترکیب ایده

 یادگیری مستلزم حل تعارضات دیالکتیکی است که  فرایند
های مختلف سازگاری با جهان ایجاد روش نتیجةدر 
 شوند.می

  ،کلی سازگاری با جهان است. فرایندیادگیری 

  شود.تعامل فرد با محیط حاصل می نتیجةیادگیری در 

  شود.خود فرد خلق می لةیوسبهدانش 

 یادگیری مطرح  حوزةهای مختلفی در ها و مدلنظریه
آنها  ترینمهمبه برخی از  1گردیده که در جدول شماره 

 گردد.اشاره می
 های مرتبط با یادگیری ها و مدل. نظریه1جدول 

 (1402)مأخذ: مطالعات اسنادی نگارندگان، 

ها و نظریه

 هامدل

 منابع ابعاد مورد تأکید

 نظریة
 ییرفتارگرا

 رییتغ یریادگی ان،یرفتارگرا دگاهیاز د
 نیبالقوه است که بر اثر تمر دارینسبتاً پا

زیربنایی این  فلسفة .شودیم تیتقو
 ان،یرفتارگرا. است یگرایمکتب، عینیت

 رند،یگیم دهیذهن را ناد یاثرات فکر
توجه  ییمکتب به رفتارها نیا نیبنابرا

شوند.  یریگدارد که مشاهده و اندازه
 اددهندهی ،ییرفتارگرا نظریةدر  نیهمچن

 رندهیادگیاطلاعات بوده و  یمنبع اصل
دانش  یو انفعال رفعالیغ کنندةافتیدر

 .است

)صنایعی، 
؛ 1390

Gall et 

al, 1996) 

 نظریة
 ییگراشناخت

گرایان بر بر خلاف رفتارگرایان، شناخت
ای مشاهده قابل ریغفرایندهای ذهنی 

کنند که افراد برای یادگرفتن و تأکید می
های جدید به یادآوری اطلاعات یا مهارت

بر این باورند  گرایان. شناختبرندیکار م
که یادگیری، فرایندی درونی بوده و 

تغییر فوری در  صورتبهممکن است 
 .رفتار آشکار، ظاهر نشود

)حقانی و 
معصومی، 

؛ 1389
Slavin, 

2019) 

 یریادگی یةنظر
 یتجرب

 یبر نقش فعال و محور کردیرو نیدر ا
 تجربةو  یریادگی ندیدر فرا رندهیادگی
 دیتأک لیو اص یواقع طیدر مح یریادگی

 نظریةدر تکامل این رویکرد،  شده است.
، مطرح شده است 8یادگیری تجربی کلب

که بر نقش مهم، کلیدی، فعال و 
یادگیرنده در آموزش و  کنندةتعیین

عینی  تجربةاهمیت مشخص کار عملی و 
 کند.تأکید می

)کریمی و 
همکاران، 

1400) 

 نظریة
 ییگراساخت

مشاهده  یبر مبنا یاهینظر ییگراساخت
 یدر ارتباط با چگونگ یعلم نظریةو 

در  ییگراافراد است. ساخت یریادگی
شدن دانش  برساختهشکل خود  نیتریکل

دارد.  دیتوسط خود فرد )و در ذهن او( تأک
دانش، خارج از ذهن  دگاهید نیا بر اساس

خود فرد وجود ندارد و فرد پس از 
 شیو پالا یابیبه ارز یذهن یهاییبازنما

و  زادهی)پر
 همکاران،

؛ 1397
Beda 

and 

Olusegu

n, 2015) 
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. ابدییآن پرداخته و به دانش دست م
نقش  یریادگی ه،ینظر نیا یادیمفهوم بن

 .تاس یریادگیارتباطات در  ایتجربه 

مدل یادگیری 
 سازندة

 9گراانسان
 

 یرا کسب و بازساز یریادگیمدل،  نیا
که از  کندیم یمعرف یشناخت یساختارها

آن اطلاعات پردازش و در حافظه  قیطر
مدل در واقع  نیا ی. بر مبناشودیم رهیذخ

است که  یروان ندیفرا کی یریادگی
در  یفور رییصورت تغممکن است به

 نیدر ا نیرفتار آشکار نشود. همچن
تعامل با  قیافراد از طر یریادگی کردیرو
 یرهایانتخاب و کنترل مس گران،ید
 تیخود و در نها یابیارز ،یریادگی

و معلم در  ردیگیصورت م ییخودشکوفا
 .دارد کنندهلیتسه ینقش فرایند نیا

(Cunnin

gham et 

al, 2007; 

Long, 

2012) 

 یریادگیمدل 
و  یتیفعال

 یریادگی
 یاجتماع

ارتباط  ایو  یمدل تعامل اجتماع نیدر ا
ساختن دانش است. بر  دیافراد کل نیب

بافت  کیمدل دانش در  نیا یمبنا
افراد  انیوجود دارد و در م یاجتماع

ساختن  یمشترک است، لذا ابزار اصل
 طیو مح رندهیادگی نیدانش تعامل ب

 او است. یاجتماع

(Cunnin

gham et 

al, 2007) 

مدل یادگیری 
و یا  10موقعیتی

 مشارکتی

 طیمح نه،یزم نیمدل بر ارتباط ب نیا
 نیدر ا .متمرکز است یریادگیو  یاجتماع
 یریادگی ت،یدادن به موقع بااهمیتراستا، 
که  داندیم یانهیاز فرهنگ زم یرا تابع

 به عبارتی ایو  دهد،یدر آن رخ م یریادگی
که در  داندیمعنادار م یرا زمان یریادگی
 .ردیصورت گ حیمعتبر و صح تیموقع کی

و  ی)طالب
 همکاران،

؛ 1395
Stewart, 

2012) 

توان عنوان کرد که یکی از شده میمطالب ارائه بهباتوجه
یادگیری، طراحی محیط یادگیری  ارتقایراهکارهای  ترینمهم

عنوان تواند به. طراحی محیط یادگیری میاستمناسب 
ها در تصمیمات یادگیری و چارچوبی برای طراحی تحلیل

 :Lockyer et al, 2013)قرار گیرد  مورداستفادهآموزش 

اثربخشی  کنندةتعیینعوامل  ترینمهمو یکی از  (1442
 ,Ostapczuk et al)های درسی و آموزشی است برنامه

طراحی محیط یادگیری تأکید و توجه ، روازاین. (68 :2011
دارد که  فرایندعنوان یک یادگیری به توسعةای بر گسترده

گران دهندگان، توسعهکنشگران متنوعی همچون آموزش
آموزان و دانشجویان و مؤسسات در آن مشارکت آموزشی، دانش

محیط یادگیری آگاهانه است  توسعةداشته و هدف آن 

(Conole, 2013: 27) های این راستا متخصصان، محیط. در
های طراحی گیرییادگیری را با استفاده از منابع موجود، تصمیم

بر اساس شناخت نظریات یادگیری و تجارب پیشین، تصورات 
شده از های رسمی و غیررسمی مطرحاز یادگیرندگان و کمک

 :Bennet et al, 2017)کنند سوی همکاران طراحی می

حیط یادگیری ریشه در طراحی آموزشی . همچنین طراحی م(94
سیستمی کردن، یافتن  فراینددارد و هدف مشترک آن با 

؛ هرچند، طراحی استهای مؤثر برای مسائل آموزشی حلراه
 توسعةمحیط یادگیری متکی بر ابزارهایی است که امکان 

فرهنگ مشارکتی طراحی برای اشتراک ساختارهای طراحی 
 :Persico and Pozzi, 2014)کند آموزشی را فراهم می

ای از وظایف . از طرفی طراحی محیط یادگیری مجموعه(2
ای از منابع و ابزارها برای فهم درس یادگیری درس و مجموعه

ها و ابزارهای مختلف هایی با رویکردرا مستندسازی و مثال
 . (Hernández-Leo et al, 2018: 2)کند طراحی می

توان عنوان کرد که اصل کلیدی در طراحی محیط همچنین می
های های یادگیری و فعالیتیادگیری این است که بیانگر فعالیت

پشتیبانی باشد و توسط افراد مختلف )یادگیرندگان، 
 ,Koper)ری انجام گردد دهندگان( در بستر واحد یادگیآموزش

عناصر طراحی محیط یادگیری  ترینمهم نی؛ بنابرا(13 :2006
 شامل موارد زیر هستند:

تواند شامل از منابع برای دانشجویان )که می یامجموعه
ها، پیش مطالعات و غیره ها، سؤالات، لینکها، دیاگرامفایل

 باشد(.
رود که با کمک منابع انجام وظایفی که از یادگیرنده انتظار می

 ها، بحث و مذاکره، ادراک و غیره(.یافته ارائةسازی و دهد )آماده
منابع و تکمیل  کردنفراهمهای حمایتی برای کمک به مکانیسم

ها نشانگر چگونگی مشارکت معلمان، وظایف )این حمایت
ها ، همچون مدیریت بحثستایادگیری  فرایندکارشناسان در 

 .(Lockyer et al, 2013: 1443)ها( یا ارزیابی فعالیت

یادگیری  حوزةهای موجود در درنهایت بر اساس نظریات و مدل
محیط یادگیری معماری نیاز  ارتقایمنظور توان گفت که بهمی

مندی از اساتید مجرب بر مبنای دیدگاه رفتارگرایی، به بهره
گرایی، هنی دانشجویان بر مبنای دیدگاه شناختمهارت ذ ارتقای

گرایی، تأکید تأکید بر تجربه و ارتباطات بر مبنای دیدگاه ساخت

https://www.frontiersin.org/articles/10.3389/fict.2018.00009/full#B49
https://www.frontiersin.org/articles/10.3389/fict.2018.00009/full#B49
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بر محیط کار واقعی بر مبنای دیدگاه یادگیری تجربی، تعامل با 
گرا، تعامل انسان سازندةدیگران بر مبنای مدل یادگیری 

اجتماعی  - یتیادگیرنده و محیط بر مبنای مدل یادگیری فعالی
و تعامل بین زمینه و محیط اجتماعی بر مبنای مدل یادگیری 

محیط  ارتقایگردد. همچنین مشارکتی احساس می - یموقعیت
یادگیری معماری در تعامل سه اصل اساسی محیط فیزیکی، 

پذیر است. سازمان آموزشی و فرایند و محتوای آموزشی امکان
قابل  1شرح شکل شماره  در این راستا مدل مفهومی تحقیق به

 ترسیم است.

 
 (1402)مأخذ: نگارندگان، . مدل مفهومی تحقیق 1 شکل

 . روش تحقیق4
های روش تحقیق در پژوهش حاضر آمیخته )ترکیبی از روش

 درجةو  زانیبه لحاظ م ،یکاربردکیفی(، از نظر هدف  - یکم
 ها،داده یگردآور نحوةاز نظر  ی،فیو توص یشیآزماریکنترل، غ

 یشیمای، از نوع پهاافتهیمیتعم تیو به لحاظ قابل یدانیم
آماری تحقیق نیز شامل دانشجویان  جامعة شود.یمحسوب م

معماری دانشگاه فنی استانبول و دانشگاه هنر اسلامی تبریز 
که در راستای تعیین حجم نمونه از روش کوکران استفاده  است

نفر تعیین  384ها شده و حجم نمونه برای هرکدام از دانشگاه
دسترسی به آنها بر اساس روش  نحوةگردیده است که 

. در پژوهش حاضر ابتدا استگیری تصادفی ساده نمونه
های محیط یادگیری مطلوب بر اساس مطالعات اسنادی مؤلفه

شناسایی و پس از پرسشگری از دانشجویان معماری در راستای 
سازی له بر اساس مدلها، نتایج حاصکیفیت هرکدام از این مؤلفه
مورد ارزیابی قرار گرفته  Amosافزار معادلات ساختاری در نرم

. است 2شده به شرح جدول شماره های شناساییاست. مؤلفه

همچنین قابل ذکر است که رویکرد حاکم بر پژوهش حاضر 
از روش  یبیشامل ترک MMRاست.  MMRآمیخته یا روش 

 باهدفواحد  مطالعة کیدر  یو کم یفیک قیتحق یها
 ,Fetters et al) است دهیچیبه مسائل پ ییپاسخگو

2013:2137; Loft et al, 2018:3) .در  یدیچالش کل
MMR یهاها و مجموعه دادهاست که چگونه روش نیا 
 شوندیم بیبا هم ترک ای کپارچهی کمی و کیفی مختلف

(Akerblad et al, 2020:154). 
های تأثیرگذار بر آموزش معماری با تأکید محیط یادگیری . مؤلفه2جدول 

 (1402)مأخذ: مطالعات اسنادی نگارندگان، 

های مؤلفه

 اصلی

 منابع های فرعیمؤلفه

 طیمح
 PEی کیزیف

ی آموزش یفضا ییبایرنگ، نور و ز
PE1 ،و عناصر فضا دمانیچ تیمطلوب 
PE2 ،و  ریپذمشارکت یوجود فضاها

 فضاها یریپذانعطاف، PE3 دوستانه
PE4 ، فضاها اندازةابعاد و PE5، 

، ارتباط PE6 بداعت و تنوع در فضاها
و پیوستگی بین فضاهای مختلف 

PE7. 

(Hernández-

Leo et al, 

2018; 

Koper and 

Bennett, 

2008) 

محتوا و فرایند 
آموزشی 

CEP 

، CEP1 یتعامل یندهایآموزش فرا
 مرتبط با بازار کار یهاآموزش مهارت

CEP2 ،ازیموردن یهابر مهارت دیتأک 
متناسب ، CEP3ها رشته ریمرتبط با سا

متناسب با  یمعمار رشتةبودن دروس 
از  یمندبهره، CEP4 جامعه یازهاین

ی کار تجرب طیدر محمعماری آموزش 
CEP5 پیوستگی و انسجام مطالب ،

مندی از ، بهرهCEP6آموزشی معماری 
های کاربردی افزارها و مدلنرم

CEP7. 

(Ergenoglu, 

2015; 

Dojman, 

2010) 

سازمان 
 EOآموزشی 

، EO1 در آموزش تیو خلاق ینوآور
 مختلف در آموزش یهابر جنبه دیتأک

EO2 ،و  یبر تفکر انتقاد دیتأک
بر  دیتأک ،EO3آموزش در  یراهبرد
 یاحرفه تیدر فعال اتیها و اخلاقارزش
EO4 ،یهاانطباق آموزش با روش 

 هایتوانمند یفرد توسعةو  یریادگی
EO5 ،و  لیتحل یهاییتوانا ارتقای

مندی ، بهرهEO6 ابعاد مختلف بیترک
 .EO7از اساتید مجرب و کارآزموده 

(Koper, 

2006; Bada 

and 

Olusegun, 

2015) 
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 ی مورد مطالعه. معرفی محدوده5
و دانشگاه هنر استانبول  دانشگاه فنی در تحقیق حاضر دو

فنی دانشگاه اسلامی تبریز مورد بررسی قرار گرفته است. 
 قدمتاز لحاظ  ایدن یمهندس - یدانشگاه فن نیسوماستانبول 
 است یو طولان دهیچیپ خچةیتار کی یدارا و رودیم به شمار

توسط  بارنیاول یدانشگاه برا نی. اگرددیباز م 1773که به سال 
علوم  یمهندس یعنوان کالج سلطنتسوم به یسلطان مصطف

سازان و طراحان یشد و به آموزش کشت یگذارهیپایی ایدر
 نیا سیتدر دامنة 1795اختصاص داده شد. در سال  یکشت

کردن  زهیپرسنل ارتش و مدرن یکیدانشگاه جهت آموزش تکن
 نیا یآموزش حیطة 1846 . در سالافتی شیافزا یارتش عثمان

 یمعمارمربوط به علوم  یآموزش یهادانشگاه با افزودن بخش
شعاع نیز  1909 و 1883 یهاسال یتر شد. در طگسترده

 دانشکدةو با افزودن  افتی شیافزا گرید دانشگاه بار نیا یآموزش
 عیسر یهاشرفتیمناسب جهت پ یبستر جادیا یعمران برا

و  یعموم ینشگاهدانشگاه به دا نیا ،توسعهدرحال جامعة کی
با  یآموزش مؤسسة نیا 1928در سال نهایتاً مبدل شد.  یمل

به خود گرفته  یرسم یحالت یعنوان دانشگاه مهندس صیتخص
 یو معمار یو مهندس یفن زمینةدو  خود در هر یهاتیو به فعال

 رییاستانبول تغ یبه دانشگاه فننام آن  1944ادامه داد و در سال 
 یاعضا داریدر دنیز  زیتبر یاسلامدانشگاه هنر  .افتی

 رویپ یبا مقام معظم رهبر یفرهنگانقلاب یعالیشورا
و در  بیتصو یهنر اسلام رامونیپ شانیا شاتیفرما

 یبه نام امام عل نی، در سال مزمعظم له ییاهدا یهاساختمان
 یعلم یگسترش فضا استیروند س در شد. سیسأ(  ت1378ع( ))

مهم  یهااز رسالت یکیو نظر به  زیشهر تبرکلان یو فرهنگ
 ییاهدا یخیتار یبناها یایبر حفاظت، مرمت و اح یدانشگاه مبن

 یو از رمق افتاده یخیتار یهاساختمان ی،مقام معظم رهبر
 36000 ییه)با مساحت اول یخسرو یسازچرم یکارخانه

 یمیقد یهمترمربع( و ده خان 125000یکنون تمترمربع و مساح
 8000  ییه)به مساحت اول زیتبر ییهمقصود یدر محله

 یهمترمربع(  در طول دو ده 22000ی مترمربع و مساحت کنون
، کارمندان و دیاسات ،دانشگاه یوقفهیبا همت و تلاش ب ریاخ

 و دهیگرد ایو اح یسازمرمت، مقاوم بایز یاگونهبه انیدانشجو
و  یموزشآ ی،علم یهاتیانجام فعال یها برادانشکده اریدر اخت

و  یمعمار یمهندس یهدانشکد قرار گرفته است. یپژوهش
 یو آموزش یعلم تیفعال نیز در همین سال تأسیس و یشهرساز

و  یمعمار یکارشناس رشتةنفر دانشجو در  30 رشیخود را با پذ
از دانشگاه  همانیم) یارشد  معمار یکارشناس ینفر دانشجو 71

در بافت  یمیقد یو مرمت سه خانه دیو با خر (سهند یصنعت
قابل ذکر است که  شروع کرد. زیتبر هیمقصود یمیقد یمحله

هایی خاصی محیط فیزیکی دانشگاه هنر اسلامی تبریز از زیبایی
مندی از عناصر طبیعی و معماری سنتی برخوردار ویژه در بهرهبه

ی منداست و محیط فیزیکی دانشگاه فنی استانبول از لحاظ بهره
. سازمان آموزشی در استاز الگوهای مدرن دارای جذابیت 

ها معماری و همچنین سایر رشته رشتةدانشگاه فنی استانبول در 
که و نوآوری مناسبی برخوردار است، درحالی از ساختار یکپارچه

نوآوری و تغییر در سازمان آموزش معماری دانشگاه هنر اسلامی 
گردد. همچنین محتوا انجام میمدت های زمانی طولانیدر بازه

و فرایند آموزشی دانشگاه فنی استانبول بیشتر مرتبط با بازار کار 
 تا دانشگاه هنر اسلامی تبریز. استای و نیازهای جامعه حرفه

 ها. بحث و یافته6
 MMRهای تحقیق از روش آمیخته یا منظور تحلیل دادهبه

فی حاصل یج کمی و کیاستفاده شده است. در این راستا، ابتدا نتا
های فنی معماری دانشگاه رشتةاز کیفیت محیط یادگیری در 

ست. ااستانبول و هنر اسلامی تبریز مورد بررسی قرار گرفته 
و وضعیت  پرداخته شده هاافتهیبیترکسپس به بررسی ارتباط و 

عماری م رشتةموجود این دو دانشگاه از منظر محیط یادگیری در 
 تشریح گردیده است.

 های کمییافته. 1-6
منظور بررسی وضعیت کیفیت محیط یادگیری در این بخش به

های فنی استانبول و هنر اسلامی تبریز معماری دانشگاه رشتةدر 
گرافیک  AMOSسازی معادلات ساختاری افزار مدلاز نرم

 معادلات سازیمدل اساس بر فرایند این استفاده شده است. در
 تأثیر بر مبتنی ساختاری کننده، ارتباطتبیین ضرایب و ساختاری

 ساختاری ارتباط ابتدا منظور این برای. گرددمی تشریح عوامل
 مورد آن نهایی و کلی صورت سپس و رابطه این برای جزئی

 ارزیابی به درونی یا جزئی ساختاری ارتباط. گیردمی قرار بررسی
ی، کیزیف طیمحز میزان تأثیر کیفیت ساختاری ناشی ا ارتباط
 متغیر عنوانبه یآموزش سازمانی و آموزش فرایندو  محتوا
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معماری  رشتةتحقق محیط یادگیری مناسب در  روی بر مستقل
 نهایی و کلی بحث به ورود برای عنوان متغیر وابسته بوده کهبه

 .گرفته است قرار جداگانه آزمون مورد ابتدا
 (1402)مأخذ: نگارندگان،  یساختار معادلات یسازمدل در وابسته و مستقل ریمتغ ینییتب ییایپا لیتحل. 3 جدول

 CR11 AVE12 CA13 LE PE CEP EO متغیرها

 دانشگاه فنی استانبول

 - - - 71/0 636/0 82/0 828/0 (LEمحیط یادگیری )

 - - 74/0 652/0 79/0 584/0* 814/0 (PEفیزیکی )محیط 

 - 79/0 671/0 77/0 609/0* 627/0* 803/0 (CEPمحتوا و فرایند آموزشی )

 81/0 693/0 74/0 611/0* 594/0* 633/0* 782/0 (EOسازمان آموزشی )

 دانشگاه هنر اسلامی تبریز

 - - - 72/0 621/0 81/0 816/0 (LEمحیط یادگیری )

 - - 74/0 648/0 79/0 614/0* 805/0 (PEفیزیکی )محیط 

 - 77/0 663/0 74/0 569/0* 618/0* 792/0 (CEPمحتوا و فرایند آموزشی )

 79/0 684/0 72/0 601/0* 653/0* 584/0* 774/0 (EOسازمان آموزشی )

      *p < 0.05  

 زانیمارتباط ساختاری برای ارزیابی  کنندةتبیینورود عوامل 
و سازمان  یآموزش فرایندمحتوا و  ،یکیزیف طیمح تیفیک ریتأث

 یمعمار رشتةمناسب در  یریادگی طیتحقق مح یبر رو یآموزش
و ضریب پایایی  (CR)دهد میزان پایایی ترکیبی نشان می

(CA )و میزان میانگین واریانس  7/0بیش از  آمدهدستبه
 3که در قطر خطی جدول شماره  (AVEشده )استخراج

. همچنین همبستگی است 6/0مشخص شده است بیش از 
های تحقیق که با رنگ تیره مشخص گردیده است برای مؤلفه

و برای دانشگاه  83/0تا  78/0دانشگاه فنی استانبول در بازه 
بوده که ورود عوامل  82/0تا  77/0هنر اسلامی تبریز در بازه 

ی این دو دانشگاه معمار رشتةبرای تبیین محیط یادگیری را در 
 کند.ای تشریح میحظهبه میزان قابل ملا

 (1402)مأخذ: نگارندگان،  وابسته و مستقل متغیرهای یساختار ارتباط یدأییت یعامل ساختار یهآمار. 4 جدول

𝒙𝟐 df P 𝒙𝟐 متغیرها
𝒅𝒇⁄  CFI IFI RMSEA 

 دانشگاه فنی استانبول

 07/877 383 000/0 29/2 929/0 927/0 04/0 (LEمحیط یادگیری )

 22/896 383 000/0 34/2 914/0 935/0 02/0 (PEمحیط فیزیکی )

 86/926 383 001/0 42/2 961/0 943/0 05/0 (CEPمحتوا و فرایند آموزشی )

 01/946 383 001/0 47/2 936/0 922/0 02/0 (EOسازمان آموزشی )

 دانشگاه هنر اسلامی تبریز
 26/850 383 000/0 22/2 953/0 920/0 03/0 (LEمحیط یادگیری )

 73/884 383 002/0 31/2 917/0 945/0 04/0 (PEمحیط فیزیکی )

 37/915 383 001/0 39/2 932/0 938/0 06/0 (CEPمحتوا و فرایند آموزشی )

 52/934 383 001/0 44/2 907/0 924/0 03/0 (EOسازمان آموزشی )

ماری در ساختار عاملی دهندةشکلهای شسنجه ترینمهم
( نسبت کای اسکوئر 𝒙𝟐دو یا کای اسکوئر )خی سنجةتأییدی 

و شاخص  (CFI) 14بر درجه آزادی، شاخص برازش تطبیقی

ی میانگین مربعات ( و در نهایت ریشهIFI) 15برازش افزایشی
ها دارای مقدار معینی . این سنجهاست( RMSEA) 16تقریبی

بوده که تحلیل را معنادار ساخته و به تشریح ارتباط ساختاری 
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پردازد. به علت متورم شدن میزان می آمدهدستبهمتغیرهای 
گران از نسبت های تحلیلی، اکثر تحلیلاسکوئر در نمونهکای

یق های دقکنند که نمونهکای اسکوئر بر درجه آزادی استفاده می
دهد. مقدار این دست میشده برای شناسایی ساختار را بهتحلیل

ها را دربر گیرد. به دیگر سخن نسبت باید ترکیب نیمی از داده
های به کار رفته نباید کمتر از دو باشد تا بتوان به معناداری داده

اطمینان داشت. نتایج تحلیل ساختار ارتباطی سه متغیر شناسایی 
نشان از قابل قبول بودن آن دارد.  شده در این سنجه

های برازش تطبیقی و افزایشی مطابق با استاندارهای شاخص
میل کنند برازش از سطح  1شده هرچه به سمت آماری تعیین

نکویی بالایی برخوردار خواهد بود. نتایج این دو شاخص برای 

 آمدهدستبهها قابل قبول متغیرها و تبیین ارتباط ساختاری آن
 ایبرآورد  یمربعات خطا نیانگیدوم م یشهیشاخص ر. است

RMSEA مرحله  نیدر ا یساختارشناس یسنجه نیآخر زین
کمتر دارد. برازش  ای 08/0قبول مقدار قابل یاست که در الگوها

. شوندیبرآورد م فیدارند، ضع 1/0بالاتر از  ریکه مقاد ییالگوها
 نیا ارمقد شود،یمشاهده م 4طور که در جدول شماره همان

است که  08/0کمتر از  یریگاندازه یالگو یشاخص برا
ها است. در برازش مناسب الگوها، توسط داده یدهندهنشان

 یگرفت الگوها جهینت توانیم ادشدهیمطالب  بهباتوجه ت،ینها
 یرهایمعناست که متغ نیدارند و به ا یبرازش خوب یریگاندازه

 کنند. یریگپنهان را اندازه یرهایمتغ توانندیم یوبخآشکار به

 
 (1402)مأخذ: نگارندگان، های تأثیرگذار بر کیفیت محیط یادگیری مؤلفه یارتباط ساختار یمعمار. 1 شکل

میزان تحقق متغیرهای کیفیت  آمدهدستبهبر اساس نتایج 
 معماری و به عبارتی متغیرهای محیط رشتةمحیط یادگیری 

سازمان آموزشی در دانشگاه و  یآموزش ندیمحتوا و فرا ،فیزیکی
و در دانشگاه هنر اسلامی  63/0و  59/0، 52/0فنی استانبول 

. همچنین در بین متغیرهای است 41/0و  47/0، 65/0تبریز 
پذیری در دانشگاه فنی استانبول مربوط حققفرعی بیشترین ت

و  ینوآور، مرتبط با بازار کار یهاآموزش مهارتبه متغیرهای 
و  یریادگی یهاانطباق آموزش با روشو در آموزش  تیخلاق

و در دانشگاه هنر اسلامی تبریز مربوط  هایتوانمند یفرد توسعة

 یفضاهاوجود ی، آموزش یفضا ییبایرنگ، نور و زبه متغیرهای 
 بوده است. یتعامل یندهایآموزش فراو و دوستانه  ریپذمشارکت

گیری برای آزمون پس از بررسی و تأیید الگوهای اندازه
به کار  Pها دو شاخص جزئی مقدار بحرانی و معناداری فرضیه

مقدار بحرانی  05/0گرفته شده است. بر اساس سطح معناداری 
ار پارامتر کمتر از این در باشد، مقد 96/1بایست بیشتر از می

تر از شود. همچنین، مقادیر کوچکشمرده نمی بااهمیتالگو، 
شده حاکی از تفاوت معنادار مقدار محاسبه Pبرای مقدار  05/0
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درصد  95های رگرسیونی با مقدار صفر در سطح برای وزن
 اطمینان است. 

های جزئی مربوط به . ضریب رگرسیونی و مقادیر شاخص5جدول 
 (1402)مأخذ: نگارندگان، های مؤلفه

شگاه
دان

 

ص
شاخ

تغیرهاها/م
ب  

ضری

ی
سیون

رگر
ی 

حران
مقدار ب

 

P
جه 

نتی
 

دانشگاه 

فنی 

 استانبول

محیط 
 فیزیکی

 تأیید 000/0 29/2 477/0

محتوا و 
فرایند 
 آموزشی

 تأیید 000/0 85/2 511/0

سازمان 
 آموزشی

 تأیید 000/0 28/3 576/0

دانشگاه 

هنر 

اسلامی 

 تبریز

محیط 
 فیزیکی

 تأیید 000/0 95/3 591/0

محتوا و 
فرایند 
 آموزشی

 رد 129/0 58/1 435/0

سازمان 
 آموزشی

 رد 245/0 36/0 389/0

 یمحتوابر اساس نتایج مدل مقدار بحرانی هر سه شاخص/متغیر 
ید برای دانشگاه و اسات ینهاد تیظرفی، آموزش ندیفرای، آموزش

 95محاسبه شده و در سطح اطمینان  96/1فنی استانبول بالای 
اند. در دانشگاه هنر اسلامی تبریز تنها محیط درصد تحقق یافته

بوده و تحقق یافته و  96/1فیزیکی دارای مقدار بحرانی بالای 
محتوا و فرایند آموزشی و سازمان آموزشی در شرایط نامطلوبی 

معماری در دانشگاه  رشتةه عبارتی محیط یادگیری قرار دارند. ب
هنر اسلامی تبریز نامطلوب و در دانشگاه فنی استانبول مطلوب 

 .است

 های کیفی. یافته6-2
های میدانی و مصاحبه با در این قسمت پس از بررسی

معماری  رشتةدانشجویان، وضعیت محیط یادگیری در 
 و ارزیابی قرار گرفته است.  موردبحث

 ف( محیط فیزیکیال
های محیط یادگیری، محیط فیزیکی، شاخص ترینمهمیکی از 

. محیط فیزیکی بایستی برای فراگیران استفضاها و عناصر 
ها جذاب بوده و احساس خوشایندی از آن حاصل گردد. بررسی

در دانشگاه فنی استانبول و دانشگاه هنر اسلامی تبریز حاکی از 
آن است که از منظر زیبایی فضاهای آموزشی معماری، چیدمان 

پذیری فضاها کیفیت و مطلوبیت مناسبی عناصر و تنوع و انعطاف
معماری دانشگاه فنی استانبول با  دانشکدةگردد. احساس می

با حفظ معماری کهن و  اراستهمگیری از معماری نوین بهره
های مناسب برای فراگیران و مندی از کلاسسنتی و بهره

دانشجویان از نظر اندازه، رنگ، بداعت و صدا در این بعد وضعیت 
. همچنین در این دانشگاه وجود فضاهای استمطلوبی را دارد 

گیری تعاملات اجتماعی پذیر و دوستانه برای شکلمشارکت
های گاه هنر اسلامی تبریز از خانه. در دانشاستمحسوس 
های معماری و آموزش منظور کلاسبه یفرهنگراثیمقدیمی و 

های فرهنگی و معماری سنتی  آن استفاده گردیده است. ارزش
این بناها همراه با وجود فضاهایی برای تعاملات اجتماعی موجب 

 های آموزشی آن شده است.سرزندگی فضا و کلاس

 
های معماری دانشگاه فنی استانبول )سمت . تصاویری از دانشکده2شکل 

 راست( و دانشگاه هنر اسلامی تبریز )سمت چپ( 
 (1402)مأخذ: نگارندگان، 

 و فرایند آموزشی محتواب( 
از منظر محتوای آموزشی، دانشگاه فنی استانبول به کاربست 

های نوین معماری در این دانشگاه ها و روشانواع مدل
معماری در این دانشگاه با تأکید بر یادگیری  رشتةپردازد. می

به های مختلف دانش و مهارت مبتنی بر تجربه و آمیختن شیوه
. استای زار کار حرفهای بر مبنای باتربیت معماران حرفه دنبال

همچنین بر مبنای مصاحبه از دانشجویان، پیوستگی مطالب و 
ها نیز از کیفیت مطلوبی های مرتبط با سایر رشتهکسب مهارت

آموزشی مناسبی نیز در این  فرایندبرخوردار است. از طرفی 
دانشگاه وجود دارد و ارزشیابی صلاحیت دانشجویان معماری در 

وهی و قابلیت درک و بینش اطلاعات و کسب ابعاد  فردی و گر
است. در دانشگاه  مشاهدهقابلها در محیط کار تجربی مهارت

 بهباتوجههای آموزشی پذیری در شیوههنر اسلامی تبریز انعطاف
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باشد. نمی مشاهدهقابلافزارها ها و نرمتغییرات گسترده در مدل
های گر کاستیتأکید بیش از اندازه به مباحث نظری نیز از دی

های گیری مهارتگردد که عدم شکلاین دانشگاه محسوب می
التحصیلی را مناسب در دانشجویان برای انجام کار بعد از فارغ

های غیرکاربردی متناسب با شود. از طرفی آموزشموجب می
آموزشی  فرایندنیازهای جامعه از سایر ایرادات وارده بر محتوا و 

، طی سالیان اخیر حالبااینی تبریز است. در دانشگاه هنر اسلام
آموزشی متناسب با بازار کار و استفاده از روند  فرایندتأکید بر 

 است. افتهیشیافزاآموزشی تجربی در این دانشگاه 

 ج( سازمان آموزشی 
کیفیت محیط  ارتقایسازمان آموزشی نیز یکی از ارکان مهم 

تانبول به نوآوری شود. در دانشگاه فنی اسیادگیری محسوب می
ظرفیت دانشجویان در ابعاد ترکیب  ارتقایدر آموزش معماری، 

های مختلف، تأکید بر تفکر انتقادی و راهبردی و تحلیل موضوع
های یادگیری و روش توسعة طورکلیبهدر آموزش و 

گردد. های فردی دانشجویان توجه شایان توجهی میتوانمندی
در دانشگاه هنر اسلامی تبریز متأسفانه تغییرات اساسی در نهاد 

ندرت آموزش معماری و تأکید بر متدهای روز و خلاقانه به
های متعددی را برای است. این موضوع چالش مشاهدهقابل

خود در بازار کار و جامعه  حرفةمندی از هرهمنظور بدانشجویان به
مندی از اساتید مجرب خواهد داشت. از طرفی عدم بهره به دنبال

ای تربیت و کارآزموده نیز مزیت بر علت شده و معماران حرفه
های مناسب مندی از اساتید و روشگردد. ضعف در بهرهنمی

ها و های موجود و عدم به چالش کشیدن آنموجب قبول ایده
ایجاد فرصت تفکر انتقادی و راهبردی در دانشجویان و مشکل 

 اساسی در محیط کار واقعی خواهد گردید. 

 کمی - ی. تلفیق نتایج کیف3-6
تلفیق و ترکیب نتایج کمی  MMRمرحله در روش  ترینمهم

به وضعیت کامل از موضوع مورد  یابیدستمنظور و کیفی، به
به بررسی نتایج کمی و کیفی، ، 6. در جدول شماره استبررسی 

روابط بین نتایج و تحلیل کلی از وضعیت موجود پرداخته شده 
 است.

 
 
 

 
. تحلیل وضعیت موجود محیط یادگیری در آموزش معماری 6جدول 

 (1402)مأخذ: نگارندگان، های مورد بررسی دانشگاه
تحلیل  ابعاد

 کمی

تشریح ارتباطات و  تحلیل کیفی

 نتایج نهایی

 طیمح
 یکیزیف

وضعیت 
مطلوب 
در هر دو 
 دانشگاه

مندی از بهره
فضاهای مطلوب 
بیرونی و درونی از 
منظر تعاملات، 
زیبایی، کیفیت 
مناسب عناصر و 
چیدمان آنها، 

های مناسب کلاس
از منظر 

های اندازه، شاخص
 ...صدا، تنوع و

محیط فیزیکی نقش 
تأثیرگذاری بر یادگیری 

 زةیانگدانشجویان و افزایش 
آموزش دارد.  حیطةا در آنه

های مورد بررسی در دانشگاه
شاهد محیط فیزیکی 

 .میهستمناسبی 

محتوا و 
 ندیفرا

 یآموزش

وضعیت 
مطلوب 
دانشگاه 

فنی 
استانبول 

و 
نامطلوب 
دانشگاه 

هنر 
اسلامی 

 تبریز

تأکید بر انواع 
افزارها، ها و نرممدل

آموزی مهارت
مناسب دانشجویان 
در محیط کار 

آموزش بر تجربی، 
مبنای بازار کار و 
پیوستگی مطالب در 
دانشگاه فنی 
استانبول و عدم 
مطلوبیت آنها در 
دانشگاه هنر 

 اسلامی تبریز

محتوا و فرایند آموزشی نقش 
محوری در آموزش معماری 

یادگیری  ارتقایکند. ایفا می
دانشجویان وابسته به 

های مناسب استفاده از شیوه
آموزش و محتوای کاربردی 

منظور کاربست آنها در به
محیط کار واقعی است. در 
این راستا بایستی محتوا و 
فرایند موجود در آموزش 
معماری با استفاده از 

های کاربردی نوین و مدل
پیوستگی مطالب صورت 

ی گیرد که در دانشگاه فن
استانبول مطلوب و در 
دانشگاه هنر اسلامی تبریز 
به علت نظام آموزش عالی 

 .استنامطلوب  محور یتئور

سازمان 
 یآموزش

 تیوضع
مطلوب 
دانشگاه 

 یفن
استانبول 

و 
نامطلوب 
دانشگاه 

هنر 
 یاسلام
 زیتبر

تأکید ویژه بر 
نوآوری و خلاقیت 

 ارتقایدر آموزش، 
های توانمندی

دانشجویان در ابعاد 
تحلیل و ترکیب 
ابعاد مختلف و 

تفکر انتقادی  توسعة
و راهبردی در 
دانشگاه فنی 
استانبول و عدم 

سیاست سازمان آموزشی 
موجب پیشرفت و یا افول 

های مختلف آموزش در رشته
گردد. متأسفانه در ایران و می

دانشگاه هنر اسلامی تبریز 
 رشتةمحوری در به مسئله

معماری توجه چندانی 
گردد. این موضوع باعث نمی

ای تربیت معماران غیرحرفه
که با شرایط و ابعاد مختلف 
جامعه آشنایی و تحلیل آنها 
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مطلوبیت آنها در 
دانشگاه هنر 

 اسلامی تبریز

گردد. دانشگاه فنی ندارند می
استانبول شرایط نسبتاً 

 مطلوبی در این حوزه دارد. 

 گیرینتیجه. 7
. استیادگیری ازجمله مسائل حائز اهمیت در زندگی افراد جامعه 

است که در آن انسان به  ییندهاایاز فر یبیانسان ترک یریادگی
ها، ها، عواطف، ارزشها، نگرشاز اطلاعات، مهارت یامجموعه

که  ابدییشکل م یاو تجربه یافتهدستباورها و احساسات 
 رییدستخوش تغ یو عمل یعاطف ،یشناخت یندهاایفر لةیوسبه

، بیندراین. شودیم کپارچهیفرد  یشناختشده و با نظام روان
معماری در محل تقاطع نظر و عمل قرار  رشتةاینکه  بهباتوجه

منظور توانمندسازی محیط یادگیری این رشته به ارتقایگرفته، 
 مسائل کردنبیترکدانشجویان در ایجاد ارتباط، تحلیل و 

 زمینةعنوان اساس دستیابی به داوری مناسب در مختلف به
 نی؛ بنابرااستهای موجود از ضروریات اساسی مفاهیم و چالش

 درنظرگرفتنهای یادگیری بایستی به شکلی مناسب با محیط
از طرفی طراحی محیط یادگیری  این ابعاد طراحی شوند.

نابع و ای از مای از وظایف یادگیری درس و مجموعهمجموعه
هایی با رویکردها ابزارها برای فهم درس را مستندسازی و مثال

کند. در این راستا، با شناخت و ابزارهای مختلف طراحی می
منظور ریزی مناسب بهتوان برنامهکیفیت محیط یادگیری می

اهمیت محیط  بهباتوجهفضاهای آموزشی اعمال نمود.  ارتقای
 باهدفها، تحقیق حاضر یادگیری در آموزش و کسب مهارت

های فنی معماری در دانشگاه رشتةبررسی محیط یادگیری 
ها نشان استانبول و هنر اسلامی تبریز نگارش شده است. بررسی

دهد که در بعد فیزیکی، سرزندگی و کیفیت مناسبی در می
است و  مشاهدهقابلفضاهای درونی و بیرونی هر دو دانشگاه 

دانشجویان معماری نیز از کیفیت این فضا رضایت مطلوبی 
محتوا و فرایند آموزشی و همچنین سازمان  حالباایندارند. 

آموزشی در دانشگاه فنی استانبول مطلوب و در دانشگاه هنر 
. بدین منظور بایستی دانشگاه هنر استاسلامی تبریز نامطلوب 

عاد به تغییرات اساسی پرداخته و ضمن اسلامی تبریز در این اب
ای را محیط یادگیری معماری، ترتیب معماران حرفه ارتقای

به بازار  ورودهای کاربردی برای موجب گردد. آموزش مهارت
مندی از محیط کار، تدوین دروس مرتبط با نیازهای جامعه، بهره

های ها و فناوریطبیعی و تجربی برای آموزش، تأکید بر مدل
منظور های آموزش بهوین در آموزش معماری، نوآوری در شیوهن

های فردی دانشجویان در توانمندی توسعةاثربخشی آنها، 
ای، تفکر انتقادی و راهبردی و ها و اخلاقیات حرفهارزش

ای از ضروریات نظام آموزشی مندی از اساتید حرفهدرنهایت بهره
ته قابل عنوان است . در بعد ظرفیت اساتید این نکاستمعماری 

 ارائةموجود در نظام آموزشی به  ةیرو بهباتوجهکه اکثر اساتید 
پردازند و ارزشیابی صلاحیت اساتید نیز طی مناسب مطالب نمی

 های مشخص وجود ندارد. بازه

 نوشتپی
1 .Kolb 

2 .PCK 
3 .TPCK 

4. Koper and Bennett 

5 .Mahdavinejad 

6. Lotfy 

7 .Asfour and Alkharoubi 
8 .David kolb 
9 .Humanist 

10 .Situated learning 
11 .Composite Reliabilities 
12 .Average Variance Extracted 
13 .Cronbach’s Alpha 
14 .Comparative Fit Index 
15 .Incremental Fit Index 
16 .Root-Mean-Square-Error of 
17 .Approximation 

 .ندارند ملااع یبرا یگونه تعارض منافعهیچ سندگانینو تعارض منافع
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Abstract 
Introduction: One of the most important factors determining the effectiveness of curriculum and educational 

programs is the appropriate learning environment in terms of physical environment, educational content and 

process, and educational organization. In this regard, examining the quality of the learning environment can be 

effective in identifying the effectiveness of educational programs and eliminating the shortcomings of the 

educational system in order to empower students personally and professionally. Therefore, the aim of the current 

research is to evaluate the quality of the explanatory components of the learning environment in the teaching of 

architecture in Istanbul Technical University and Tabriz Islamic Art University. 

Methodology: The research method in the current study is mixed and using the MMR approach (combination of 

quantitative-qualitative methods) with an applied purpose and descriptive-analytical nature, which is used in order 

to analyze information in the quantitative part of structural equation modeling in Amos software. The statistical 

population of the research also includes the architecture students of Istanbul Technical University and Tabriz 

Islamic Art University, in order to determine the sample size, Cochran's method was used and the sample size for 

each of the universities was determined to be 384 people. 

Results: The findings of the research show that the degree of realization of the variables of the quality of the 

learning environment in the field of architecture, in other words, the variables of the physical environment, content 

and educational process and educational organization in Istanbul Technical University is 0.52, 0.59 and 0.63 and 

in Tabriz Islamic Art University is 0.65. 0, 0.47 and 0.41. Also, based on the critical value of the structural model, 

the physical environment has been evaluated as favorable in both universities, and the content and educational 

process and organization in Istanbul Technical University have been evaluated as favorable and in Tabriz Islamic 

Art University as unfavorable. The results also show that in the physical dimension, vitality and good quality can 

be seen in the internal and external spaces of both universities, and architecture students are also satisfied with the 

quality of this space. However, the educational content and process as well as the educational organization in 

Istanbul Technical University are favorable and in Tabriz Islamic Art University are unfavorable. 

Conclusion: Surveys show that in the physical dimension, liveliness and good quality can be seen in the internal 

and external spaces of both universities, and architecture students are also satisfied with the quality of this space. 

However, the educational content and process as well as the educational organization in Istanbul Technical 

University are favorable and unfavorable in Tabriz Islamic Art University. For this purpose, Tabriz Islamic Art 

University should make fundamental changes in these dimensions and while improving the learning environment 

of architecture, it should bring about the arrangement of professional architects. Teaching practical skills for 

entering the labor market, developing courses related to the needs of society, benefiting from the natural and 

experimental environment for education, emphasizing new models and technologies in architectural education, 

innovating in teaching methods for their effectiveness, developing the individual capabilities of students in values 

and Professional ethics, critical and strategic thinking, and finally benefiting from professional professors are the 

necessities of the architectural education system. 
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