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 چکیده

ست.   یزندگ یزک، بخش مریرییادگ سیار    مدرن آموزشدر دنیای هر فرد ا شی ب و معماری، مفهوم آموزش معماری به کودکان نق
بلکه  پردازد، های پایه به کودکان می     تنها به انتقال مفاهیم و دانش    هدبستتتتانی ن  پیش ۀکند. آموزش معماری در دور  می فا یاحیاتی  
بررستتتی ترثیر  ، مقاله  ین اهدف  . ها عمل کند   فکری و شتتتنا تی آن های  ثر برای تقویت مهارت  ؤعنوان یک راهکار م  به  تواند یم

آزمایشتتی با حر  روش پژوهش، نیمه .استتتدبستتتانی های فکری و شتتنا تی کودکان پیشمهارت ۀآموزش معماری بر توستتع
شاهد  پس - نآزموپیش ست آزمون و گروه  شور،      مرکز پیش هزار 30. از بین بوده ا سرک سرا ستانی در  صادفی  صورت  بهدب کاملاً ت

ستانی فعالانتخاب شدند، با  تعدادی پیش ستاندارد     هاروش دب ی متفاوت مورگان و کرسی و کوکران، حجم نمونه با ضریب  طای ا
نمونه 384جامعۀ آماری با  شتتود،می آموز برگزاردانش10متوستتب با  به حوردبستتتانی اینکه هر کلاس پیشدرصتتد و بافر 0.05

آزمون قرارگرفتند و ستتتگس گروه آزمون  گروه تحت 2از آموزش، هر پیشگروه شتتتاهد و آزمون تقستتتیم شتتتدند.    2انتخاب و به   
، مورد مصتتاح ۀ حرتتوری از روش  فرایند آموزش پس ازگرفت. تیلور(، قرارمعماری)برنامۀ درستتی آنا پی مستتتقیمغیرآموزش تحت

گرفتند و نتایج حاصتتتل ازآن    دهی(، قرارهای مختلف یادگیری و پاستتتخ   های مختلف کودکان به روش   واکنش به دلیل  موزائیک ) 
های فکری و داد که آموزش معماری به کودکان بر توستتعۀ مهارتنشتتان گیری از روش آنالیز محتوایی بررستتی شتتد. نتایجبابهره

 P)، تصویرسازی و تجسم فرایی    (P Value= 0.0325, F= 6.14)ها مؤثر است. این ترثیر در شنا ت و درک مکان   شنا تی آن 

Value= 0.0269, F= 6.3)تداعی تصاویر فرایی   ازسازی و  ، ب(P Value= 0.0017, F= 21.307)، یابیو جهت(P Value= 

0.00001, F=51.822) ، قای دانش و درک محیطی له    ، افزایش (P Value= 0.004, F= 14.77)ارت حل مستتت  نایی   P) توا

Value= 0.039, F= 5.17)،درک است.قابل 

 یشنا ت یهامهارت ،یفکر یهامهارت ،یدبستانشیکودکان پ ،یآموزش معمار: یدیلکواژگان 

 

 

                                                           
 در آنان مشارکت بر دیترک با یدبستانشیپ کودکان یبرا یگروه یآموزش یفرا یحراح یفیک مدل ۀارائ» عنوان با یاسکندر تایآناه یدکتر ۀرسال از برگرفته مقاله نیا 1
 .استشده استخراج ،«سی وشنو کوچک رزایم احمد دکتر» ۀومشاور ،«انیمعترد مهیفه دکتر» ییراهنما به که است ،«یحراح ندیفرا
                                          .رانیا س،یپرد ،یدانشگاه آزاداسلام س،یواحد پرد ،یمعمار یتخصص یدکتر ۀدور یدانشجو 2
 Fa.motazedian@pardisiau.ac.ir   ( مس ول سندهی)نو .رانیا س،یپرد ،یدانشگاه آزاداسلام س،یواحد پرد ،یگروه معمار اریاستاد 3
 .رانیتهران، ا ،یو گردشگر یفرهنگراثیپژوهشگاه م ،یگروه گردشگر اریاستاد 4

 148تا  135صفحه      

  پژوهشی نوع مقاله:



 

 

136 

          1402 پاییز و زمستان، 2، شماره 2دوره                                                                                                                                                                                                                        ای در تعالی معماری و شهرسازی رشتهدو فصلنامه مطالعات بین

 

 

 

 . مقدمه1
 ۀمراحل رشتتد و توستتع نیترمهمدبستتتانی، یکی از دوران پیش

های  ها و قابلیتترین مهارتاستاستی   آن درکودکان استت که  
شکل می شنا تی و فکری آن  دوره از زندگی،   در اینگیرد. ها 

فاده از  کودکان   های متنوع،  ها و آموزش بازی، تجربه   با استتتت
شند. یکی  های مختلف به ود میدر حوزه  ود راهای قدرت بخ
که می   از روش ند  هایی  بل    به حور توا ع  توجهیقا  ۀدر توستتت
دبستانی مؤثر باشد،   ای فکری و شنا تی کودکان پیش همهارت

آموزش معمتتاری بتته کودکتتان       .آموزش معمتتاری استتتتت    
تانی،  پیش قای دانش و آگاهی آن   بر علاوهدبستتت بار  ارت  ۀها در

ماری، می   فاهیم مع ع    م به توستتت ند  هارت  ۀتوا های فکری و  م
ها نیز کمک کند. این آموزش، به کودکان امکان   شتتتنا تی آن 

های  ستتاز، تجربهوهای ستتا تبازی با استتتفاده ازدهد تا می
  ها با حراحی و ستتا تِرا تجربه کنند. آن محور تفکر لاقانه و 
 ،ی مهمی مانند تفکر انتقادیهامهارت ها و فراهای  ود، سازه 

در آموزش  .کنندمی ،  لاقیت و هماهنگی را تقویتحل مس له
 به دلیلمعماری به کودکان، فرایند، بر تولید ارجحیت داشتتته و 

ای ازجمله؛ ستتا تارهای نهنی و شتتنا ت   اینکه عوامل عدیده
بایستتت برای فرد بر فرایند حراحی معماری مؤثر هستتتند، می

جه         ند نهنی کودک موردتو کان، فرای به کود ماری  آموزش مع
ری به کودکان، پرورش    قرار گیرد. چراکه هدف از آموزش معما   

ها و مفاهیم و آموزش مهارت توانایی حل مستتت لهقدرت تفکر، 
در  یآموزش معمار  نکه یبر ابا علم  . منظور استتتت به این پایه   

،  یحهرخیشتت، انی)رازجو ثر استتتؤم یبر رشتتد نهن یحالت کل
مدت آموزش ی حولانیرغم ستتابقهمترستتفانه علی ،(36: 1382

ص هدفمند معماری به کودکان در  شور ما  جهان نقاطیاق ، در ک
های فکری با نقش آموزش معماری در توسعۀ مهارت و دررابطه

فرضیۀ   بر اساس پژوهشی وجود دارد.    لأو شنا تی کودکان،  
هارت     قای م ماری و ارت های فکری و  تحقیق، بین آموزش مع

شتتتنا تی کودکان، ارت اط مستتتتقیم وجود دارد و عامل اول بر 
تلاش شتتده استتت تا به   مقاله، در این گذارد.دیگری ترثیر می

قای        ماری و پشتتتتی انی این آموزش از ارت کاوی آموزش مع وا
هارت  کان   ها م نا تی کود گذاری   ازحریق وا ی فکری و شتتت

ی هامهارت ابتدا درکارهای گروهی به ایشتتان پردا ته شتتود.  
نا تی کودکان    ندگی  در اینفکری و شتتت ، بررستتتی دوره از ز

 این ۀنقش آموزش معماری در توستتتع  به  ستتتگس، شتتتود؛ می
ی  ها پژوهش درنهایت، نتایج تحقیقات و     پردازیم.می ها مهارت 
 .دهیممی قرار مورد بررسیزمینه را  در اینشده  انجام

   مسألهبیان. 2

، یلادیم 1989در ستتتال  1کنوانستتتیون حقوو کودک پس از
های  پارادایم جدیدی در آموزش کودکان ایجاد شتتتده و نظریه      

جیمز و شناسی جدید دوران کودکی پیشرفت کرده است.     جامعه
 که یفعال عنوان شتتتهروندان دیدگاه کودکان به توجه بهپروت، 

دنیای احراف دارند، را ترویج کردند.  ۀدرباراعتمادی نظرات قابل
عنوان یک صتتدای کودکان را به  استتت که  بر آن این رویکرد

کت آن   که بر       ابزار برای افزایش مشتتتار هایی  ند ها در فرای
کند. همچنین، برجستتته گذارد، ترکید میترثیر می شتتانیزندگ
ستتتازد که یکی از عواملی که توانایی و کارایی کودکان را       می

های حراحی معماری    ها در محیب کند، شتتترکت آن  تقویت می 
نه   استتتت. این محیب به ارزش   ها  ها  های مختلف و نقش  تن

به    کان  که          کود ند، بل جه دار عه تو جام عال  عنوان اعرتتتای ف
عنوان های مختلف و تصتتتویر کودکان به   از ارزش تصتتتویری

صالح جامعه را     رای  صو اع شند می ریبه ت  ,Eskandari) ک

Motazedian, Khoshnevis, 2021: 143-155).  

عات نشتتتان می    طال که یکی از اصتتتلی   م هد  های  ترین راهد
شان ازحریق     ترثیر شارکتی ای گذاری مث ت بر قدرت ادراکی و م

ماری استتتت   بد آموزش مع . در (1 :الف 1401 گران،یبه و د )د
فرایند آموزش معماری به کودکان هدف این نیست که کودکان 

صی را      ستاورد معماری  ا شوند یا د  شیبه نمادر آینده؛ معمار 
ها از محیب پیرامونشان و رشد نهنی  آن یریادگیبگذارند؛ بلکه 

مد  آن کان در     ها  ماری، کود با آموزش مع نظر استتتت. درواقا 
یت   قابل یا          محیب،  ماعی  ند به ود روابب اجت مان یدی ) جد های 

 به دستهای فکری و شنا تی(، سطح یادگیری، مهارت ارتقای
آموزش معماری به کودکان، پرورش قدرت      هدف از  آورند. می
ها و مفاهیم پایه     و آموزش مهارت  توانایی حل مستتت له   تفکر، 
ست و   ست  منظور تلاش  به اینا تا میان نظرات مختلف  شده ا

معماری و آفرینشتتگری  یروند حراحپیرامون آموزش معماری، 
های فکری مهارتکه  شتتنا تی دربارۀ کودکانبا نظریات روان

ندی دهند، پیوها را توضتتیح می و شتتنا تی و نحوۀ ارتقای آن 
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جاد گردد   به،   ای بد  علاوه براستتتاس، براین .(73-79: 1400)د
سی فرایند حراحی و مهارت  های موردنیاز آن، مواردی نظیر برر

هتتای  هتتای نهنی کودکتتان، فراینتتدوارهفراینتتد ادراکی، حر 
رایی و مؤلفه      ستدلال ف سی های آن شنا تی، ا قرار  مورد برر

های معمارانه     ارترستتتد، تقویت مه  می به نظر . چراکه  گرفتند 
سازی نهنی و مقولات      همانند مهارت را رایی، نظیر ف های ف

شتتناستتی نظیر فرم، بر ارتقای ستتطح یادگیری کودکان  زی ایی
به انط او ابعاد ستتطح   راستتتا  نیدر امؤثر هستتتند. همچنین  

بر یادگیری با آموزش معماری و نحوۀ یادگیری توسب کودکان  
ها، یافتن عوامل و فاکتورهای  ادراکی آن - یرشد شنا ت اساس

کان و ویژگی تمرین      به کود ماری  های   مهم در آموزش مع
 منظور نیبدشتتود. مناستتب معماری برای کودکان پردا ته می

هارت    ترثیر آموزش م ماری و مقولات       چگونگی  یۀ مع پا های 
ستند،     زی ایی سی که از مقولات کیفی ه ستیابی   در جهتشنا د

و  مورد بررستتتیدر روند آموزش معماری    به اهداف پژوهش،  
 (. 1)نمودار  بر پایۀآزمون قرار  واهند گرفت 

 

 

 

 

 

 های نوآور مایه و ایدهمنظور  لق حر های کودکان بهبهتر از پتانسیل گیری هرچهمنظور بهرهعرصۀ حراحی به 3فرایند تعامل بین  .1نمودار 

 (27-36: 1383)محمودی، 

 پیشینۀ پژوهش .3

لۀ ارتقای مهارت      در ارت اط  های فکری و شتتتنا تی    با مستتت 
ستۀ تحقیقات قابل  2کودکان و ارت اط آن با معماری  سی  د برر

ستۀ اول؛ ترثیر محیب و معماری     ستند. د های مهارت بر رویه
زمینه تحقیقات بستیاری انجام شتده استت.     در اینکودک، که 

های فکری و دستتتۀ دوم؛ که ترثیر مستتتقیم بر ارتقای مهارت 
به کو        ماری  نان دارد ازحریق آموزش مع نا تی آ دک و شتتت

فهمیدن و درک ترجیحات فرایی آنان تقری اً انجام نشده است     
یان  توان ایننهایت می  (. در2)نمودار  بر پایۀ   کرد که در   گونه ب

ماری و کودک، محیب       طه مع قات درراب ایران، بیشتتتتر تحقی
 .بوده استشده و کودک سا ته

 

 
 (1-9: 1398)هاشمی و دیگران،  یادگیری ارتقایعوامل مؤثر بر  .2نمودار

 

ارتقای 
مهارت های فکری  

و شناختی  
کودکان و ارتباط

آن با معماری

تقای  تأثیر مستقیم آموزش معماری بر ار
مهارت های فکری و شناختی

تأثیر محیط و معماری برروی مهارت های
کودکان

تحلیل موضوع تفکر نقادانه

دیاگرام ریز فرا ها

تفکر  لاو موضوع

عوامل معطوف  
به حرا 

بستر

 پردازیایده شناخت

 تفکر محتوایی

 ارائه

ارزیابی انتخاب

سا ت نظارت
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پردازان بسیاری  در حوزۀ آموزش معماری، پژوهشگران و نظریه 
؛ رویکرد   3انتتدبتته تحقیق پردا تتته       2نظیر برایتتان لاوستتتون    

ای ازجملتته؛ روشتتتنتتایی، رنتت ، عوامتتل ویژه 4مونتستتتوری
سایی      زی ایی شنا که بر یادگیری و  کرده است شناسی و آزادی، 

 :Beheiry, Gaber, 2022) گذاردتوسعۀ کودکان ترثیر می 

دهد تا کودکان . کلاس مونتستتتوری، این اجازه را می(46-68
 ود نفس موردنظر احساس استقلال، رفتار مس ولانه و اعتمادبه

 بر پایۀ  . برنامۀ درستتتی   (Krogh, 1982: 55-62) بیابند   را
و موضتتوعاتی مانند ریاضتتیات و علوم، ازنظر  5رویکرد والدورف

هده می    به مشتتتتا ند  هنری تشتتتویق   ,Zandvliet) شتتتو

187-175: 2017Broekhuizen, ) نا پی قد   6تیلور. آ معت
های درس باید کارگاه عملی برای پرورش       استتتت که کلاس 

 لاقیت کودکان باشتتد. هدف وی ایجاد  مستت لهو حل فناوری 
نستتلی از معماران جوان نیستتت، بلکه معرفی اصتتول درک و   
با آموزش و        طه  یادین راب ارزش حراحی  وب و ستتتطح بن

صیلی متداول دانش دوره سلب    های تح ست. افزایش ت آموزان ا
نان از محیب     کاهش ترس آ کان بر محیب احراف و  های  کود

سایش  احر، افزایش  لاقیت آنان در  جدید، افزایش امنیت و  آ
به     ستتتال ماد بالاتر، اعت حان نفس برای های  های  راه کردنامت

قدرت ریستتتک      ید و افزایش  جد یادگیری   مختلف و  پذیری، 
صول سهل  شته  تر و عمیقالو تر دروس، توانایی انتخاب بهتر ر

یا گرایش شتتت لی در بزرگستتتالی        یک و  کادم تحصتتتیلی آ
ستاوردهای وی از برنامۀ  شی تیلور   د ست آموز شاورزمهر،    ا )ک

شنویس،   شال    (75: 1395 و ستوس و مار . همچنین تیلور، ولا
آموزش معماری به  در  صتتتو میلادی، پژوهشتتتی  (1991)

های  کودکان و اینکه معلمان چطور باید کودکان را در فعالیت         
یادگیری بین رشتتتتۀ معماری و برنامۀ درستتتی راهنمایی کنند 

ست دکترا ، پروژۀ نیبر ا علاوهاند. انجام داده با عنوان انط او  پ
ماری و آموزش برای           مۀ مع نا مۀ آموزش حراحی )بر نا از بر

وتحلیل و اثربخشتتتی ترکیه، تجزیه منط ق بافرهن کودکان(، 
سال و ییلماز )      سر، آلگر، بای سب، آ میلادی، انجام  (2012آن تو

میلادی، نیز به پژوهشتتی پیرامون  (2016. آستتر )شتتده استتت
سال   آموزش ست معماری به کودکان  رد سون رگ  پردا ته ا  .

با      با عنوان (، در پژوهشتتتی 2006) دموکراستتتی درعمل: کار 
معماری در مدارس با موضتتتوع آموزش به کودکان و نوجوانان  

توستتتعۀ  بر یمرورمیلادی،  (2014. رستتت ن )پردا ته استتتت
ئه         ند را ارا کان در فنلا به کود ماری  .  داده استتتتآموزش مع

هایی را پیرامون موضتتتوع معرفی  کان پژوهش همچنین مستتت
سال ) ایده میلادی،  (2009های آموزش معماری به کودکان در 

  (2010کردن در ستتتال )و نیز یادگیری معماری ازحریق بازی   
جام   به  هاملین   به همراه ؛ او همچنین داده استتتتمیلادی، ان

، پارنل پردا ته استتتتمدارس معماری برای کودکان  یبررستتت
به       یبا بررستتت لادی، می (2020) ماری  یل آموزش مع تانستتت پ

کودکان به مستت لۀ آموزش معماری در مدارس پردا ته استتت. 
کان در        همچنین پژوهش با کود کاری  یاری بر هم های بستتت

 کی در 7لوزانوستتتکا و زو  اند. های معماری ترکید داشتتتته     پروژه
ش  یالگو ۀبا ارائ ق،یتحق کودکان در  یواقع تیفعال یبرا یآموز
شده و به سطح     افتیدر یباز ورد مث ت ،یمعمار یحراح ندیفرا
مدل  نیاند که اافتهیکودکان دستتت یاز مشتتارکت واقع ییبالا
شتتتنا ته     ییابتدا  مدارس  یبرا یکاربرد  یالگو کی عنوان به 

 :Schoeppich, Koller, McLaren, 2021) شده است  

 یهوش  لیپروفا لیتحل ،یسار  یدلیم قاتیتحق بر پایۀ .(1-25
 ریتتترث یکتته آموزش معمتتار دهتتدیآموزان نشتتتتان مدانش
نشان  های. بررسداشته استها آن ییبر هوش فرا  یتوجهقابل
س    یهاآموزش مهارت دهدیم سا را  یهامانند مهارت یا   ییف
ضرور  یکیکه  ست، ترث  یمعمار ۀحوز اتیاز  بر  یداریپا راتیا
  یهاآموزش ۀنیدرزم ژهیواثرات به نیکودکان داشتتتته و ا  روی
. (Tindall, 2022: 202-251) مشتتهود استتت یریپذیباز
ثال عنوانبه  گالینکف و وردین       م پاستتتک،  هارش  مب،  ؛ نیوک
رایی در  میلادی، دریافتند که مهارت (2017) سالگی    3های ف

کند و ماس، بینی میسالگی پیش  5های ریاضیات را در  مهارت
هایی   ازحریق فعالیت  میلادی،  (2015هاوز، نقوی و کاستتتول )  

های  فعالیت» به نامناتی  -ا های فرایی پویبرای توسعۀ مهارت
یک  های مختصتتتر درون کلاس نظیر       «موزائ کار مل  ، شتتتا
آموزش  اثراتکردن های تجسمی حراحی سا ت و کگی  تمرین

های ریاضتتی کودکان به ود زبان فرتتایی   فرتتایی بر مهارت
سی و دی    یبعد 2چر ش نهنی  ستدلال هند رایی  و ا داری ف
 .(Ramirez, 2018: 73)مؤثر بود 

 روش پژوهش .4
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ما مه ین به روش پژوهش  نیا  -ن آزموشیبه حر  پ  یشتتتیآز
ع      ،آزمون )گروه آزمون و گواه(پس جام فت.  جام گر مار  ۀان  یآ
در  یدبستتتان شیمرکز پ ،(هزار 30) یشتتامل تمام  قیتحق نیا

سال      سرکشور در  بود.  شمسی  1399-1400 یلیتحص  یهاسرا
س  شد   قیکم برروند تحق یجان  راتیبا ترث یانتخاب مدار انجام 

کنترل  یرهایعنوان مت به یو اجتماع  یاقتصتتتاد یاکتورهاو ف 
  ،یفرهنگ بیبادرنظر گرفتن شتترا یدرنظر گرفته شتتدند. مناحق

صاد  س    یراحتمالیغ به حور یو اجتماع ،یاقت ستر  یو باهدف د
انتخاب  دیجد، 19-دیکوو روسیدر دوران و ترمنیتر و اآستتان

ستان شیاز پ یشدند. تعداد  صادف  لاًصورت کام به هایدب با و  یت
فاده از  گان، کرستتت  یها روش استتتت و کوکران  ،یمختلف مور

نه به  بافر        عنوان نمو ند.  خاب شتتتد که یاها انت هرکلاس   ن
ستان شیپ شته باشد، جامع  دانش 10متوسطاً   یدب  یآمار ۀآموز دا
س  384با  شد. هر    2ه ب مینمونه تق شاهد و آزمون  گروه  2گروه 
و ستتگس گروه آزمون آموزش  ندشتتد شیاز آموزش، آزماشیپ
مار  میمستتتتقریغ فت ی را در یمع باره   پس ازکرد.  ا آموزش، دو

صاح   رور  ۀموردم ستفاده از  یح به )باتوجه کئیروش موزا با ا
و  یری ادگ یتت یهتتامختلف کودکتتان بتته روش      یهتتاواکنش  
سخ  ساس  کئیموزا کردیقرار گرفتند. رو ،(یدهپا سا    بر ا   ییشنا
و  ها هی تا نظر  کند یکمک م  ودکان استتتت که به ک   ییابزارها 
کنند که شتتتامل مصتتتاح ه، مطالعات           انی ب  ود را یها دهی ا

نه     خا تاب مدل م    یاک ها ازحر  نی. اشتتتودیو ستتتا ت   قیابزار
ئه شتتتدند.      یمعمار  میمستتتتقریغ یها آموزش  به کودکان ارا
روش موزائیک  علاوه برهای مطروحه منظور ستتنجش مؤلفهبه

ستانداردهای       شتر توسب کودکان و با کمک ا و برای  وانایی بی
شناسی  لازم و نظر متخصصان در حوزۀ معماری، آموزش و روان

سش  صل از      کودک، پر شد و نتایج حا صوری نیز تدوین  نامۀ م
شتتتد. جهت گیری از روش آنالیز محتوایی بررستتتی آن با بهره

 20های موردنظر از تعیین اعت ار محتوای این پژوهش، شا ص 
نامه را ا ذ کرده و سگس بعداز دورۀ کوتاهی، دوباره  نفر پرسش 
نامه را پر کنند.  نفر در واستتتت شتتتد که پرستتتش 2از همان  
ست ها تقری اً یکی جواب شان  بوده ا دهندۀ روایی پژوهش که ن
ای مختلف و ستتتؤالات هها از روشازآنجایکه پاستتتخ استتتت.

گرفتتت، بتتانظر داوران و مختلفی در ا تیتتار پژوهشتتتگر قرار
شد  های مختلف درنظر گرفتهمتخصصان نمراتی برای پرسش    

ها با کمک فرمول استتتانداردستتازی،  و هریک از نمرات آزمون
منظور بررسی  به گیری شد. استاندارد شده و از آنالیز آماری بهره  

سش  صورت  نامه، آزمونپایایی پر پذیرفت که عدد آلفا کروم اخ 
آزمون آلفا   با استتتتفاده از  نامه   موردق ول برای پایایی پرستتتش  

. باانجام آزمون آلفا کروم اخ در استتت 0.7کروم اخ، عدد بالای 
نامه از پایایی کافی  نشان داد که پرسش   0.802افزار، نتیجه نرم

 بر وردار است.  

 نظری )تدارکات پژوهش(مبانی .5

یادگیری یک فرایند مهم و حیاتی برای همۀ کودکان در جهان     
همۀ چیزهایی استتت که کودکان در زندگی شتتامل  رایاستتت؛ ز
ست که       سروکار  با آنآیندۀ  ود  سیار مهم ا شت. ب  واهند دا

کی              کود یی دوران  بتتتدا یلات ا تحصتتت کودکتتان در دوران 
صت  شد توانایی فر های اجتماعی، فیزیکی، عاحفی هایی برای ر

شند   به حروو فکری  ود با کاوش در جهان  شته با ؛ مختلف دا
هایی به   های ابتدایی با ارائۀ فرصتتتت    ، آموزش ستتتالنیبنابرا 

حال های  ود و درعینتعدادها و مهارتکودکان برای توسعۀ اس
بردن از یادگیری، در این فرایند مشتتتارکت دارد. آموزش     لذت 
های از کودکان در اولین قدم تیبا حماهای اولیه همچنین سال

سفر یادگیری، مزایای آموزشی باکیفیت را برای کودکان فراهم   
 . (Brandao, Theodotou, 2020: 1-13)کند می

  بر آندوران کودکی، ترثیر آموزش معماری یادگیری در: 
های های اولیه زندگی، مهارتآموزش حراحی منظم در سال

و آگاهی از محیب و ح یعت را تقویت  حل مس له، یادگیری
 8تحقیقات کوهرسن بنا بر. و (53-56: 2015)گوزن، کند می

آموزش حراحی  12و زو 11لوزانوسکا 10هاملین 9مسکانن
عنوان پایه اعت ارِ دانش درمورد یادگیری و  لاقیت، مزایای به

، رشد توانایی حل مس لهبسیاری برای کودکان دارد، همچون 
های اجتماعی، دانش فرهنگی و نفس، به ود مهارتاعتمادبه

)شریف، های کاربردی شناسی و سایر مهارتتقویت زی ایی
1388 :78-72). 

  در دوران کودکی  ییاستدلال فراو  حل مس له تواناییتقویت
شنا تی بین معماری علوم بنا بر: بر آنو ترثیر آموزش معماری 
 گرید یاز سوبستگی وجود دارد. و استدلال فرایی هم

های پایۀ معماری را های فرایی تا حدود زیادی مهارتمهارت
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میلادی،  (2019دهد. همچنین هج و کوهرسون )پوشش می
های اولیه و سینکلار و بروس اهمیت هندسۀ فرایی در سالبر 
 در معر هنگام گرفتن زودمیلادی، بر قرار (2014)

مطالعۀ اوتال و  بر اساسکنند. های فرایی ترکید میفعالیت
های میلادی، پیرامون آموزش مهارت (2013همکاران )

 اند ازکار کرده شروع بهتر فرایی افرادی که در سطح پایین
اند، تر بودهاند موفقهایی که در سطو  بالاتر شروع کردهآن

یعنی آموزش این مهارت از سطح پایین و سنین کودکی 
رغم تمام این  واهد بود. مترسفانه علی رگذارتریترث
بر ها، شکافی عمیقی در آموزش معماری در ایران گذاریاثر

 هدف توسعۀ استدلال فرایی وجود دارد. اساس

  توسعۀ رشد فکریU میلادی، در  (1991) 13شکل: گاردنر
های آن در تمرینات آموزشی، و پیامد یرشد شنا تبحث 

 بر اساسشکل ارائه داد که  Uتوضیحی کلی از رشد نهنی 
دریک عملکرد بدتر  تر شدنبزرگکودکان با  یگاهآن، 
نهایت دریک یابند و درها به ود میشوند و سگس اکثر آنمی

کنند. این منحنی توسعه در سطح بالاتر و بهتر عمل می
های پژوهش بر اساس. شده استها کشف بسیاری از حوزه

های حراحی معماری میلادی، یادگیری مهارت (2012گوزن )
سال(، از پیشرفت بعدی در بسیاری از  11-6در سنین پایین )

های پیچیده و سطح بالا ازجمله؛ مهارتهای شنا تی مهارت
پشتی انی کرده و برنامۀ آموزش حراحی  و حل مس لهتفکر 

های حراحی کودکان معماری، نقش مؤثری در به ود مهارت
داشته و برای رشد اجتماعی، عاحفی و شنا تی کودکان مفید 

 است. 

 شناسی در دوران کودکی: روند کاهش در تولید زی ایی
میلادی، و نظریۀ  (1990، نظریات گاردنر )شناسیزی ایی
شناسی در زی ایی توجه بهشکل، یکی از دلایل  Uمنحنی 

 در  صو ها پژوهش بر اساسدوران کودکی است. چراکه 
شنا تی کودکان، جوانان و بزرگسالان، های زی اییویژگی

)پاریزر،  ق ول استشنا تی در کودکان بالا و قابلسطح زی ایی
شناسی در برنامۀ زی ایی توجه به. (178-158: 1997برگ، 

ای شود که در های نهنیتواند س ب مهارتآموزشی، می

 استنیافته باقی ماندهشکل پرورشآموزان بهبسیاری از دانش
 .(1-9: 1394زاده و دیگران، )حهماسب

 شنا ت  در جهتشناسی: پیوند علم، هنر و فلسفه شنا ت
شتتنا ت یا معرفت یعنی دریافتن گیرد. معماری صورت می

. یایاشچیزی از راه حواس یا حرو دیگر و حصول تصور 
های نهنی عنوان توانایی انجام فعالیتتوانایی شنا تی به
مستقیم است  در ارت اط و حل مس لهمختلف، با یادگیری 

فرایی یا . شنا ت(893-903: 1399کرد، میرهاشمی، )زیارتی
شنا تی است که های علومیکی از انگاره 14ییاستدلال فرا

 داده استهای لازم برای دامنۀ پیچیدۀ شنا تی ارائه راه رد
(Yang, Chen, Lin, 2020: 1938) ،ازنظر دیویس .

و ت ییر  یفهم نهناوکاموتو و ویتلی، شنا ت فرایی شامل 
فرایند  آن راسی و کواچسوییچ، امفیزیکی است و جی

 دانندمی اشیازحریق رابطۀ مکانی بین ها اگیری ایدهشکل
(Kovačević, 2019: 11) .ریکلمنتس و سامارا همانند سا 
 یابیشنا ت و درک مکان را شامل جهت پردازان،هینظر
چون  ییکرده و بر اجزا یمعرف ییو تجسم فرا ییفرا
 ,Bang, Li) دارند دیترک ریتصاو ینیو بازآفر یبازساز

Flynn, 2023: 713-732)گیری نهنیت . ازآنجاکه شکل
تصویر نهنی و نقشۀ  بر اساسعمده،  به حورها، درمورد مکان

ها افکار، ارزش ریترثتحتشنا تی است، ازحرفی تصویر نهنی 
عنوان بخشی و نقشۀ شنا تی نیز  ود به استو تجارب انسان 
بر روابب فرایی تمرکز داشته  به حور  ا از تصویر نهنی، 

سازی  صوصیات بازنمودهای درونی، جهت ش یه دهندۀارائهو 
درونی  ا  محیب  ارجی بوده و الگویی انتزاعی را از محیب 

 .(46-59: 1394)پیربابایی و دیگران، کند فراهم می

 های اصلی فلسفی قرن گرایش از یکیعنوان شناسی: بهپدیدار
شناسی محیب، توجهی درمطالعات روانمیلادی، اثر قابل 20
. پدیده، داشته استگرایی و تجربۀ محیب مصنوع و رفتار ادراک

معنای آنچه با تفکر دریافت معمولاً با اصطلا  معقولات به
. در (14: 1395)مرادی، حاهری، شود در تقابل است می

پدیدارشناسی هوسرل جهان موضوع تجربه است و انسان در 
است هبر دیدن بلافصل و آنی پدیده جهان حرور دارد و ترکی

گری چیزهاست و در پدیدارشناسی هایدگر جهان و تقلیل
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)همان، هاست محیب تجربه است و ترکیدبر کشف معنی پدیده
13-7). 

 قرار: های بههای شنا تی شامل مؤلفهاساس، مهارتبراین

 قابلیت نهن برای ت ییر دیدگاه  که یابی فرایی و مکانیجهت
 و (Morris, 2018: 27) یک شیء ثابت در فرا به نس ت

 ,Bang, Li) یا درک موقعیت فرایی و توانایی حرکت در آن

Flynn, 2023: 713-732) توانایی مسیریابی  همچنین و
 ,Lauer, Yhang,  Lourenco) های مکانیو ایجاد نقشه

 ؛(537 :2019

 بر رویشامل حرکات نهنی  که تصویرسازی و تجسم فرایی 
 بیو ترک هیدر تجز ییتوانا. (Morris, 2018: 59) جسم
دادن رییتصور و ت  ییتوانا نیو همچن یبعد 2و  یبعد 3 اشیا
 :Lauer, Yhang, Lourenco, 2019) ی نهن ییفرا

 ؛(537

  مفهوم شامل توانایی  اینبازسازی و تداعی تصاویر فرایی؛
داشتن، بازیابی و بازسازی تصاویر و همچنین توانایی تولید، نگه
 ,Bang) است ت ییر سا تار تصاویر بصری در نهنتولید و 

Li, Flynn, 2023: 713-732)؛ 

  شنا ت و درک مکان؛ شامل درک احجام فراها، شنا ت فرم
)دبدبه و و تشخیص روابب شکلی، درک کلیت نقشه 

و مسیرهای دسترسی، تجسم فرا از  .(1ب: ب 1401دیگران،
 استوتصرف در احجام زوایای مختلف و توانایی د ل

به اثرات . باتوجه(129-145: 1397، سجادی هزاوه)علیتاجر، 
های پایه در آموزش معماری پایدار آموزش مفاهیم و توانایی

برای کودکان در آینده، آگاهی کودکان از محیب پیرامون و 
ها پذیری در آننفس، تقویت روحیۀ مشارکتافزایش اعتمادبه
فرهنگی و تقویت ارزش های اجتماعی و دانش و به ود مهارت

توان چنین های کاربردی، میشناسی و سایر مهارتزی ایی
گذاری مهم عنوان کرد که آموزش معماری به کودکان سرمایه

 برای آینده است.

 های پژوهشیافته .6

-7آموز بین نفر دانش 384مطالعه نیازمند  در اینجامعۀ آماری 
صورت تصادفی، با   بهگروه آزمون و شاهد،   2سال بود که در   5

سنی   سیم     6میانگین  سیت تق بندی  سال و تعداد برابر ازنظر جن
سن در هر      ستاندارد  و واریانس  0.816گروه  2شدند. انحراف ا

 مستقل  ۀجامع2برای سنجش برابری واریانس در  است؛   0.667
و برای کنترل برابری  از آزمون لون، استتتتفادهشتتتاهد و آزمون
ین      گ ن ، “Sample T Test-endentsIndep”هتتا از میتتا
ستفاده   ست؛ یافته (، آمده1)جدول  بر پایۀشد که نتایج آن  ا ها ا
 هاست.دهندۀ همگنی گروهنشان

 (1400 اسکندری،) تستتی و لوین آزمون نتایج .1 جدول

 شده=برابر فر  برابر یهاانسیوار
 فر  برابر هایواریانس

 نشده=نابرابر

 برابری برای لوین آزمون
هاواریانس  

هامیانگین برابری برای T آزمون  

F 

 توزیا
Sig. 

p-value 
T DF 

Sig. 
(2-

tailed) 

Mean 

Difference 

 تفاضل میانگین

Std. Error 

Difference 

 انحراف معیار

95% Confidence 

Interval of the 

Difference 

 از احمینان فاصتتله 95%
 تفاوت

Lower Upper 

 توانایی حل مس له
 برابر

55.085 .000 
30.128 407 .000 2.01905 .06702 1.88731 2.15079 

 2.15331 1.88480 06822. 2.01905 000. 296.287 29.597  نابرابر

 دانش محیطی
 برابر

2568.710 .000 
12.534 407 .000 .87436 .06976 .73723 1.01149 

 1.01619 73253. 07193. 87436. 000. 203.964 12.155  نابرابر

تجسم سازی و تصویر
 فرایی

 برابر
68.872 .000 

8.716 407 .000 .79913 .09168 .61890 .97936 

 98172. 61654. 09283. 79913. 000. 338.811 8.609  نابرابر

یابیجهت  
 برابر

66.707 .000 
9.899 366 .000 .62351 .06299 .49964 .74737 

 73351. 51351. 05587. 62351. 000. 265.747 11.161  نابرابر

 04156. 29313.- 08513. 12578.- 140. 407 1.478- 000. 118.976 برابر
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 یتداعو بازسازی 
ریتصاو  

 04435. 29591.- 08647. 12578.- 147. 313.501 1.455-  نابرابر

 شنا ت و درک فرایی
 برابر

90.716 .000 
4.415 407 .000 .16224 .03675 .09000 .23448 

 23687. 08761. 03786. 16224. 000. 209.686 4.285  نابرابر

شامل میانگین نمرات    گزارش یافته صیفی پژوهش که  های تو
. میانگین و شتتده استتت (، آورده 2)جدول  بر پایۀهاستتت، داده

رایی در گروه           سم ف سازی و تج صویر ستاندارد در ت انحراف ا
هد )   -(0.72835و در گروه آزمون ) 2.5859-(1.09924شتتتا
شان    1.7867 ست که ن سازی و    ا صویر دهندۀ کاهش  طای ت

تجسم فرایی در گروه آزمون بعداز دورۀ آموزش معماری است. 
-(0.52434)درمورد مؤلفۀ شنا ت و درک فرایی این اعداد از 

در گروه آزمون  1.0095-(0.9713در گروه شتاهد به )  1.1717

از رشد شنا تی و درک فرایی کودکان    کند که حاکیت ییر می
ست و همین  صاویر اعداد از    ا سازی و تداعی ت حور در بحث باز

و درمتتورد  2.1611-(0.61922بتته ) 2.03554-(1.05857)
هت  عد       ج یار از ا یانگین و انحراف مع -(0.24499اد )یابی م
رستتتتد. دانش محیطی می 1.3128-(0.76019به )  1.9363

-(0.13769به ) 1.8838-(1.00337کودکان در گروه شتتاهد )
-(0.85292از ) توانایی حل مستت لهدر گروه آزمون و  1.0095
  کند.در گروه آزمون ت ییر می 1.2133-(0.45462به ) 3.2323

 (1400 اسکندری،) گروه شاهد و آزمون 2آزمون آزمون و پسهای فکری در پیشنتایج شنا ت فرایی و مهارت .2جدول 

های  فرتتتایی و مهارتشتتتنا ت
 فکری

 گروه آزمون گروه شاهد

میانگین  طای  انحراف استاندارد میانگین
 استاندارد

 میانگین  طای استاندارد انحراف استاندارد میانگین

 0.05014 0.72835 1.7867 0.07812 1.09924 2.5859 سازی و تجسم فراییتصویر

 0.00669 0.9713 1.0095 0.03726 0.52434 1.1717 شنا ت و درک فرایی

 0.04263 0.61922 2.1611 0.07523 1.05857 2.03554 بازسازی و تداعی تصاویر فرایی

 0.05233 0.76019 1.3128 0.01955 0.24499 1.9363 یابی فرایی و مکانیجهت

 0.00948 0.13769 1.0095 0.7131 1.00337 1.8838 دانش محیطی

 0.03130 0.45462 1.2133 0.06061 0.85292 3.2323 حل مس له

 

برای سنجش ترثیر آموزش معماری بر توسعۀ فکری و شنا ت     
دبستتتانی در قالب فرضتتیۀ کودکان پیش بر آنفرتتایی و ابعاد 
، استفاده (ANCOVA)حرفه زمون کواریانس یکتحقیق، از آ
ست   ست  (، گنجانده 3)جدول  بر پایۀکه نتایج  شده ا  ر. دشده ا
تفاوت یا رابطه مت یرها کمتر ستتطح معناداری،  اگراین آزمون، 

شد،  0.05از  س   احتمال  با   یلی طۀ این تفاوت یا راب بودن یشان
نظر مورد ۀکه تفاوت یا رابط توان نتیجه گرفتاستتت و می کم

کمتر از  اریبستت یآزمون، ستتطح معنادار در این. استتتدار معنی
که اهم  0.05 جام  درلازم  یها فر شیداشتتتتن پ تی بود   ان

آموزش  ،نجا یا درمستتتتقل   ری. مت کند یم دی آزمون آنکوا را ترک 
شنا ت     ریاز مدا له بود و مت  یعنوان نوعبه یمعمار سته،  واب
را  را  شاز آموز بعد و ق لو ابعاد آن  یفکر یهاو مهارت ییف
 .میکرد یریگاندازه

 
 فرایی شنا ت و فکری توسعۀ بر معماری آموزش ترثیر-آنکوا حرفهیک کواریانس آزمون تحلیل نتایج .3جدول 

 (1400 اسکندری،)

 ترثیر آموزش معماری بر توسعۀ فکری و شنا ت فرایی -آنکوا حرفهتحلیل کواریانس یک
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های مهارتشنا ت فرایی و 
 فکری

 مجموع
مجذورات 

∑X2 

 درجۀ آزادی
DF 

میانگین 
 مجذورات

F 
سطح 
 معناداری

P 

 طای 
 تیمارها
SS 

میانگین مربعات 
 طای تیمار 

MS 

 0.188 3.4477 0.026976 6.34358 1.672 14 42.5692 تجسم فراییسازی و تصویر

 0.2554 4.1244 0.032574 6.14767 1.727 11 39.9002 شنا ت و درک فرایی

 0.212 6.2137 0.001719 21.30759 1.993 9 45.9147 بازسازی و تداعی تصاویر فرایی

 0.5521 39.6537 0.00001 51.82249 1.482 21 87.9956 یابی فرایی و مکانیجهت

 0.2054 4.6774 0.004921 14.7746 2.023 9 45.5982 دانش محیطی

 0.8078 15.4925 0.039116 5.1784 2.483 15 114.1227 حل مس له

به کودکان،  ینشان دادند که آموزش معمار جینتا ،یحورکلهب
ها آن یو شنا ت یفکر یهامهارت ۀبر توسع یریچشمگ راتیترث
مهم مشهود  ۀنیزم نیاثرات در چند نی. ا(3)نمودار  بر پایۀ دارد

 :قراربه بوده است

  شنا ت و درک مکان(P Value= 0.0325, F= 

 ییآموزش توانا نیا داد کهنشان  یآمار جی: نتا(6.14
 .بخشدیکودکان را در شنا ت و درک مکان به ود م

 ییو تجسم فرا یرسازیتصو (P Value= 0.0269, 

F= 6.3)یکه آموزش معمار دهدینشان م جینتا نی: ا 
 تیتقو ییو تجسم فرا یرسازیکودکان را در تصو ییتوانا
 .کندیم

 ییفرا ریتصاو یو تداع یبازساز (P Value= 

0.0017, F= 21.307)نیکه ا دهدینشان م جی: نتا 

 یو تداع یکودکان را در بازساز یینوع آموزش، توانا
 .بخشدیم ارتقایشدت به ییفرا ریتصاو

 یابیجهت (P Value= 0.00001, F=51.822)  :
به   یآموزش معمار  استتتت که  از این یحاک  ها افته ی 

کان م  ند یکود ند  توا هت  آن یتوانم به   یابی ها در ج
 دهد. شیشدت افزارا به بیمح

  تقتتا ح      یار م نش و درک   =P Value) یط ی دا

0.004, F= 14.77)   یی توانتتا  ی: آموزش معمتتار 
قا    به نحو را  یطیدانش و درک مح یکودکان در ارت

 .بخشدیم ارتقای یمعنادار

 توانایی حل مستت له شیافزا (P Value= 0.039, 

F= 5.17) :نیکه ا دهدینشتتان م یآمار یهاافتهی 
را  مس له در حلکودکان  ییتوانا تواندینوع آموزش م
 به ود بخشد.

 
 (1400) اسکندری،  دبستانیآموزش معماری بر کودکان پیشترثیر  -3نمودار 

0

1

2

3

4

شنا ت و درک  
مکان

تصویرسازی و
تجسم فرایی

یبازسازی فرای جهت یابی ارتقای درک 
محیب

توانایی  
حل مس له

شاهد آزمون
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ستاوردها  قیدق لیتحل، گریدع ارتبه شده در ا  یو د  نیمطر  
نفر از  384نمونه مطالعه     تی که جمع  دهد ینشتتتان م قیتحق
 یتصادف صورتبهسال بوده که  6 یسن نیانگیآموزان با مدانش
ساو بهو  س  یت س    تیجن شاهد و آزمون تق شدند.   میدر دو گروه 
  یهاانسیانحراف استتتاندارد ستتن و وار یمطالعه با بررستت نیا
ستتتنجش  یمختلف برا یها دو گروه، از آزمون انی م فاوت مت

ساو  ستفاده کرد. نتا  هانیانگیم یو برابر انسیوار یم شان   جیا ن
 ییرهایدر مت  یمعنادار راتییت  ،یداد که پس از آموزش معمار

صو  ساز یاز جمله ت را    یر سم ف را،     ،ییو تج شنا ت و درک ف
 ،یو مکان ییفرا  یابیجهت ،ییفرا  ریتصاو  یو تداع یبازساز 

در گروه آزمون  توانایی حل مستتت له   و  ،یطیدانش و درک مح
آموزش  یاثربخش  ج،ینتا نینس ت به گروه شاهد مشاهده شد. ا    

شنا ت    یمعمار سعه  را  یبر تو سال را   7تا  5کودکان  ییو ف
نوع آموزش توانستتتته استتتت   نیا که یحوربه  کنند، یم دیی تر 

را  ینهن یهامهارت سن  نیا ییو ف شد و   ار یگروه  به ود بخ
 دهد. شیآنان در حل مسائل را افزا ییتوانا زانیم

 گیریبحث و نتیجه .7

شی آموزش معماری      هدف از سی اثربخ انجام این پژوهش برر
ستتال  5-7های فکری کودکان بر شتتنا ت فرتتایی و مهارت

و درراستای تحقق اهداف، فرضیاتی     بوده است دبستانی(،  )پیش
ند مطر  و موردآزمون  یۀ اصتتتلی تحقیق،   قرار گرفت . فرضتتت

رایی     یآموزش معمار ریثرتبه نتیجۀ مث ت باتوجه شنا ت ف بر 
ستانی تریید شد. همچنین    های فکری کودکان پیشو مهارت دب

شان دهندۀ آن     ست که سایر نتایج ن آموزش معماری بر  ریثرت ا
ستتازی و تجستتم های شتتنا ت فرتتایی، شتتامل: تصتتویرمؤلفه

صاویر            سازی و تداعی ت رایی، باز شنا ت و درک ف رایی،  ف
یابی فرتتتایی و مکانی و همچنین بر ارتقای  فرتتتایی و جهت 

کودکتتان   دانش محیطی     و افزایش    توانتتایی حتتل مستتت لتته  
آموزش معماری  داد کهنتایج نشان  دبستانی، معنادار است.پیش
شکال، رن   ریثرت شنا ت محیب بر  متفاوتی در یادگیری ا ها و 

اند . کودکانی که آموزش معماری دیدهداشتتتته استتتتکودکان 
نستت ت کودکانی که تر به محیب بهتر و با دقتبستتیار با دانش
یده    ند ند، بوده آموزش  ند. در گروه آموزش ا کان    ا یده، کود د

تعداد  دهند وراحتی اشتتکال را در احراف  ود تشتتخیص می به
توانند مثال برای اشتتتکال در احراف    کمتری با کمی درن  می

 ود بیابند. این امر ترکید و اهمیت آموزش معماری بر توانایی         
دهد.  بر دنیای عملی کودک را نشتتتان می پذیری دانش انط او 

کان        یت کود ماری بر اکثر چه آموزش مع  ریثرت همچنین، اگر
ا عدۀ کمی دچار ، امداشتته استت  دهی صتحیح  مث ت در پاستخ 

شده    رای    پس ازاند. کودکان سوءتفاهم در فهم نورپردازی  ف
رای نیمه پر سب لامپ انتخاب      نور، ف شن تو سگس رو شن و  رو

. اگرچه در گروه آزمون، اکثراً به فرتتای پرنور ر ی شتتده استتت
کان          داده یت نورح یعی ازمنظر کود یدبر اهم ترک ته  یاف ند. این  ا

به کود    ماری  خاب      دارد. آموزش مع یدن و انت کان، جر ت د
س ت به  رن  های متفاوت از  نثی را به کودکان گروه آزمون ن

شاهد   ست گروه  شان  .داده ا دادکه آموزش نتایج این پژوهش، ن
معماری در شنا ت و درک فرا از نگاه کودک، انتخاب اشکال، 

های گروهی ترثیرگذار است و کودکان ها، و حتی مشارکترن 
کان آموزش بدون آموزش و کو  یده، حتی در نحوۀ تفکر  د د

های این پژوهش، در  کنند. یافته   حراحی نیز متفاوت عمل می  
شتتتده عمل کرده و  های نکر تریید و همچنین تکمیل پژوهش   

یت       علاوه بر ماری در تقو یت آموزش مع نشتتتتان دادن اهم
ها، نقش آموزش معماری بر شتتناستتی و ستتایر مهارت  زی ایی

شتتناستتانه کودکان، را با یافتۀ  زی اییهای نهنی تفاوت مهارت
سو دانسته   (شمسی، هم  1394زاده و دیگران )تحقیق حهماسب 
شان می  س  یی ایز توجه بهدهد که و ن ش  ۀدر برنام یشنا   ،یآموز

از  یاریشتتود که در بستت  یاینهنی هاتواند ستت ب مهارتیم
 .استمانده یباق افتهینشکل پرورشآموزان بهدانش

 ارائۀ راهکارها و پیشنهادات .1-7

تحقیق،  در این شاهد و آزمون گروه 2هر  یهاآزمونآموزش و 
از  یناشتت قرنطینۀ بیشتترا قرارگرفتن در بازۀ زمانی و به دلیل
  ءای و با نظارت اول   نیصتتتورت آنلاهب  ،جدید   19-ی کووید پاندم  

با کودکان ن ودن توستتب  میکه در تماس مستتتق ،انجام گرفت
آموزش معماری و همچنین فشتتردگی و کوتاهی  ان کارشتتناستت

 جادیرا در روند پژوهش ا ییهاتی ود محدود ساعات آموزش، 
 یدبستان شیبه کودکان پ میپژوهش حاضر قابل تعم  جینتا .کرد
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شور      سر ک سرا ست و  سا  میبه تعم ازینصورت در. ا مقاحا  ریبه 
کار صتتتورت  نیا یکاف و دانش اطی با احت ی باید حتماً    لیتحصتتت
کان ز  بر رویپژوهش  نیا نی. همچنردیبگ ستتتال و 7 ریکود
  یکل فراها به یدهمیمتع تیسال انجام گرفته لذا قابل 5 یبالا

گردد که درادامۀ این تحقیقات پیشتتنهاد می را ندارد. یآموزشتت
سی گروه      سن، با برر سیت و  ضوع  ترثیر جن های مختلف بر مو

 جهتدر یثرؤم مگاتواند  یم هشوپژ نیاشتتتود. ستتتنجیده  
 رشوک کودکان یو ستا تار آموزشت   یشزموآ یفرتاها  یتقاار
 رشوک هندیآ یابررا  یترو لاو  ترهوشمند نسلو  داردبر
و  ناکدوک یرکف ورشرت پ نانوت ک روایناز ،ندک تیترب
 رموو ا یشزموآ یهاسلاک یاربرگز یمتصد هک) نناانوجو
 نمازساو  ،(ستا رشوک نناانوجوو  ناکدوک ۀبرناموفو

  بهطمربو رموا بر ناظر هک روتتتتتتشکوپتترورش آمتتوزش
دستتتاورد  از اینتوانند یهستتتند م ناکدوک ورشپروزشموآ
ند. ه بهر فاده  ب ر ها یاز رواستتتت ی موزا یکرد  ای لیام ویو رج کئ
 نییپا نیتواند کودکان را از سنیچندحالته م یهاعنوان روشبه
صم  یبرا کند، که  تی ود حما یآگاهانه درمورد زندگ یریگمیت
به تصتتتم   نده یدر آ نه      یها یریگمیمنجر ها گا به آ عنوان تر 

  یکردها یرو نیچن ۀارائ  ۀشتتتد. تجرب  واهد  فعال  شتتتهروندان 
 یریادگی یهاتیفعال یرا برا یعمل یهافرصت  ای،چندمنظوره

ش  یعمل ستفاده یمانند نقا س ، ا ستفاد یدر باز یاز عکا مجدد  ۀ، ا
ش  شان  پژوهش  نیآورد. ایفراهم م ،رهیها و غیاز زبان و نقا ن

نه ا   یم که چگو ند از رو یم کردها یرو نیدهد  آموزش  کردیتوان
ستتتفر  شیمنظور افزابه  یکودک دورانچندمنظوره در آموزش  
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Extended Abstract 

Introduction: Education is the cornerstone upon which individual growth and societal progress are 

built. Its multifaceted nature extends beyond the mere transfer of knowledge, encompassing cognitive, 

social, and emotional development. Yet, within this expansive landscape, the integration of 

architectural education into early learning stands as an often overlooked but potent catalyst for 

transformation. This study endeavors to delve into the nuanced implications of introducing 

architectural concepts to preschoolers, recognizing and emphasizing their profound impact on 

cognitive and intellectual development during the critical formative years. Architectural education, 

typically associated with advanced learning stages, extends far beyond teaching design principles or 

spatial awareness. Its introduction in early childhood settings is poised to play a pivotal role in shaping 

the cognitive framework of young minds. Understanding the depth and breadth of how architectural 

education influences the developmental trajectory of preschoolers holds promise for redefining 

educational paradigms. 

Methodology: The methodology adopted in this study was meticulously designed to comprehensively 

evaluate the influence of architectural education on the cognitive development of preschoolers. From a 

vast national pool of 30,000 educational centers, a meticulously chosen sample of 384 preschoolers 

underwent stringent selection using a combination of robust methods, including the Morgan, Kersey, 

and Cochran techniques. Each classroom, representing diverse demographics and learning styles, 

actively participated in a meticulously structured study. This carefully curated sample was 

methodically divided into a control group and a test group. Before the commencement of the study, 

both groups underwent comprehensive initial assessments, ensuring a clear baseline understanding. 

Subsequently, the test group received dedicated architectural training, while the control group 

followed the standard preschool curriculum. Furthermore, the study involved in-depth face-to-face 

interviews employing a mosaic method, allowing for a nuanced understanding of the diverse learning 

styles and individual responses exhibited by these young learners. 

Results: The empirical findings from this exhaustive study present compelling evidence supporting a 

robust correlation between architectural education and the enhancement of critical cognitive skills 

among preschoolers. Noteworthy advancements were discerned across a spectrum of cognitive 

domains: heightened spatial recognition (P Value= 0.0325, F= 6.14), amplified visualization 

capabilities (P Value= 0.0269, F= 6.3), adeptness in spatial reconstruction (P Value= 0.0017, F= 

21.307), improved orientation skills (P Value= 0.00001, F= 51.822), enhanced comprehension (P 

Value= 0.004, F= 14.77), and a notable surge in problem-solving aptitude (P Value= 0.039, F= 5.17) 

among preschoolers exposed to architectural education. 

                                                           
1 This paper is taken from the Ph.D  thesis of ‘Anahita Eskandari’, entitled “Presenting a qualitative model of designing a group educational 
space for preschool children with an emphasis on their participation in the design process”, which is supervised by ‘Dr. Fahimeh Motazedian’, 

and advised by ‘Dr. Ahmad Mirza KouchakKhoshnevis’, has been extracted. 
2 Ph.D. Student in Architecture, Department of Architecture, Pardis Branch, Islamic Azad University, Pardis, Iran. 
3 Assistant Professor of Architecture, Pardis Branch, Islamic Azad University, Pardis, Iran. (Corresponding author) 

Fa.motazedian@pardisiau.ac.ir 
4 Assistant Professor of Tourism, Cultural Heritage and Tourism Research Institute, Tehran, Iran. 
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Conclusion: This research illuminates the pivotal role of architectural education as a transformative 

force that transcends conventional paradigms of knowledge dissemination. It emerges as a catalyst 

profoundly shaping the cognitive landscape during the crucial formative developmental years. The 

exposure to architectural concepts goes beyond imparting factual information; it fosters foundational 

comprehension and a nuanced understanding of spatial relationships. Furthermore, it ignites creative 

problem-solving abilities and cultivates holistic cognitive development, providing a robust 

groundwork for future educational endeavors and lifelong learning. Moreover, the implications of this 

study extend far beyond immediate educational contexts. They underscore the pressing need for the 

integration of interdisciplinary approaches in early childhood education. By integrating architectural 

education at the preschool level, educational systems can better nurture adaptable, innovative thinkers 

equipped to navigate and thrive in an increasingly dynamic and innovation-driven global landscape. 
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