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   :چكيده
 117 زن و 258اي متشكل از  نمونه انگيزش يادگيري علم،منظور بررسي پايايي و روايي پرسشنامة به

مذكور را پرسشنامة ير، مركز ملاپيام نور   از دانشجويان)سال 22 ميانگين سني( ساله 24 تا 17 مردِ
مقياس با نمرة كل   گزارة اين35نشان داد كه تمام   بررسي همساني دروني پرسشنامة.دنمودنتكميل 

 و پايايي يب آلفاي كرونباخاپايايي پرسشنامه از طريق محاسبة ضر مقدار .همبستگي بالايي داشتند
با پرسشنامه  بازآزمايي ، درچنين هم .به دست آمد 875/0و  838/0به ترتيب براي كل مقياس گاتمن، 

جهت . دار بوديمعن 001/0 دست آمد كه در سطح به 667/0 هفته، ضريب همبستگي 2فاصلة زماني 
قابليت پرسشنامه را در سنجش انگيزش يادگيري  ،شناسي رواناستادان تعدادي از ،روايي محتوابررسي 

، منطبق با خرده  عامل6ي روايي دروني به استخراج بررس  براي،تحليل عاملي اكتشافي. كردندتأييد علم 
. واريانس كل را تبيين كردند درصد از 05/56در مجموع  كه پرسشنامه منجر شد  اينهايمقياس

 براي خرده 477/0 تا 092/0 و ميانگين همبستگي از 847/0 تا 728/0، آلفاي كرونباخ از چنين هم
پژوهش نشان دادند كه  هاييافته. پرسشنامه بود ايي تشخيصيرو و ها، نشان دهنده پايايي درونيمقياس

  . برخوردار استيروايي مناسب  از پايايي وي در جامعة دانشجويان ايرانانگيزش يادگيري علمپرسشنامة 
  

 ، ارزش يادگيري علم، استراتژي يادگيري فعال، خودكارآمدي، انگيزش يادگيري علم:يكليدواژگان 
   تحريك محيط يادگيري ،رد هدف عملك،هدف پيشرفت
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 :مقدمه

ها علمي و به كمك رشد فناوريمدرن هاي هاي آموزشي كه به شيوهريزيامروزه، در بسياري از برنامه
 و كمك به آنها در درك علم و طبيعت دانشجويان و آموزاندانشپذيرد، ارتقاء سواد علمي  صورت مي

تر، ين علم، فناوري، جامعه و محيط و از آن مهمعلم، حصول مفاهيم علمي پايه و تحقق ارتباطات ب
هاي علمي و نيز ادامه مطالعات علمي با رضايت كامل در محل تحصيل و يا ها و نگرشكسب ارزش

 پيرامون پژوهشانجام بر اين اساس، . باشدهاي آموزشي ميترين اهداف نظامخارج از آن، از جمله مهم
اندركاران امر تعليم و بايست در دستور كار محققين و دست  مي،هداف رسيدن به اين ابرثر هاي مؤمؤلفه

 انگيزش يادگيري علم است كه در كسب بسياري از ،هاترين اين مؤلفه  يكي از مهم.تربيت قرار گيرد
 و يادگيري هاياستراتژي ،ها نظير يادگيري علم، فرآيند تغيير مفاهيم، فرآيند تفكر انتقاديمهارت

  ).2007، 1 و كاواسايلماز (كند مي ايفا اساسي نقش علم يرييادگ پيشرفت
كه مطالعات بر روي آن از  يكي از موضوعات قديمي اما مهم در روانشناسي تربيتي بوده ،انگيزش

انگيزش عبارت ). 2،1990وينر(گرايي متمركز شده است بر شناختفاصله گرفته و رويكردهاي رفتارگرايي 
، )1996 (3 و شانكچپينتري. ردي، براي به انجام رساندن يك فعاليت يادگيرياست از يك نيروي دروني ف

برانگيخته شده و  انگيزش فرآيندي است كه در آن فعاليتي هدف محور :كنند ميانگيزش را چنين تعريف 
هنگامي كه افراد متوجه مي شوند كه با  ،)2001 (4كارلس و ، چنچالوپابه عقيده  .ماندپايدار باقي مي

دار كنترل كنند، آنها از درون يفقيت قادر به انجام كاري هستند و مي توانند وضعيت را از طرق معنمو
  .اندبرانگيخته شده

 بر مؤثر اجزاي بلكه بپردازد، موضوع شناخت به تنها نه بايستمي علم يادگيري و آموزش در اما، تحقيق
 به انگيزش ايجاد در يادگيري، هدف اهميت )1998( 5فلد گلاسرز وون. دهد قرار مدنظر نيز را شناخت
 براي) 1996( 6بروفي و  لي.داد نشان را يادگيري هاياستراتژي و يادگيري ارزش پايه بر دانش ساخت
) 1999( 7بيث و بارليا .كردند استفاده كيفي هايروش از علم، يادگيري در انگيزشي الگوهاي بنديطبقه

 دريافت) 1996( 8ارب. كردند شناسايي كالج در فيزيك علم اگيرانفر بين در مشابهي انگيزشي الگوهاي
 پذيري،وليتئمس فقدان چون دلايلي به دبيرستاني آموزاندانش در علوم يادگيري در انگيزش فقدان كه

 بر موردي با انجام مطالعات )2000( 9چين و  توان.افتد مي اتفاقها خانواده بد كاركرد و پايين خودباوري

                                                            
1- Yilmaz & Cavas 
2- Weiner 
3- Pintrich & Schunk 
4- Chalupa, Chen & Charles 
5- Von Glasersfeld 
6- Lee & Brophy 
7- Barlia & Beeth 
8- Erb 
9- Tuan & Chin 
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دريافتند  معلمان و آموزان دانش با مصاحبه و ساله يك كلاسي مشاهدات از استفاده با و آموزان شدان روي
 محتواي در اختصار و معلمان عملكرد به چنين هم خودشان به آموزان،يادگيري در دانش انگيزش كه

 براي علم رييادگي اهداف كه شدند متذكر آنان. است مرتبط آنها روزمره زندگي با آن ارتباط و علمي
 ارضاي يعني (دروني و) معلمان از جايزه گرفتن رقابت، يعني( بروني اهداف دو هر شامل آموزاندانش

  .باشدمي) خودشان شخصي كنجكاوي
، پس از بررسي كارهاي پيشين در اين زمينه، انجام مطالعات آماري و 2005در سال  1، چين و شايتوان

 عامل را براي انگيزش يادگيري علم مد 6هاي انگيزش، در مجموع يهبا تركيب يادگيري ساختارگرا و نظر
   :اند  هر يك به اجمال تعريف شده،ند كه در ادامهددا نظر قرار

 درك به كه علم يادگيري تكاليف دادن انجام خوب جهت ،فردي توانايي بهداشتن  باور :2خودكارآمدي
 كه دارند باور دارند، بالايي خودكارآمدي افرادي كه. دارد اشاره يادگيري تكاليف اجراي در توانايي فردي
 .هستند دشوار يا آسان يادگيري تكاليف انجام به قادر

 دانش ساخت هاياستراتژي متفاوت هايگونه از استفاده در فعال نقش داشتن :3فعال يادگيري استراتژي
  .قبلي هايدانسته پايه بر ،جديد

 به تحريك بررسي، و تحقيق فعاليت تجربه مسأله، حل ايستگيش آوردن بدست :4علم يادگيري ارزش
 كنند درك را مهم هاي ارزش اين بتوانند افراد اگر. روزمره زندگي با علم ارتباط يافتن و فردي كردن فكر
 .بود خواهند انگيزه داراي علم يادگيري براي

 .استاد يا معلم توجه جلب و انديگر با رقابت در علم يادگيري :5عملكرد هدف

 افراد كه وقتي. علم يادگيري هنگام در پيشرفت و شايستگي افزايش بارضايت  احساس :6پيشرفت هدف
 را شانفطري نيازهاي كه دارند كارهايي انجام به ميل و انگيزه ذاتي طور به هستند، پيشرفت هدف داراي
 در را آنها مشاركت، از نوع ناي كه دارند باور و دهند بهبود را خود صلاحيت و شايستگي تا كند، ارضا

 .كرد خواهد كمك ارزشمند اهداف به دستيابي

 و معلمان آموزش درسي، ريزيبرنامه همانند درس، كلاس در يادگيري محيط: 7يادگيري محيط تحريك
 از متفاوتي هايدرك متفاوت هايانگيزش با افراد. است مؤثر علم يادگيري انگيزش بر شاگردان، تعامل
 .دارند گيريياد محيط

                                                            
1- Tuan, Chin & Shieh 
2- Self efficacy 
3-Active  learning strategies 
4- Science learning value 
5- Performance goal 
6  - Achievement goal 
7  - learning environment stimulation 
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 و 1MSLQهاي  پرسشنامههاي انگيزشي فوق و با استفاده از بر مبناي عامل) 2005( چين و شاي ،توان
2MMI، اي تحت عنوان پرسشنامهSMTSL

، به طور MSLQپرسشنامه .  كردندارايه خرده مقياس 6 با 3
گيري اي يادگيري را اندازههويژه براي دانشجويان طراحي شده و انگيزش آنها در ارتباط با استراتژي

، ارتباط بين محيط يادگيري و MMIپرسشنامه ). 1991، 4مكاچي و چ، اسميت، گارسياپينتري(كند  مي
، پرسشنامه MMI و MSLQبرخلاف اما، ). 1981، 5والبرگ و ، اسچيلرآقوراوقلو(كند انگيزش را تبيين مي

SMTSLده و تنها مختص مفهوم كلي يادگيري گيري انگيزش يادگيري علم طراحي ش براي اندازه
  .نيست
آموز كه به صورت  نفر دانش1407، آن را با SMTSL، بعد از توسعه پرسشنامه )2005( چين و شاي ،توان

 آلفاي كرونباخ براي كل پرسشنامه. هاي مركز تايوان انتخاب كردند به اجرا گذاشتندتصادفي از دبيرستان
، با SMTSL، همبستگي چنين هم.  گزارش شد89/0 تا 70/0 بين هاي آن و براي خرده مقياس89/0

SAQپرسشنامه 
 گذشته و جاري مورد آزمون قرار هاي سال نيمدر  پيشرفت تحصيلي مقياسو نيز با  6

آزمون .  گزارش شد41/0 و 40/0، 41/0 به ترتيب برابر 01/0 از تر كم دار معنيگرفت كه در سطح 
آموزان بود كه به كمك معلمان به نجام شد بر روي سه گروه از دانشديگري كه بر روي پرسشنامه ا

 SMTSLنمره كل مقياس ميانگين . انگيزش بالا، انگيزش متوسط و انگيزش كم تقسيم بندي شده بودند
 نشان دادند كه ،در نهايتمحققين،  . اين دسته بندي را تأييد كرد،محاسبه شد هاكه براي هر يك از گروه

  .گيري ارزش يادگيري علم برخوردار استجهت اندازه از پايايي و روايي مناسبي SMTSLپرسشنامه 
 جهت استفاده در كشور تركيه SMTSL به بررسي پايايي و روايي پرسشنامه ،نيز) 2007 (كاواسايلماز و 
به طور آموزان مدارس راهنمايي براي تكميل اين پرسشنامه  نفر از دانش659در اين مطالعه، . پرداختند

مطابق گزارش اين محققان، نسخه تركي پرسشنامه با انجام تحليل عاملي و . تصادفي انتخاب شدند
 و 87/0آلفاي كرونباخ كل مقياس برابر . بود عامل 6 گزاره و 33همبستگي با نمره كل، در نهايت شامل 

، بين نمره كل مقياس Tمون ، با استفاده از آزچنين هم.  بدست آمد85/0 تا 54/0 از ها مقياسبراي خرده 
دهد كه دختران ترك داراي  نشان مي،اين نتيجه. شتدار وجود دابراي پسران و دختران تفاوت معني

در مجموع، نشان محققين ترك، . انگيزش بالاتري نسبت به پسران ترك براي يادگيري علم هستند
گيزش يادگيري علم از روايي و پايايي گيري ان نيز، براي اندازهSMTSLدادند كه نسخه تركي پرسشنامه 

    .مناسبي برخوردار است

                                                            
1- Motivated strategies for learning questionnaire 
2- Multidimensional motivation instrument  
3  - Students’ motivation towards science learning 
4- Pintrich, Smith, Garcia & MckEachie 
5  - Uguroglu, Schiller & Walberg 
6 ‐ Science attitude questionnaire 
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گرفته است كه به تعدادي از آنها اشاره  ، در چندين پژوهش مورد استفاده قرارSMTSLپرسشنامه 
 طراحي يك فعاليت يادگيري برخط و سپس بكارگيري مقياس ي به پژوهش، در)2011 (1لادروپ .شود مي

SMTSLعملكرد آنها در ارزيابي اصول علمي مربوط به به يزش دانشجويان نسبت  جهت بررسي تأثير انگ
اين مطالعه در دانشگاه نبرسكا و تماماً بر مبناي . پرداخته استپرورش گياهان، در ادامه يادگيري برخط 

وب انجام شد و تأثير آن بر انگيزش و عملكرد دانشجويان براي حالتي كه به صورت مستقل كار 
اين مطالعه، آزمودن انگيزش دانشجويان براي يادگيري علم و تعيين از هدف . دشسي كنند، برر مي

نتايج نشان داد . دهند محيط يادگيري الكترونيك انجام ميانگيزش آنها در ارتباط با تكليفي است كه در 
ها قياسارزيابي خرده م. كه دانشجويان با انگيزش متوسط به بالا، نمره بيشتري در ارزيابي كسب كردند

حاكي از آن است كه آموزش استراتژي يادگيري فعال به دانشجويان و متنوع كردن محيط يادگيري در 
  .افزايش انگيزش يادگيري تأثير بسزايي دارند

آموزان  جهت ارتقاء انگيزش دانش3HWBTMتأثير روش آموزش ، )2012( 2عبداالله و ، زين، صالحباوانه
را مورد بررسي قرار نانه كشور اردن، در يادگيري علم حوزش و پرورش بنيهاي اداره آم دبيرستان8پايه 
سپس، .  نفر با روش سنتي آموزش ديدند174 و HWBTMآموزان با روش  نفر از دانش183ابتدا، . دادند

TPQهاي با استفاده از پرسشنامه
دو روش آموزش فوق در ارتقاء انگيزش يادگيري علم اثر ، SMTSL و 4

هاي فكركردن نتايج نشان داد كه برخلاف روش آموزش سنتي، بين سبك. دندشر مقايسه با يكديگ
 تفاوت HWBTM و ميزان انگيزش يادگيري آنها در روش آموزش آموزان دانشترجيح داده شده 

  . ي وجود ندارددار معني
 نيز يادگيريهاي مختلف هاي كشور تايوان، با سبك دبيرستان8آموزان پايه انگيزش يادگيري دانش

مورد مطالعه  هفته آموزش به شيوه پژوهش محور 10، پس از )2005 (5، چين، تساي و چنگتوسط توان
 به دو گروه آموزش به شيوه پژوهش محور و آموزش به شيوه سنتي تقسيم آموزان دانشابتدا، . قرار گرفت

. دشها تكميل بعد از آموزش، قبل و آموزان دانش توسط هر دو گروه از SMTSLسپس، پرسشنامه . شدند
نتايج نشان داد كه برخلاف گروه آموزش سنتي، در گروه آموزش پژوهش محور، انگيزش يادگيري به 

ها حاكي از آن بود كه آموزش به شيوه پژوهش محور يافته. ه استاي افزايش يافتميزان قابل ملاحظه
  . يادگيري علم برانگيزدهاي يادگيري متفاوت را بهآموزان با سبكتواند، دانشمي

را بر ) 2007، كاواسايلماز و  (SMTSL نسخه تركي پرسشنامه ،، در پژوهش ديگري)2011 (6كاواس
كاواس، نشان داد كه نسخه تركي اين .  مدرسه ابتدايي در ازمير بكار برد5آموز از  دانش376روي 

                                                            
1  - Lathrop 
2  - Bawaneh, Zain, Saleh & Abdullah 
3- Herrmann whole brain teaching 
4- Thinking preference questionnaire 
5  - Tuan, Chin, Tsai & Cheng 
6  - Cavas 
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ز پايايي و روايي لازم برخوردار آموزان ترك اپرسشنامه براي بررسي انگيزش يادگيري علم در دانش
آوري شده در خصوص گرايش به علم و نمرات پيشرفت هاي جمع، با استفاده از دادهچنين هم. است

 از ،آموزان ابتدايي نسبت به مقطع تحصيلي و جنسيتانگيزش يادگيري دانشتحصيلي، نتيجه گرفت كه 
  .داري برخوردار استتفاوت معني

m-CISتأثير  جهت بررسي ،)2012( 1سانالانلماز و در پژوهش ديگري كه اي
بر انگيزش يادگيري علم  2

 استاداناين پژوهش، به كمك دانشجويان و . مورد استفاده قرار گرفت SMTSLانجام دادند، پرسشنامه 
 با m-CIS نتايج اين تحقيق نشان داد كه سيستم .دانشگاهي در شمال شرقي تركيه انجام شده است

 از طريق تلفن همراه دانشجويان، كامپيوتر، اينترنت، سرور و استادانباط بين دانشجويان و برقراري ارت
  .تواند در انگيزش يادگيري دانشجويان مؤثر باشدپروژكتور، مي

 بر ،را به منظور مطالعه تأثير رويكرد يادگيري مغز محور SMTSL، پرسشنامه )2013 (3آفاكانكيورك و آ
 كه به سه آموز دانش 57اين پژوهش، بر روي .  تركيه بكار بردند8موزان پايه آانگيزش يادگيري دانش

كيورك آ. بندي شده بودند، انجام شده است تقسيم)  نفر19(و دو گروه كنترل  ) نفر19(بخش گروه آزمون 
رويكرد يادگيري مغز محور بر انگيزش يادگيري تأثير داشته و موجب افزايش ند كه د نشان داآفاكانو 
  . آموزان مي شوديشرفت تحصيلي در دانشپ

در ارتباط با انگيزش يادگيري علم در ديگر كشورها،  مطالعات معدودي شود، همانطور كه ملاحظه مي
ها، نه در مدارس و نه در دانشگاه ،اما در ايران. باشد  اخير ميهاي سال مربوط به انجام شده كه عمدتاً

 هدف از پژوهش حاضر بررسي پايايي و روايي پرسشنامة  .ه استاتي در اين زمينه انجام نگرفتمطالع
SMTSL )شگاه پيام نور  مراكز دانترين بزرگيان يكي از دانشجودر جمعيت ) 2005، چين و شاي ،توان

هاي آتي بتوان از اين پرسشنامه براي بررسي عوامل و متغيرهاي باشد تا در پژوهش در استان همدان مي
  .در كشور استفاده نمود يادگيري علم  انگيزشبرگذار اثر
 

 :، جامعه و نمونه آماريروش

 آنها تعداد كه دادند مي تشكيل را حاضر پژوهش آماري جامعة ملاير نور پيام دانشگاه دانشجويان كلية
 است، شده گزارش 351 براي اين جامعه آماري نمونه حجم مورگان، جدول در .است نفر هزار 4 بالغ بر

 25 تعداد، اين از كه شد انتخاب نفر 400 آماري نمونة تعداد نتايج، تعميم قابليت از ميناناط براي اما
 ميانگين با )مرد 117و زن 258( نفر 375 و دش حذف ها آزمودني نامناسب پاسخدهي دليل به پاسخنامه

 در نفر 189از اين ميان،  .شدند انتخاب نمونه عنوان به سال 24 تا 17سني دامنه و سال 22حدود  سني
 )، كشاورزيزبان، ادبياتمترجمي  اقتصاد، ،تربيتي، روانشناسي مديريت، علوم (انساني علوم هاي رشته

                                                            
1  - Yilmaz & Sanalan 
2- Mobile classroom interaction system 
3  - Akyürek & Afacan 



57   انگيزش يادگيري علم پرسشنامه روايي و پايايي بررسي

كامپيوتر، ( مهندسي و فني هاي رشته در نفر63 و ،) فيزيك ورياضي (پايه علوم هاي رشته در نفر123
 دانشجويان بين از ساده تصادفي گيري نمونه روش به تعداد اين .بودند تحصيل مشغول )فناوري اطلاعات

 كاملاً صورت بهمورد مطالعه  پرسشنامه ،گيري  براي انجام نمونه.شدند انتخابنور مركز ملاير  پيام
ي ها رشتهدختر و پسر در  دانشجويان بين ،روز مختلف و در ساعات درسي متفاوتچند در  تصادفي
  .دش توزيعمختلف 

  
  :ابزار

 6داراي   گزاره است كه35اين پرسشنامه داراي : )2005( چين و شاي ،توانساخته  ،SMTSL پرسشنامه
 هدف علم، يادگيري ارزش فعال، يادگيري استراتژي آمدي، خودكارمشتمل بر روانشناختي  مقياسخرده 

 .باشد ميبراي ارزيابي ميزان انگيزش يادگيري علم  ،يادگيري محيط تحريك و پيشرفت هدف عملكرد،
 و موافق ممتنع، يا نظر بي مخالف، مخالف، كاملاً( اي درجه 5 ليكرت مقياس از استفاده با ،اين پرسشنامه

 تا 8 گزارهمقياس خودكارآمدي، خرده  پرسشنامه مربوط به 7 تا 1 گزاره .است شده ساخته) موافق كاملا
خرده وط به  پرسشنامه مرب20 تا 16 گزارهمقياس استراتژي يادگيري فعال، خرده  پرسشنامه مربوط به 15

 25 گزارهعملكرد،  مقياس هدفخرده  پرسشنامه مربوط به 24 تا 21 گزارهعلم،  يادگيري مقياس ارزش
خرده  پرسشنامه مربوط به 35 تا 30 گزارهپيشرفت و  مقياس هدفخرده  پرسشنامه مربوط به 29تا 

 مثبت هاگزارهوده و بقيه  منفي ب24 تا 21 و7 تا 4، 2هاي  گزاره .باشد يادگيري مي محيط مقياس تحريك
و  5 تا 1 موافق به ترتيب از كاملاً مخالف تا كاملاًمثبت، از هاي  گزارهبراي ها  گذاري پاسخ نمره .هستند
 ،هامقياسخرده  مربوط به هايگزاره اتنمر جمع .شد منفي به صورت معكوس انجام هايگزارهبراي 
 هايگزاره از يك هر تا شد خواسته ها آزمودني از بر اين اساس، .دهدمي تشكيل را مقياس كل نمرة

 .موافقت خود را درباره هر يك از عبارات بيان كنند و بخوانند دقت با را آزمون

 مترجمي زبان بررسي شده و اصلاحات لازمه صورت استادان توسط ،SMTSL پرسشنامهترجمه صحت 
  .دش تأييد انشناسي رواستادان وسيلة به ،نيز پرسشنامه محتوايي روايي. گرفت

  
  :ها يافته

و روش  نيمه كردن دو روش ،كرونباخ آلفاي روش از پرسشنامه پايايي بررسي و گيرياندازه منظور به
  .شد استفادهـ بازآزمايي  آزمون

 هر همبستگي ، شامل ميانگين و انحراف استانداردآزمون گزاره 35 آماري هايمشخصه ،1 جدول در
  .است شده داده نشان كرونباخ آلفاي در ها گزاره از يك هر حذف ثيرتأ و كل نمره با گزاره

 گزاره شماره (26/4تا ) 21گزاره شماره  (42/2، بين مقدار  گزارة پرسشنامه35پاسخ به  هاي ميانگين نمره
 و در صورت حذف هر يك از  بود838/0 برابر با هفاي كرونباخ براي پرسشناملضريب آ. است) 8



58  92 زمستان ـ 24 شماره ـ 6 سال ـارزشيابي فصلنامه آموزش و     

هاي از گزاره كدام  حذف هيچ،بنابراين. داشت افزايش نداري معنين، ضريب آلفا در حد هاي آزمو گزاره
  . آزمون ضروري نبود

 به دست آمد كه با استفاده از روش دو نيمه كردن و بر مبناي 875/0ضريب پايايي گاتمن برابر مقدار 
آزمايي مقدار پايايي باز، چنين هم. دشهاي زوج و فرد پرسشنامه محاسبه  بين سؤال781/0همبستگي 

  . محاسبه شد667/0 نفر آزمودني، برابر 44 هفته، براي 2پرسشنامه با فاصله زماني كوتاه مدت 
تعداد و  خرده مقياس روانشناختي تدوين شده است، 6 بر مبناي SMTSLهاي پرسشنامه  از آنجا كه گزاره

راي بررسي روايي پرسشنامه، روش تحليل اما، ب. براي پژوهشگر مفروض بودهاي زيربنايي ماهيت عامل
هاي ظاهر شده در اين هدف اصلي، بررسي اين مطلب بود كه عامل. عاملي اكتشافي بكار گرفته شد

  .تطابق دارد يا خير) 2005 (چين و شاي ،هاي مطرح شده توسط توانپژوهش با خرده مقياس
PCبا استفاده از روش تحليل 

2  برايدست آمده ر بهاقد، م1
KMO  كفايت  ،بنابراين.  است731/0برابر با

مقدار سطح ). 1381هومن، (هاي پژوهش حاضر توان عامل شدن را دارند دادهگيري مطلوب بوده و نمونه
بود كه مناسب بودن تحليل ) 000/0( درصد 001/0 از تر كمداري براي آزمون كرويت بارتلت نيز  يمعن

 582/0ها بين  اشتراك استخراجي گزارهچنين هم. را نشان داد) مدل عاملي(عاملي براي شناسايي ساختار 
ها بود و  استخراج شده، قادر به نمايش همه گزارههايدر اين صورت، عامل.  گزارش شد820/0تا 

  .وداستخراج عامل ديگر الزامي نب
 عامل استخراج شد كه مقدار ويژه هر 10در مرحله اول تعداد ، با انجام تحليل عاملي در پژوهش حاضر

هاي استخراج شده، نشان ، اندازه مقدار ويژه هر يك از عامل1در نمودار .  بود1 از تر بزرگيك از آنها 
ها بعد، مقدار ويژه مابقي عامل به 6شود، از عامل   ملاحظه مي1مانطور كه در نمودار ه. داده شده است

   . كاهش مقادير ويژه روند ملايمي داشت،افت سريعي داشت كه پس از آن
  
  
  
  
  
  
  
  
  

                                                            
1  - principal component analysis 

2- KMO  باشد  مي تحليل آماريشرونوعي. 
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  گزاره حذف صورت در كرونباخ آلفاي و كل نمرة  باSMTSL پرسشنامة هايگزاره همبستگي استاندارد، انحراف ميانگين،ـ 1 جدول

انحرف  ميانگين گزاره
 استاندارد

همبستگي 
 كل انمرهب

آلفاي كرونباخ در 
 صورت حذف گزاره

1 54/3 01/1 309/0 835/0 
2 04/3 93/0 264/0 836/0 
3 38/3 93/0 336/0 834/0 
4 35/3 65/0 474/0 832/0 
5 22/3 13/1 359/0 834/0 
6 23/3 15/1 340/0 834/0 
7 02/3 77/0 633/0 827/0 
8 26/4 74/0 477/0 831/0 
9 94/3 77/0 274/0 836/0 
10 06/4 74/0 308/0 835/0 
11 94/3 85/0 341/0 834/0 
12 02/4 66/0 466/0 832/0 
13 09/4 75/0 428/0 832/0 
14 83/3 01/1 405/0 832/0 
15 57/3 71/0 597/0 828/0 
16 06/4 05/1 494/0 829/0 
17 96/3 89/0 502/0 829/0 
18 60/3 69/0 602/0 828/0 
19 84/3 97/0 427/0 831/0 
20 06/4 84/0 358/0 834/0 
21 42/2 02/1 072/0 843/0 
22 63/2 03/1 040/0- 846/0 
23 58/3 05/1 173/0 840/0 
24 72/3 09/1 161/0 840/0 
25 53/3 71/0 376/0 833/0 
26 48/3 67/0 362/0 834/0 
27 51/3 67/0 423/0 833/0 
28 56/3 96/0 244/0 837/0 
29 24/3 94/0 180/0 839/0 
30 59/3 87/0 474/0 830/0 
31 66/3 96/0 212/0 838/0 
32 92/2 67/0 113/0 839/0 
33 71/2 80/0 205/0 838/0 
34 48/3 88/0 278/0 836/0 
35 86/3 96/0 428/0 831/0 
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  STMSLهاي پرسشنامه  مقادير ويژه عاملاندازهـ 1نمودار 
هاي استخراج شده، هر يك از عامل درصد تراكمي واريانس وه، درصد واريانس مقادير ويژبر اين اساس، 

از واريانس كل را درصد  14/69هاي استخراج شده حداكثر عامل، 2جدول مطابق .  آمده است2جدول در 
 69/19 بود و 89/6 مربوط به عامل اول است كه برابر ، مقدار ويژهترين بزرگ، چنين هم .كردند مي تبيين

  .بر داشت صد از واريانس كل را دردر
 SMTSL در پرسشنامه عامل هر واريانس تراكمي درصد  وواريانس درصدمقادير ويژه، ـ 2 جدول

 درصدتراكمي واريانس درصد واريانس مقدار ويژه عامل

1 89/6 69/19 69/19 
2 87/3 07/11 75/30 
3 77/2 90/7 65/38 
4 55/2 29/7 95/45 
5 87/1 34/5 29/51 
6 67/1 76/4 05/56 
7 27/1 63/3 68/59 
8 17/1 34/3 02/63 
9 11/1 18/3 20/66 
10 03/1 94/2 14/69 

دهد كه  را نشان ميچرخش واريماكس  بعد از يك بارهاي چرخش داده شده ، ماتريس مؤلفه3جدول 
   .شدبا  مياستخراجي عامل 10همراه  گانه آزمون به 35هاي گزارهبار عاملي شامل 
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  واريماكس شيوة به SMTSL پرسشنامة يافته چرخش عاملي ماتريسـ 3 جدول

  هاگزاره هاعامل
1  2  3  4  5  6  7  8  9  10  

1   59/0      4/0- 
2    70/0        
3   62/0     40/0   
4   76/0        
5   64/0        
6   60/0       42/0 
7   73/0        
8     63/0      
9        71/0   
10         74/0  
11      74/0      
12     49/0   54/0   
13      42/0    50/0  
14     72/0      
15      49/0    45/0  
16 71/0          
17 71/0          
18  78/0          
19  59/0          
20  62/0         54/0 
21        83/0    
22       84/0    
23      81/0     
24      80/0     
25  75/0         
26  68/0         
27  85/0         
28  81/0         
29  78/0         
30    72/0       
31    71/0       
32    74/0       
33     68/0  4/0-     
34    58/0    40/0   
35    55/0       

 براي قرار گرفتن يك 5/0 و 2/0با توجه به آنكه به طور معمول در تحليل عاملي، بارهاي عاملي بين 
هايي كه ، مقدار بار عاملي گزاره3، در جدول )1380 مينايي، اصغر(سؤال در يك عامل، بار مناسبي است 

  .است بود، نشان داده شده تر بزرگ 4/0بار عاملي آنها از 
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 مربوط به 7 تا 1هاي ، تنها عاملي است كه گزاره3 شود، عامل  ملاحظه مي3ه از جدول طور ك همان
، در 9 و 8، 5هاي عامل.  بار عاملي مثبت روي آن بودندترين بزرگ داراي ،خرده مقياس خودكارآمدي

 ،عال مربوط به خرده مقياس استراتژي يادگيري ف15 تا 8هاي هايي هستند كه گزارهمجموع تنها عامل
 20 تا 16هاي ، تنها عاملي است كه گزاره1عامل .  بار عاملي مثبت روي آنها بودندترين بزرگداراي 

هاي عامل.  بار عاملي مثبت روي آن بودندترين بزرگ داراي ،مربوط به خرده مقياس ارزش يادگيري علم
 ، خرده مقياس هدف عملكرد مربوط به24 تا 21هاي هايي هستند كه گزاره، در مجموع تنها عامل7 و 6

 29 تا 25هاي ، تنها عاملي است كه گزاره2عامل .  بار عاملي مثبت روي آنها بودندترين بزرگداراي 
، تنها 4عامل .  بار عاملي مثبت روي آن بودندترين بزرگ داراي ،مربوط به خرده مقياس هدف پيشرفت

 ترين بزرگ داراي ،س تحريك محيط يادگيري مربوط به خرده مقيا35 تا 30هاي عاملي است كه گزاره
  .بار عاملي مثبت روي آن بودند

هاي پرسشنامه  عامل، منطبق با خرده مقياس6 گزاره پرسشنامه تنها با 35شود كه  بنابراين، ملاحظه مي
  .د عامل مجدداً انجام ش6براي اين منظور، در مرحله دوم، تحليل عاملي با تعداد ثابت .  بودندارايهقابل 

از درصد  05/56 كه حداكثر آن  خرده مقياس6بر روي پرسشنامه  گزاره 35، بار عاملي 4در جدول 
  .، آمده استكردند مي واريانس كل را تبيين
  واريماكس شيوة به خرده مقياس آن 6بر روي  SMTSL  پرسشنامةگزاره 35 عاملي بارـ 4 جدول

 گزاره ها ها مقياسخرده 
  740/0 565/0 651/0 756/0 614/0 688/0 642/0 )2عامل  (خودكارآمدي    7 6 5 4 3 2 1
 685/0  655/0  677/0  636/0  688/0  481/0  404/0 653/0 )1عامل (فعال استراتژي يادگيري  15  14 13 12 11 10 9 8

    666/0  548/0  681/0  667/0  475/0 )3عامل  (ارزش يادگيري علم    20 19 18 17 16
     659/0  703/0  704/0  726/0 )6عامل  (هدف عملكرد     24 23 22 21
    816/0 835/0 823/0 614/0 719/0 )4عامل  (هدف پيشرفت    29 28 27 26 25
   629/0  607/0 719/0 713/0 680/0 686/0 )5عامل  (تحريك محيط يادگيري   35 34 33  32 31 30

 35 برايكل بستگي با نمره م آلفاي كرونباخ و ميانگين ه،مشخصات آماري، مقادير ويژه، 5جدول در 
  .آمده است ) عامل6(خرده مقياس  6گزاره پرسشنامه در قالب 

 محاسبه شد كه نشان 847/0 تا 728/0ها بين ، مقدار آلفاي كرونباخ براي خرده مقياس5مطابق جدول 
 092/0 هر خرده مقياس با نمره كل از ، ميانگين همبستگيچنين هم . پرسشنامه بود1دهنده پايايي دروني

                                                            
1- Internal consistency 
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 ابعاد ارايه در ها مقياس و استقلال خرده 1 بود كه گستره آن، نشان دهنده روايي تشخيصي477/0تا 
  .باشد مختلف انگيزش يادگيري علم مي

 را ها مقياسنيز، پس از اجراي اين پرسشنامه و تحليل عاملي آن، همان خرده ) 2005 (چين و شاي ،توان
 و ميانگين همبستگي 87/0 تا 70/0 عامل پرسشنامه تأييد كردند و آلفاي كرونباخ آنها را از 6نوان به ع

ايلماز و كاواس  اين پرسشنامه را چنين هم.  گزارش كردند51/0 تا 09/0هر خرده مقياس با نمره كل را از 
قياس پرسشنامه با آلفاي  خرده م6در تركيه اجرا كردند و نتيجه تحليل عاملي آنها در تأييد ) 2007(

  . تحقيق حاضر مطابقت دارد، با 85/0 تا 54/0كرونباخ 
  SMTSL  پرسشنامةيهاهمبستگي با نمره كل خرده مقياس ومقدار ويژه  ،ميانگين، انحراف استاندارد، آلفاي كرونباخ ـ 5جدول 

 گين همبستگي با نمره كلميان  مقدارويژه آلفاي كرونباخ انحراف استاندارد ميانگين تعدادگزاره مقياس

 - -  0/838 12/15 123/89 31 انگيزش يادگيري علم
 0/388  873/3 0/789 4/43 22/77 7 خودكارآمدي

 0/412  891/6 0/797 4/04 31/71 8  فعالاستراتژي يادگيري

 0/477  765/2 0/794 3/33 19/51 5 ارزش يادگيري علم

 0/092  666/1 0/723 3/11 12/35 4 هدف عملكرد

 0/317  553/2 0/847 3/15 17/32 5 هدف پيشرفت

 0/285  871/1 779/. 3/56 20/22 6 تحريك محيط يادگيري

 731/0 و 638/0شود، آلفاي كرونباخ براي مردان و زنان به ترتيب  ملاحظه مي6همانطور كه در جدول 
  .دنداري با هم ندار يمقادير تفاوت معناست كه اين 

 SMTSL پرسشنامه جنسيت متغير اساس بر ها آزمودني نمرة كرونباخ آلفاي و استاندارد، انحراف ،انگينمي فراواني، ـ 6 جدول

 آلفاي كرونباخ انحراف استاندارد ميانگين فراواني جنسيت

 638/0 104/8 54/111 117 مرد

 731/0 175/9 49/129 258 زن

 گيري نتيجه و بحث

هاي خرده مقياس براي در پژوهش حاضر ها آزمودنينمرة ميانگين نتايج تحليل آماري نشان داد كه 
 هدف عملكرد، ،استراتژي يادگيري فعال، ارزش يادگيري علم ، شامل خودكارآمدي،SMTSLپرسشنامه 

و  32/17، 35/12 ،51/19 ،77/31 ،77/22 هدف پيشرفت و تحريك محيط يادگيري، به ترتيب برابر
انگيزش يادگيري هاي پرسشنامة بررسي همبستگي گزاره. د بودند كه با يكديگر متفاوت هستن22/20
نشان داد كه هر يك از آنها همبستگي كه در مرحله دوم تحليل عاملي بدست آمد،  نمرة كل  با،علم

 838/0 مقياس كل برابر  آلفاي كرونباخ،در پژوهش حاضر. نمره كل دارندبا ) 783/0 تا 222/0از (خوبي 
و  638/0محاسبه شد كه اين مقدار براي مردان  847/0 تا 728/0ترتيب از ها به و براي خرده مقياس

در صورت حذف هر گزاره و نيز محاسبة آلفاي كرونباخ  بر مبناي .دست آمد به 731/0براي زنان 
  .آزمون ضروري به نظر نرسيد هاي، تغيير يا حذف گزاره كلنمرةها با همبستگي گزاره

                                                            
1- Discriminate validity 
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ها بيشتر بود  خرده مقياس استراتژي يادگيري فعال، از ديگر خرده مقياسهاي تحقيق، نمرهمطابق يافته
ها در انگيزش و خودكارآمدي در رده دوم قرار داشت كه نشان دهنده نقش بيشتر اين خرده مقياس

نيز، به همين ) 2005 (چين و شاي ،اين موضوع در تحقيق توان. يادگيري علم در دانشجويان است
، در پژوهش خود )2011(، لادروپ چنين هم. آموزان تايوان گزارش شده استترتيب در خصوص دانش

پيرامون يادگيري برخط نشان داد كه استراتژي يادگيري فعال و تحريك محيط يادگيري، نقش مؤثري 
  .در افزايش انگيزش يادگيري علم در دانشجويان دانشگاه نبرسكا دارد

ين نمره بودند كه تر كمو بعد از آن هدف پيشرفت داراي از طرف ديگر، در پژوهش حاضر، هدف عملكرد 
اما، در . ها در انگيزش يادگيري علم در دانشجويان است اين خرده مقياستر كمنشان دهنده نقش 

ين نمره در بين تر كم، بعد از هدف عملكرد، ارزش يادگيري علم از )2005 (چين و شاي ،پژوهش توان
  .وده استآموزان تايوان برخوردار بدانش

هاي انگيزش دروني شامل خودكارآمدي، نكته قابل ذكر اينكه دانشجويان در پژوهش حاضر، نقش مؤلفه
هاي انگيزش بروني شامل هدف تر از مؤلفهاستراتژي يادگيري فعال و ارزش يادگيري علم را مهم

ه دانشجويان، داراي البته محيط يادگيري در ديدگا. دانند د، هدف پيشرفت و محيط يادگيري ميعملكر
  . باشداي مياهميت ويژه

اين نتيجه . ، نمره انگيزش يادگيري علم در بين دانشجويان زن از دانشجويان مرد بيشتر استچنين هم
  .ده استشآموزان تركيه تأييد ، در بين دانش)2007(نيز، توسط ايلماز و كاواس 

ه كل آزمون انگيزش يادگيري علم در بين د، ميانگين نمرشه از نتايج پژوهش حاضر ملاحظه چچنان
 از وضعيت مناسبي 175د كه نسبت به حداكثر نمره ش گزارش 89/123دانشجويان پيام نور برابر 

، ميانگين نمره كل اين آزمون در بين )2011(اين در حالي است كه در پژوهش لادروپ . برخوردار است
  .ده است گزارش ش54/130، برابر كنند ميستفاده دانشجويان دانشگاه نبرسكا كه از يادگيري برخط ا

 و SAQهاي هنجار شده مشابه در ايران، نظير  عدم وجود پرسشنامه،كنددر پايان خاطر نشان مي
MSLQ و نيز نبود امكانات و منابع لازم جهت مقياس سازة روايي بررسي  درموازي فرم براي انجام روش 

  .هاي اين پژوهش بودپيام نور از جمله محدوديتدر ساير مراكز دانشگاه  انجام آزمون
تواند ضمن هاي ايران، مينتايج اجراي آزمون انگيزش يادگيري علم در دانشگاه پيام نور و ساير دانشگاه

مندي و تمايل دانشجويان به هاي آموزشي كشور در ارتقاء سطح علاقهريزي نقدي بر موفقيت برنامهارايه
هاي مورد نياز براي پيشرفت كسب مهارتي لازم جهت بهبود كيفيت آموزش و كارهاتحصيل علوم، راه

   .زدعلمي جامعه را فراهم سا
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