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Abstract 

Research shows that one of the individual characteristics of learners that affects the 

educational interventions effectiveness is the learning style of learners. Learning 

styles is one of the interesting research fields in behavioral sciences; Therefore, due 

to the increasing amount of research in the learning styles field, it is necessary to 

conduct combined research in this field. This research was carried out by the meta-

analysis method with the aim of numerically combining the quantitative results of 

researches in this field. The research population is all post-graduate theses and 

articles in the field of the relationship between learning styles and academic 

achievement indicators in the country between 1371 and 1401 years. From the initial 

189 studies, 98 cases were included in the meta-analysis based on the inclusion and 

exclusion criteria, and 384 effect sizes were obtained from these studies. The results 

showed that the summary effect size of learning styles with academic achievement 

was .19, although subsequent analyzes showed that the effect size is different in 

learning styles various. The largest effect size is related to Jackson's style profile and 

the smallest effect size is related to Fleming's styles with academic achievement 

indicators. The implications of this meta-analysis show the relatively low impact of 

learning styles on academic achievement and emphasize the need to investigate the 

role of mediating variables in the relationship between these two variables. 
Keywords: Meta-analysis, Learning Style, Academic Achievement 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

Journal of Instructio and Evaluation                                           Vol. 16, No. 62, Summer 2023 
 

https://dx.doi.org/10.30495/jinev.2019.668241
mailto:negarostovar@pnu.ac.ir


 131-153ص.ص.  ،1402تابستان  ،62شماره  ،16سال                                      نشریه علمی آموزش و ارزشیابی 

132 

        
  doi: 10.30495/jinev.2023.1986211.2873                                  «مقاله پژوهشی»         

 

 ی یادگیری با  پیشرفت تحصیلی فراگیرانهاسبکفراتحلیل روابط انواع 
 1نگار استوار

 (22/05/1402ـ پذیرش:  27/02/1402)دریافت: 
 چکیده 

گذارد، سبک های آموزشی تأثیر میهای فردی فراگیران که بر اثربخش بودن غالب مداخلهیکی از ویژگی
ی پژوهشی مورد توجه در علوم رفتاری است؛ هاحوزهی یادگیری یکی از هاسبک یادگیری فراگیران است.

ترکیبی در این حوزه  هایپژوهشی یادگیری انجام هاسبکبه دلیل حجم فزآینده تحقیقات حوزه  رواز این
ی این حوزه هاپژوهشضرورت است. این پژوهش به روش فراتحلیل با هدف ترکیب عددی نتایج کمیّ 

ی یادگیری با هاسبک های تحصیلات تکمیلی حوزه رابطهنامهانجام شد. جامعه آماری کلیه مقالات و پایان
 98مطالعه اولیه  189است. از  1401تا سال  1371 سالی پیشرفت تحصیلی داخل کشور بین هاشاخص

اندازه اثر از این تعداد  384 جموعی ورود و خروج وارد فراتحلیل شدند و در مهاملاکمورد بر اساس 
ی پیشرفت هاشاخصی یادگیری بر روی هاسبکاثر ترکیبی  اندازهمطالعات به دست آمد نتایج نشان داد 

است که هر  195/0و برای مدل اثرات تصادفی برابر با  186/0شده برابر با تحصیلی برای مدل اثرات تثبیت
های های بعدی نشان داد مقدار اندازه اثر در سبکمعنادار هستند.. تحلیلی اثر ازلحاظ آماری هااندازهدو این 

و کمترین  هستی جکسون هاسبکمختلف یادگیری متفاوت است. بیشترین اندازه اثر مربوط به نیمرخ 
. تلویحات این فراتحلیل باشندیمی پیشرفت تحصیلی هاشاخصی فلمینگ با هاسبکاندازه اثر مربوط به 

های یادگیری بر پیشرفت تحصیلی را نشان می دهد و بر لزوم بررسی نقش متغیرهای نسبتا پائین سبکتاثیر 
 میانجی در روابط بین این دو متغیر را تأکید می کند.

 پیشرفت تحصیلی -های یادگیریسبک -فراتحلیل ن کلیدی:اگواژ
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 مقدمه
های کننده غالب پژوهشترین محور هدایتاصلیهای پیشرفت تحصیلی گذار بر شاخصمطالعه عوامل اثر

های آموزشی در کانون توجه فراگیران در محیط 1های ورودیهای اخیر ویژگیدر سال تربیتی است.
های فراگیران بر یادگیری آموزشگاهی تردید تأثیر ویژگی( بی1363) 2بق نظر بلومپژوهشگران بوده است. ط

مراتب بیش از تأثیر آموزشی است رشته تکلیف یادگیری، بهآنان در شرایط عادی آموزشگاه و در آغاز یک
های فردی یادگیرندگان از طریق همخوان کردن معیارهای یادگیری با تفاوت جهتبینند؛ ازاینکه می

 (.1998، 3لتونر و پلاس) های یادگیری را افزایش دادازدهتوان بمی
های های فردی فراگیران که بر اثربخش بودن غالب مداخلهدهند که یکی از ویژگیها نشان میپژوهش

( در 2023) 5(. اردم و کاف2006، 4لایگل و جانیکی) گذارد، سبک یادگیری فراگیران استآموزشی تأثیر می
های یادگیری فراگیران های آموزشی با سبکن نتیجه رسیدند که در صورت انطباق روشیک فراتحلیل به ای

 (.=78/0d) یابد. مقدار اندازه اثر حاصل در این فراتحلیل در حد بالا بودنمرات پیشرفت تحصیلی افزایش می
در به ذکر است که های اولیه متعددی در این زمینه وجود دارد. البته لازم علاوه بر این فراتحلیل، پژوهش

ی هاسبکی اخیر بوده است. هاسالاز موضوعات پرتکرار در  6ی یادگیریهاسبکحوزه تحقیقات تربیتی، 
و الگوهای  هادگاهیدی یادگیری هاسبک. در حوزه کندیمی متفاوت یادگیری افراد اشاره هاوهیشیادگیری، به 

هر یک بر  ؛ کهشده استی یادگیری ارائههابکسو تعاریف متفاوتی از  شدهمطرحی ابرجستهمتعدد و 
( 1990) 8به نقل از دان 7یالمللنیبی یادگیری هاسبکشبکه  تیساوبدر  اند.داشتهوجوهی از آن تأکید 

که بر اساس آن هر یادگیرنده شروع به انتزاع، پردازش، جذب و  شودیمی تعریف اوهیشسبک یادگیری 
ی هاگونهی مختلف به هادگاهیدی مختلف یادگیری از هاوهیش. این کندیمنگهداری اطلاعات جدید و دشوار 

ی شخصی پردازش اطلاعات، هاروشی یادگیری را هاسبک( 1986) 9کلببندی شده است. متفاوتی طبقه
های یوهشی یادگیری هاسبککند یا به زبان ساده یمهای آموزشی تعریف یتموقععواطف و رفتارها در 

تعریفی دیگر سبک یادگیری  در (.1984، 10مسک بندند)یمد که فراگیران در یادگیری به کار مختلفی هستن
ی مختلف ادراک و فهمیدن اطلاعات هاوهیشتمرکز ترجیحی افراد بر روی اقسام متفاوت اطلاعات،  عنوانبه

                                                      
1- Entry cognitive characters 

2- Bloom 
3- Leutner & Plass 

4- Liegle & Janicki 

5- Erdem & Kaf 
6- Learning styles 
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( سبک یادگیری را 2005) 2اسمیت ترجامع( و در یک تعریف 2009، 1پنجر و تکاوسیساست )تعریف شده 
 .دانندیم تجربهاز طریق مطالعه یا  هانگرشیا  هامهارتیک رفتار عادتی  متمایز برای کسب دانش، 

ی مختلفی هاوهیشی یادگیری را به هاسبکی پرورشی، شناسروان نظرانصاحبتنوع در تعاریف،  ینهمچن
بندی ی و فیزیولوژیک دستهعاطف سه دسته شناختی،کلی به  طوربهی یادگیری هاسبک. اندکردهی بنددسته

، کندیمرا درک  هاموضوعیی هستند که شخص هاروشی یادگیری شناختی مبتنی بر هاسبکشده است. 
ی یادگیری عاطفی هاسبک. کندیمرا حل  مسائلو  شدیاندیم، درباره مطالب سپاردیماطلاعات را به خاطر 

یا با دیگران کار کردن  کار کردن و هیجانی یادگیرنده مانند پشتکار، تنها ی شخصیتیهایژگیودر برگیرنده 
ی دارند شناختستیزی یادگیری فیزیولوژیک، جنبه هاسبکی بیرونی هستند. هاکنندهتیتقوو پذیرش یا رد 
ت (. غالب تحقیقا1401سیف، هستند )بر یادگیری او  مؤثری فرد به محیط فیزیکی هاواکنشو دربرگیرنده 

ی یادگیری شناختی است و دو حوزه عاطفی و فیزیولوژیک تقریباً هاسبکحوزه روانشناسی تربیتی بر روی 
فراتحلیل مبتنی بر تعدد تحقیقات اولیه در یک حوزه مشخص  کهنیامورد غفلت واقع شده است. با عنایت به 

یادگیری بوده است این  یهاسبککه عمده تمرکز بر حوزه شناختی  شدهگفته ترشیپاست طبق اصل 
ی یادگیری شناختی هاسبکی یادگیری حوزه شناختی تمرکز دارد. از هاسبکفراتحلیل نیز بر روی تحقیقات 

(، ویتکین، 1984های کلب)بندیاست. در این فراتحلیل تقسیم آمدهعملبهی متعددی هایبندمیتقسنیز 
( و 1982)6هانی و مامفورد (،2005)5فلمینگ ،(1988)4فلدر و سیلورمن( 1977)3مور، گودیانف و کاکس

که در منابع های یادگیری موردتوجه است. با توجه به ماهیت این مقاله و این( از سبک2002) 7جکسون
ها پرداخته اند در ادامه به توضیحی مختصر از این سبکشدهتفصیل معرفی و ارائهها بهمتعدد این سبک

( رجوع 1401تر به کتاب روانشناسی پرورشی نوین )سیف، ای آشنایی کاملتواند برشود و خواننده میمی
 کند.

ی یادگیری است که هاسبکی مربوط به هامدل نیترمعروفی یادگیری یکی از هاسبکالگوی کلب از 
ای را پیشنهاد داده است که افراد ی چهارمرحلهاچرخه( 1984مبتنی بر نظریه یادگیری تجربی است. کلب )

و بر اساس  ندینمایمی انتزاعی تجارب یادگیری را کسب سازمفهومدو شیوه تجربه عینی و  هاآنساس بر ا
ای . بر اساس این چرخه چهارمرحلهدهندیمرا انتقال  هاآندو فرایند آزمایشگری فعال و یا مشاهده تأملی 
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ی کرده بندمیتقس 4یابندهطباقو ان 3، واگرا2، همگرا1کنندهجذبی یادگیری را به چهار دسته هاسبکوی، 
ی انتزاعی و سازمفهومگرایش دارند. افراد دارای سبک همگرا از  هاسبکاست. افراد معمولاً به یکی از این 

خلاق  حلراه. افراد واگرا غالباً مشاهده تأملی را با تجربه عینی برای ارائه کنندیمآزمایشگری فعال استفاده 
یابندگان از ی انتزاعی و مشاهده تأملی توجه دارند و انطباقسازمفهومبه  کنندگانجذب. کنندیمترکیب 

 (.1392کدیور، کنند)یمآزمایشگری فعال و تجربه عینی استفاده 
های شخصی بعضی ( است که تأکید دارد قضاوت1977)الگوی دوم مربوط به ویتکین و همکاران

دگیرندگان دیگر تأثیر که برای بعضی یادرحالی ؛گیردگیری قرار مییادگیرندگان تحت تأثیر زمینه موضوع یاد
راحتی اند بهته به زمینهزمینه بسیار اندک است یا اصلاً وجود ندارد. افرادی که از لحاظ سبک یادگیری وابس

ای قرار نهتأثیر تغییرات زمیسادگی تحتهای آنان بهها جدا کنند، لذا ادراکاز زمینه ها راتوانند محرکنمی
توانند سادگی میزمینه هستند بهگیرد. از سوی دیگر افرادی که ازلحاظ سبک یادگیری نابسته بهمی

پذیرد. به افراد انی نمیهای آنان از تغییرات زمینه تأثیر چندها جدا سازند؛ لذا ادراکها را از زمینهمحرک
گویند، زیرا افراد نگر میسبک نابسته به زمینه تحلیلینگر و به افراد دارای دارای سبک وابسته به زمینه کلی

 رای آنان دشوار است؛بینند و لذا جداسازی شکل از زمینه بگروه اول شکل و زمینه را در یک ترکیب کلی می
 ها را از هم تشخیص دهند.توانند آنراحتی میو لذا به بیننداما افراد گروه دوم شکل و زمینه را از هم جدا می

این  زنظرااست. ( 1988) سیلورمن و فلدر پیشنهادی های یادگیری مدل پنج بعدیگوی سوم از سبکال
 نیستند؛ بلکه هم از جدا و ایمقوله صورتبه یادگیری سبک الگوی در دوتایی ابعاد از یک نظران هرصاحب

. گیردمی رارق پیوستار یک طول در ابعاد از یک هر در فرد یک یادگیری سبک و بوده پیوسته صورتبه
 قوی، تواندمی( بودن شهودی یا حسی مثال برای) سبک یک به معین بعد هر در آموزدانش یک ترجیح
 موضوعی به وضوعیم از یا و کند تغییر مختلف هایزمان در است ممکن باشد، ناپایدار تقریباً یا متوسط
 اندعبارت مدل ینا ابعاد از یک هر قطب دو. باشد متفاوت دیگر محیط به یادگیری محیط یک از یا و دیگر

 – فعالانه دازشاستقرایی، پر – قیاسی کلامی، سازمان – دیداری شهودی، دروندادهای -حسی از: ادراک
 .(نگرکلی) کلی -( نگر توالی) گامبهگام تأملی، ادراک
 کرده است. طبق این مدل ( ارائه2005فلمینگ ) که است 5وارک مدل یادگیری، هایسبک مدل چهارم در

این الگو عبارت هستند از:  یادگیری هایسبک انواع .است متفاوت دیگر فرد با فرد هر در اطلاعات دریافت
 .(جنبشی /عملکردی)حرکتی هاینوشتنی، یادگیری /خواندنی هایدیداری، یادگیری هاییادگیری
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تفکر تأملی ) 1گرااندیشهچهار نوع سبک  مدل است. در این (2819) مامفورد و الگوی پنجم مربوط به هانی
ی انتزاعی کلب( ساز)مفهوم4پردازهینظر ( وآزمایشگری کلب)3گراتجربه عینی کلب(، فعالیت)2گراعملکلب(، 

 یادگیری چرخه چهارگانه مراحل با نوعیبه مامفورد و هانی یادگیری هایسبک از هرکدام تعریف شده است.
 یادگیری هایسبک از که را( LSQ)یادگیری هایسبک پرسشنامه مامفورد و نیها که هستند مرتبط کلب
 اند.نموده ابداع افراد هایسبک سنجش برای است، شده منشعب کلب

شناختی نوین ( است یادگیری در این مدل بر پایه روانشناسی عصب2002جکسون)مربوط به الگوی ششم 
رزمینه شخصیت، شود. این مدل توسط محققین دانشگاه کوئینزلند، در پی پانزده سال تحقیق دتعریف می

د و کارایی این مدل های مختلف کاربریادگیری و ارزیابی تألیف شده است و کماکان تحقیقات درزمینه جنبه
و چهار « ینده احساسجو»ای که این مدل بر آن بنا شده است، بر یک سازه زیستی به نام ادامه دارد. نظریه

های باهوش ازنظر عاطفی، گرا، پیش برندههای هدفهای پیش برندهروش یادگیری شناختی و بیرونی به نام
جای ین مدل بهاده است. درواقع های عمیق یادگیرنده متمرکز ششناس و پیش برندههای وظیفهپیش برنده

ه و سعی در تقویت که صرفاً بر روی نقاط قوت مورد عادت تمرکز کند، بر روی چندین نقطه قوت کارکردآن
 های دیگر نیز دارد.جنبه
 ی شخصیت، سبک یادگیری بیشتر برای مردمهاسبکی شخصیت از هاهینظری بندمیتقس یننهمچ

. یک علت نظرانصاحبی جذاب و مقبول هستند تا روانشناسان و در موضوعات روانشناس رمتخصصیغ
 عنوانبه زندانشانفری یادگیری این گرایش در بین افراد است که تمایل دارند خودشان یا هاسبکمحبوبیت 

نین استناد دهد چاست که فرد  ترراحتافراد خاص موردتوجه معلمان قرار گیرند. همچنین در مواقع شکست 
نکردن خود  که شکست را نتیجه تلاشلان سبک یادگیری لازمه برای توفیق نیست؛ تا اینکه داشتن ف
 وصف نماید.

ی مختلف یادگیری ازلحاظ هاسبکمرور کیفی ی اخیر در تعدادی مقاله مروری تلاش شده است بههاسالدر 
مرور کمیّ ی یادگیری لازم است بههاسبکی هاهینظردر کنار مرور  .شودمبانی نظری و مفهومی پرداخته 

ی واقعی در بین عملکرد تحصیلی هاتفاوتی یادگیری نیز پرداخته شود تا از وجود هاسبکمطالعات مرتبط با 
ی یادگیری مختلف اطمینان حاصل کرد که این پژوهش تلاشی در این راستا است. در حال هاسبکافراد با 

 ی یادگیری بیشتر ازآنچههاسبکیتی تلویحاتی وجود دارد که حاضر در ادبیات پژوهشی روانشناسی ترب
ی یادگیری بازگویی مفاهیمی یکسان، هاسبکهای مختلف از انواع بندیواقعی باشد؛ ساختگی است و طبقه

که  کندیم( در مقاله خود به گردش مالی بزرگی اشاره 1988)5به زبانی متفاوت است. در همین زمینه کفه

                                                      
1- Reflector 

2- Pragmatist 

3- Activist 
4- Theorist 

5- Keefe 
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بندی فراگیران از طرف مؤسسات و مدارس به گیری و طبقهواسطه تهیه ابزارهای اندازه در این مورد به
مویسنبرگ، هوبن، زنگ، اسپروییت و گیری . در ارتباط با ابزارهای اندازهشودیموالدین تحمیل 

ی یادگیری را هاسبکگیری ( در یک مطالعه مروری سه شیوه اصلی و پرکاربرد اندازه2022)1جانسن
. دنگ، بنچندراف و اندکردهمعرفی  استانداردشدهی هاپرسشنامهکیفی و ی هاروشای، ینهچندگزی هاالسؤ
ی یادگیری فراگیران انتقاداتی را وارد هاسبکاز پرسشنامه برای ارزیابی  مورداستفاده( در 2022)2گائو
ی یادگیری پرداخته هاسبکبه  لیتفصبهی درسی روانشناسی تربیتی هامتن. از طرف دیگر در غالب اندکرده

(. به این نحو 2021، 4و سانتراک 2023 ،3؛ وولفولک و اوشر1392؛ کدیور، 1401همچون سیف، شود)یم
در طبقات متفاوتی  توانیمکه فراگیران را  رندیگیمیاد  گونهنیاآینده  کارانپرورشدانشجویان امروز و 

ها انطباق داده ی آنهاسبکو ابزارهای آموزشی با  هاروشی یادگیری گنجاند و لازم است هاوهیشازلحاظ 
 شود.

در حوزه پژوهشی رابطه سبک های یادگیری با پیشرفت تحصیلی مطالعات متعدی در دداخل و خارج کشور 
ست در ادامه به های داخلی اانجام شده است. با توجه به این که هدف از این فراتحلیل مرور کمیّ پژوهش

ی یادگیری بر هاسبک ریتأثتحقیقات متعددی در زمینه  اندازیم.نتایج این تحقیقات نگاهی مروری می
ی داخلی هاپژوهشحال چون تمرکز این فراتحلیل بر مرور کم ِّی این پیشرفت تحصیلی انجام شده است؛ با

در  توانیم. این نتایج را شودیمزه پرداخته ی داخلی در این حوهاپژوهشمرور کیفی نتایج است در ادامه به
ی یادگیری و هاسبکنشان دادند که بین  هاپژوهشکه تعدادی از بندی کرد. اول اینپنج دسته تقسیم

مانند مرادی حقیقت، صفری و صبوری، )کلی یک رابطه معنادار وجود دارد صورتبهپیشرفت تحصیلی 
؛ 1394قهرمانی، امینی، روحانی و اقوامی،  ؛1394ه و ادیب،زاد؛ صفرعلی1396؛ مقدمی و رشیدی،1400

و 1393پور، زاده و ابراهیم، رمضانزادهحسن؛ 1394احمدی و فاییدفر، حبیب پور سرانی، عبدلی سلطان
رابطه مثبت  هاپژوهشتعدادی از که (. دوم این1392اربابی و عاشوری منشئی، ویسی، صفارین، حاجی

و به عبارتی این رابطه در تعدادی از  دانندیمی یادگیری با پیشرفت تحصیلی را تابع نوع درس هاسبک
خلیل یی مانند هاپژوهشبرای نمونه در این مورد به معنادار است. معنادار و در تعدادی دیگر غیر هادرس

(، عاصمیان 1391قرانی)آبادی و با(، اسکندری، اشرف1390)ییرضا(، 1390)یعقوبیو (، پاپ زن 1391)یگیب
نشان دادند که بین  دسته سوم تحقیقاتاشاره کرد.  توانیم (1379) یمنصور(، 1381) یخیمشا(، 1384)

؛ 1395ی یادگیری و پیشرفت تحصیلی رابطه معنادار وجود ندارد)هوشمندان مقدم فرد و شمس، هاسبک
(. دسته سوم تحقیقات نیز نشان 1392مشتاقی، عگبهی و حیاتی،  ؛1395حسینی، صاحبی و عمادزاده، 

با ها سبکبا پیشرفت تحصیلی رابطه وجود دارد و بین تعدادی از  هاسبککه فقط بین تعدادی از  دهندیم
                                                      

1- Muijsenberg, Houben Wilke, Zeng, Spruit & Janssen 
2- Deng, Benckendorff & Gao 
3- Woolfolk, Usher 

4- Santrock 
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نژاد خدابنده، درتاج، اسدزاده، فلسفی ؛1399پور، گراوند و سبزیان، قدم) ی دیده نشد.ارابطهپیشرفت تحصیلی 
 هاپژوهش(. در انتها تعدادی از 1393محمدی، کاظمی و میرحاجیان مقدم،  و 1393قوام آبادی و ابراهیمی

است تعدادی متغیر میانجی  ریتأث ی یادگیری و پیشرفت تحصیلی تحتهاسبککه رابطه  دهندیمنشان 
 (.1398الدینی میمند در پژوهش نظامی،رضوی، سلطانی و زین مانند خودکارآمدی)
ی یادگیری و ابعاد مختلف پیشرفت تحصیلی دید روشنی وجود ندارد. هاسبکارتباط بین انواع  نهیزم در

حال دقیق لازم است به روشی کمیّ نتایج این برای به دست آوردن یک برداشت کلی و جامع و درعین
( 2002) 1. برای نمونه سلمربندی شوند. چنین کاری در خارج از کشور انجام شده استپژوهش مرور و دسته

ی یادگیری و پیشرفت تحصیلی را بررسی کرده است که به هاسبکمطالعه حوزه رابطه  48العه، در یک مط
 34( نیز در بررسی 1987)2(. همچنین کاوله و فورنسd=13/0است)روابط پائینی بین این متغیرها رسیده 

 (.=14/0dی تقریباً مشابه رسیدند)اجهینتمطالعه به 
ی هاپژوهشدهی اطلاعات حاصل از ی کمیّ به استخراج و سازمانهاروشبه  تواندیمنتایج این تحقیق 

ی فراتحلیل نتایج ترکیبی چندین پژوهش را هاافتهی یادگیری منجر شود. ازآنجاکه یهاسبکمربوط به 
فراتحلیل همچنین به شناسایی  ی ناشی از انتخاب تحقیق می شود.هایریسوگ، باعث خاتمه دهدیمنشان 

. شناسایی کندیمی یادگیری کمک هاسبکی حوزه هاپژوهشبه کار گرفته شده در  کنندهلیتعدمتغیرهای 
ی هاریزیی مداخله و نیز طرحهابرنامهریزی کننده در طرحاین متغیرها همراه با دیگر متغیرهای مداخله

های اخیر، تعداد مقالات همین خصوصیت سبب شده است که در سال توجهی خواهد کرد.بهتر، کمک قابل
شوند، افزایش چشمگیری را نشان دهد. یکی از منتشر می تربیتیها که در منابع علوممربوط به فراتحلیل

های گیریها در تصمیمپیامدهای بسیار مهم چنین افزایشی، کاربرد روزافزون نتایج حاصل از فراتحلیل
ریزان درسی به تصمیمات برنامه تواندیمنتایج این فراتحلیل  تیهست. درنها ی آموزشیهارنامهمربوط به ب

ی یادگیری کمک کند. در یک پژوهش هاسبکدر مورد اصل داشتن یا نداشتن یک برنامه درسی مبتنی بر 
ی آموزشی هابرنامه( به این نتیجه رسیدند که 1995) 3دان، گورمن، اولسون و بیسلیفراتحلیل کلاسیک 

( بر پیشرفت تحصیلی فراگیران دارد. چنین =75/0dمثبتی ) ریتأثی یادگیری هاسبکبر اساس  شدهیطراح
ی یادگیری فراگیران کمک کند. به طور هاسبکی آموزشی منطبق با هابرنامهبه تدارک  تواندیمتلویحاتی 

ر خلاصه در حوزه مورد مطالعه، تشخیص خلاصه ضرورت این فراتحلیل را می توان رسیدن به یک اندازه اث
میزان ناهمگنی در مطالعات حوزه و تشخیص عوامل موثر بر ناهمگنی، تشخیص نقش متغیرهای 

پردازی در حوزه های اثر حوزه مورد مطالعه و فراهم کردن دانش نظری برای نظریهکننده بر اندازهتعدیل
 های پژوهشی آتی برشمرد.ریزیمههای یادگیری، ارائه تلویحات کاربردی و برناسبک

                                                      
1- Slemmer 
2- Kavale & Forness 

3- Dunn,Griggs, Gorman, Olson& Beasley 
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 روش تحقیق
 توانیمو ماهیت پژوهش از روش فراتحلیل استفاده شد. با روش فراتحلیل  عنوان بهدر این پژوهش با توجه 

را کشف نمود. این روش تحلیل  هادهیپدی میان اتازهرا با یکدیگر ترکیب کرد و روابط  هاپژوهشنتایج 
)دی هست هاافتهادغام ی منظوربهی از نتایج مطالعات جداگانه امجموعهیعنی تحلیل آماری ؛ هاستلیتحل

ی اثر و همچنین هااندازهنتایج این فراتحلیل در قالب  (.1385 به نقل از عابدی و همکاران، 1،2003کاستر
 شده است.ی آماری مربوط به فراتحلیل ارائه هاشاخص

 

 جامعه و نمونه آماری
به  این فراتحلیل ی دیگر است؛ بنابراین جامعه آماریهاپژوهشی کمیّ هاافتهحلیل در فراتحلیل یواحد ت

خل کشور در دای پیشرفت تحصیلی هاشاخصی یادگیری با هاسبکرابطه تحقیقات در دسترس مرتبط با 
دگی جامعه آماری منتشر شده بودند. با توجه به گستر 1401تا  1371ی هاسالکه در محدوده  شدیممربوط 

. تدوین یک چارچوب گیری انتخاب شوندبا توجه به یک چارچوب نمونه ازین موردی هانمونهتحقیق لازم بود 
ی هاتیمحدودبه  د که امکان اجرای عملی فراتحلیل با توجهرسیمجهت ضروری به نظر گیری از این نمونه
و چارچوب د(. جهت تعیین نمونه آماری پژوهش حاضر 1401مصرآبادی، شود)قیق برای محقق فراهم تح

ی شامل مرکز اطلاعات اانهیرای اطلاعاتی هابانکمقالات تمام متنی که در  )گیری تعریف شد: الفنمونه

ی علوم و مرکز تحقیقات کامپیوتر (Magiran)یرانیا(، بانک مجلات SID)، و مدارک علمی ایران

ژوهشگاه علوم و پهای دانشجویی که از طریق پایگاه نامهپایان (بنمایه شده بودند.  (Noormags)یاسلام
 .( به صوت تمام متن در دسترس بودندIrandocفناوری اطلاعات ایران)

ی معتبر بر اساس مرور پیشینه پژوهشی هادواژهیکلگیری، ابتدا برای انتخاب تحقیقات اولیه از چارچوب نمونه
ی هاسبک»ی اولیه تعیین شدند. برای این فراتحلیل از عبارت هاپژوهشمنظور استفاده در جستجوی به
عنوان کلیدواژه استفاده شد. پس از استخراج عنوان به «یادگیری سبک»و« یریادگنیمرخ ی»، «یریادگی

ی پیشرفت تحصیلی شامل) هاشاخصانواع که متغیر وابسته به درصورتی هاتحقیقات بر اساس این کلیدواژه
ی پیشرفت هاشاخصمعدل، میانگین نمرات، نمره پیشرفت در یک درس خاص، حل مسئله و انواع دیگر 

. در گام بعدی بر اساس کردیم، شرط ورود به فراتحلیل را آن تحقیق کسب شدیم( مربوط تحصیلی
ی ورود تحقیقات در مورد هاملاکنظر شناسایی و انتخاب شدند. ی موردهاپژوهشی ورود، هاملاک

تا  1371ی هاسالشده بین ی چاپهاپژوهشمقالات و -1 از: اندعبارتمتغیرهای موردمطالعه به فراتحلیل 
 یلیتحصی پیشرفت هاشاخصی یادگیری کلب با هاسبکی مرتبط با رابطه هاپژوهشمقالات و -2. 1401
تحقیقات بایستی -4 ی کافی را برای اندازه اثر گزارش کرده باشند.هادادهتحقیقات باید -3 ی مشابه(رهای)متغ

                                                      
1- Decoster 
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ی هاپژوهشاز -5دسترسی باشند. قابل هاکتابخانهصورت تمام متن در نامه بهصورت مقاله یا پایانبه
ی و دستی اانهیرا جستجوهایهای مقاطع کارشناسی ارشد و دکتری بسنده شد. نامهدانشجویی تنها به پایان

گیری منجر به شناسایی ی ذکرشده از دو چارچوب نمونههادواژهیکلی ورود بالا بر اساس هاملاکطبق 
ی یادگیری با هاسبکمطالعه گردید که به اشکال مختلف دارای عناوینی بودند که به بررسی روابط  189

 ی پیشرفت تحصیلی پرداخته بودند.هاشاخص
از فرایند  هاپژوهشی خروج تعدادی از هاملاکپس از انتخاب اولیه تحقیقات، با توجه به یک مجموعه 

ا گزارش نداده ریی که یکی از اطلاعات لازم برای محاسبه اندازه اثر هاپژوهش -1تحلیل خارج شدند: 

 – 3شده بود.آوریره جمعدوبا هاآنو اطلاعات  بودند هانامهمقالاتی که برگرفته از پایان -2بودند. 
یی که بر اساس هاپژوهش -5شده بودند. ی مشابه که با عناوین مختلف به دو محل ارائههاپژوهش

 شناسی از کفایت لازم برخوردار نبودند.ی کیفی و روشهایابیارز
برای ورود ند، شناختی مناسب بودمطالعه که دارای شرایط روش 98های خروج بالا تعداد بر اساس ملاک

ها دو یا چند متغیر مستقل یا نامه(. ازآنجاکه بعضی پژوهشپایان 33مقاله و  72) به فراتحلیل انتخاب شدند
تفاوت از یک مطالعه در اندازه اثر م کننده را به کار گرفته بودند، در بعضی موارد چندوابسته و یا مداخله

ها تقریباً ه این پژوهشمطالعه به دست آمد ک 98از این  اندازه اثر 384فراتحلیل وارد شد که با این حساب 
 مقایسه ای انجام شده بودند.-صورت علِّیتمامی به روش همبستگی و تعدادی به

استفاده  (2برفیو گلوله 1گیری هدفمندگیری کیفی )نمونهی مختلف نمونههاروشدر پژوهش حاضر از دو 
د تا با استفاده از قضاوت شخصی و تلاش فردی و داوری گیری هدفمند پژوهشگر سعی دارشد. در نمونه

درواقع در ابتدا به بررسی ی را انتخاب کند که تا حد امکان معرف جامعه مورد مطالعه باشد. انمونهشخصی 
ی محقق هاقضاوتی ورود معتبر بودند و در ادامه با توجه به هاملاکیی پرداخته شد که بر اساس هانمونه

ی هاپژوهشی هدفمند استفاده نمود و نیز با مراجعه به منابع ریگنمونهپژوهش از روش  و بر اساس هدف
 ی مورد بررسی، استفاده شد.هاپژوهشی برای شناسایی گلوله برفگیری آمده، از روش نمونهدستبه

 

 ابزار گردآوری اطلاعات
( 1401) یمصرآباداده فراتحلیل آوری ددر این پژوهش جهت فراهم آوردن اطلاعات موردنیاز، کاربرگ جمع

ثبت شد. این ابزار با توجه  برگهی اولیه در این هاپژوهشاستفاده شد و خلاصه اطلاعات موردنیاز گزارش 
شناسی و اطلاعات به اطلاعات موردنیاز از تحقیقات اولیه از سه بخش اطلاعات کتابشناسی، اطلاعات روش

لازم برای محاسبه اندازه اثر تشکیل شده است. در بعد کتابشناسی اطلاعاتی چون عنوان کار، نوع اثر، 

                                                      
1- Purposive Sampling 

2- Snow ball 



 استوار                                                               ... فراتحلیل روابط انواع

141 

شناسی فضاهایی برای ثبت اطلاعاتی . ازلحاظ روششودیمنویسنده، محل و تاریخ چاپ، مقطع و ... درج 
ی هاروش، هاگروهگیری، اطلاعات ابزار، نوع روش تحقیق و تعداد ی نمونههاروشی نمونه و هایژگیوچون 

پژوهشی، مقادیر  سؤالاتیا  هاهیفرضآماری مورداستفاده و ... در نظر گرفته شد. همچنین در این فرم 
 و سطوح معناداری ثبت شدند. هاافتهی توصیفی و استنباطی

 

 هاافتهی
 .شودیمی اولیه ابتدا به اندازه اثر تبدیل هاپژوهششاخص اصلی فراتحلیل اندازه اثر است و نتایج عددی 

هدف است.  هاگروهدهنده شدت رابطه، تأثیر یا تفاوت بین اندازه اثر شاخص آماری استاندارد است که نشان
ی آماری گوناگون مطالعات در یک شاخص عددی و سنجه هاافتهشکل کردن یدازه اثر، یکاز استفاده از ان

( اندازه اثر را 1395مشترک است تا امکان مقایسه و ترکیب نتایج آماری مطالعات فراهم شود. مصرآبادی )
ر این پژوهش چون غالب تحقیقات حوزه از نوع همبستگی بودند د .کندیمیا تفاوت تعریف  ریتأثشدت رابطه، 
عنوان اندازه اثر استفاده شد. برای محاسبه از شاخص ضریب همبستگی پیرسون به هاشاخصاز بین انواع 

استفاده  2ویرایش  CMAافزار ی آماری بعدی در ارتباط با ترکیب نتایج از نرمهاتیفعالی اثر و نیز هااندازه
ی اثر ارائه داده است. بر طبق هااندازهبندی کلی تفسیری برای اهمیت نسبی ( یک طبقه1988) 1کوهنشد. 

به ترتیب  5/0و  3/0، 1/0اندازه اثر  پردازندیماین معیار در تحقیقاتی که به بررسی روابط بین متغیرها 
 ی اثر کوچک، متوسط و بزرگ هستندهااندازهنشانگر 

است پیش از بررسی نتایج  2های اصلی فراتحلیل نبود سوگیری انتشارفرضپیش که یکی ازبا عنایت به این
. سوگیری انتشار به چاپ نشدن تحقیقات شودیمفرض ارائه ی مربوط به بررسی این پیشهاافتهابتدا ی

در این فراتحلیل برای ی غیر معنادار هستند. هاافتهمرتبط با موضوع فراتحلیل مربوط است که دارای ی
( 4( و یک شاخص آماری )تعداد امن از تخریب3ی )نمودار قیفیکیگرافرسی تورش انتشار از دو شیوه بر

 استفاده شد.
ر به شکل متقارن تشخیص است که نقاط در اطراف نموداسوگیری انتشار بر اساس نمودار قیفی زمانی قابل

ها است. عیار بزرگ آنمو نیز خطاهای پراکنده نشده باشند که این ناشی از مقادیر بسیار بزرگ اندازه اثر 
ر دارای مقادیر نامتعارف اندازه اث 171این مطالعه مشخص شد که تعداد  اثری هااندازهطبق نمودار قیفی برای 
رهای قیفی قبل و بعد از اندازه اثر نمودار قیفی متعادلی به دست آمد. نمودا 171این  و پرت هستند. با حذف

 ارائه شده است. 2و  1تحلیل حساسیت در شکل 

                                                      
1- Cohen 

2- Publication Bias 
3- Funnel plot 
4- Number of missing studies that would bring p-value to > alpha 



 131-153ص.ص.  ،1402تابستان  ،62شماره  ،16سال                                      نشریه علمی آموزش و ارزشیابی 

142 

 
بل از : نمودار قیفی تورش انتشار پژوهش های اولیه ق1شکل 

 تحلیل حساسیت

 
عد از : نمودار قیفی تورش انتشار پژوهش های اولیه ب2شکل 

 تحلیل حساسیت
Figure 1: Funnel plot of the distribution bias of 

primary studies before sensitivity analysis 
Figure 1: Funnel plot of the distribution bias of 

primary studies before sensitivity analysis 

 

ر اساس شاخص برای بررسی سوگیری انتشار از شاخص تعداد امن از تخریب نیز استفاده شد. ب همچنین
شده غیر ثر ترکیبی محاسبهادازه اندازه اثر غیر معنادار به فراتحلیل ان 9323تعداد امن از تخریب پس از ورود 

اندازه اثر باقی ماند  213تعداد  اندازه اثر اولیه 384اندازه اثر افراطی از  171بنابراین با حذف ؛ شودیممعنادار 
که هدف اصلی هر فراتحلیل ترکیب ی بعدی فقط از این اندازه اثر استفاده شد. با توجه به اینهالیتحلو در 

ی اثر ترکیبی یا هااندازه 1یقات اولیه در قالب یک شاخص کلی است در جدول ی عددی تحقهاشاخص
ز تحلیل حساسیت اندازه اثر باقیمانده پس ا 213شده و تصادفی برای ی تثبیتهامدلخلاصه بر اساس دو 

 شده است.ارائه

 
 ی پیشرفت تحصیلیهاشاخصی یادگیری با هاسبکمربوط به رابطه  و تصادفی شدهتثبیتی اثر ترکیبی هااندازه: 1جدول 

Table 1 

 fixed and random mixed effect sizes related to the relationship between learning styles and academic achievement 
indicators 

مدل اثرات 
 ترکیبی

 Summary 

effects model 

های تعداد اندازه
 اثر

Number of 

effect size 

 رمقدا
 اندازه اثر

Value of 

effect size 

 خطای معیار
Standard 

error 

 %95فاصله اطمینان 

95% confidence 

interval 

 Zمقدار 

Z value 

 Pمقدار 

P value 
 

 حد پایین

Lower 

limit 

 حد بالا

Upper 

limit 

 شدهتثبیت

Fixed 213 .186 .011 .181 .209 16.91 .001 

 تصادفی

Random 
213 .195 .014 .179 .221 13.93 .001 
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ی هستند. در مدل اثر مبتن 2و مدل اثرات تصادفی 1شدهها بر دو مدل آماری مدل اثر تثبیتغالب فراتحلیل
ی هاتفاوتاست و  هالیتحلکه یک اندازه اثر واقعی وجود دارد که زیربنای همه  شودیمشده فرض تثبیت

گیری است. در مقابل در مدل شده تحقیقات اولیه ناشی از خطای نمونهی اثر مشاهدههااندازهموجود در 
که اندازه اثر واقعی از تحقیقی به تحقیقی دیگر در حال تغییر است. یکی از  شودیماثرات تصادفی فرض 

در (. 9200، هوجز،هایگینز و روستین3علل اصلی این تغییر وجود متغیرهای مداخله کننده است )برنشتاین
 195/0 و 186/0ی اثر به ترتیب برابر با هااندازهشده و تصادفی مقادیر ی تثبیتهامدلاین فراتحلیل برای 

(. برای انتخاب مدل نهایی فراتحلیل ≥001/0Pهستند )ی اثر ازلحاظ آماری معنادار هااندازهاست. هر دو این 
. ردیگیمکننده انجام از وجود متغیرهای تعدیلبرای اطمینان  4ی ناهمگنیهالیتحللازم است یک مجموعه 

 شودیمو فرض  شودیمی اثر تحقیقات اولیه مدل تصادفی انتخاب هااندازهدر صورت وجود ناهمگنی در 
 .ابدییمکننده تغییر متغیرهای تعدیل ریتأثکه در جامعه آماری ماهیت روابط بین متغیر مستقل و وابسته تحت 

 
 صیلیی پیشرفت تحهاشاخصی یادگیری با هاسبکی مربوط به هاپژوهشی اثر هااندازهی ناهمگنی هاشاخص: 2 جدول

Table 2: Effect sizes heterogeneity Indices of studies related to learning styles with academic achievement 

indicators 

 
آماره ی اثر تحقیقات اولیه از آزمون مجذور کای برای بررسی معناداری هااندازهبرای اطمینان از همگنی 

Q  دهنده همگنی تحقیقات (. معناداری این آزمون نشان5198، 5هجز و اولکینشود )یمکوکران استفاده
 Qی اثر در بین تحقیقات اولیه بر اساس دو شاخص هااندازهنتایج بررسی ناهمگنی  2اولیه است. در جدول 

پژوهش با  69شده است. همچنین مقدار امن از تخریب نشان می دهد که در صورت ورود ارائه  Iو مجذور 
است که  413/256برابر با  Qحلیل، اندازه اثر خلاصه صفر خواهد شد. مقدار شاخص اندازه اثر صفر به فرات
ی اثر تحقیقات اولیه است. با هااندازه( که نشانگر تفاوت واقعی بین ≥001/0Pاست )ازلحاظ آماری معنادار 

ی آماری توان آزمون برای رد هاآزمونبه حجم نمونه که همچون دیگر  Qتوجه به محدودیت شاخص 
. (2009برنشتاین، اند )کردهرا  I؛ فراتحلیل گران توصیه استفاده از مجذور دهدیمقرار  ریتأثفرض صفر تحت 

دهد یمصورت درصد نشان درصد است که مقدار ناهمگنی را به 100این شاخص دارای مقداری از صفر تا 

                                                      
1- Fixed-effects model 

2- Random-effects model 
3- Borenstein 
4- Heterogeneity 

5- Hedges &Olkin 

 Q شاخص

Q indices 
 Q درجه آزادی

Q degree of freedom 
 Q طح معناداریس

Q meaningful level 
 Iمجذور 

I squer 

 مقدار امن از تخریب
S-F 

256.143 212 .001 41.365 69.87 



 131-153ص.ص.  ،1402تابستان  ،62شماره  ،16سال                                      نشریه علمی آموزش و ارزشیابی 

144 

درصد از پراکنش  41تقریباً  دهدیماست که نشان  365/41ا برابر ب I(. مقدار مجذور 1395مصرآبادی، )
و  1کننده است که بر طبق معیار هیگنزموجود در نتایج تحقیقات اولیه ناشی از وجود متغیرهای تعدیل

 هاشاخصدهنده ناهمگنی متوسط در تحقیقات اولیه است. بر اساس هر دو این ( نشان2003همکاران )
ی پیشرفت هاشاخصی یادگیری با هاسبککننده در روابط بین دو متغیر ای تعدیلاز وجود متغیره توانیم

 .شودیمعنوان مدل فراتحلیل انتخاب رو مدل تصادفی را بهتحصیلی مطلع شد و ازاین
 

 ی پیشرفت تحصیلیهاشاخصی یادگیری با هاسبکی اثر ترکیبی تصادفی انواع هااندازه: تفاوت 3جدول 
Table 3: The difference in random mixed effect sizes of learning styles with academic achievement indicators 

ی یادگیری ها)سبک ی یادگیریهاسبکی اثر ترکیبی تصادفی انواع هااندازهتفاوت  3 در جدول

ی هاشاخص( با ی جکسونهاسبکو نیمرخ  هانی و مامفورد ،فلمینگ ،فلدرو سیلورمنکلب، ویتکین، 
بیشترین اندازه اثر مربوط به نیمرخ  شودیمشده است. همان گونه که مشاهده ارائه پیشرفت تحصیلی

ی پیشرفت هاشاخصی فلمینگ با هاسبک کمترین اندازه اثر مربوط بهو  هستی جکسون هاسبک
و سطح احتمال می توان نتیجه گرفت که اندازه های اثر خلاصه همه  z. براساس مقادیر باشندیمتحصیلی 

 سبک های یادگیری معنادار است.

                                                      
1- Higgins 

 یادگیریبندی سبک دسته

Learning styles 
taxonomy 

 

تعداد 
 های اثراندازه

Number of 
effect size 

 مقدار
 اندازه اثر

Value of 
effect size 

 خطای معیار

Standard 
error 

 %95اطمینان  فاصله

95% confidence 
interval 

Z 
آماره 
 آزمون

P 
سطح 
 احتمال

 حد پایین

Lower 

limit 

 حد بالا

Upper 

limit 

 سبک یادگیری کلب

Kolb Learning style 
70 .25 .019 .02 .28 12.58 .001 

 ویتکینیادگیریسبک

Witkin Learning style 
27 .31 .052 .23 .43 6 .001 

های فلدر و سبک
 سیلورمن

Felder& Silverman 
56 .11 .019 .07 .28 5.26 .001 

 های فلمینگسبک

Fleming Learning 
style 

32 .1 .021 .05 .15 4.67 .001 

های هانی و سبک
 مامفورد

Honey & Mumford 

Learning style 

15 .15 .031 .08 .28 4.67 .001 

 نیمرخ یادگیری جکسون

Jackson Learning 
style 

13 .56 .052 .49 .69 
10.88

9 
.001 
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 یریگجهینتبحث و 
ی پیشرفت هاشاخصی یادگیری با هاسبکاین فراتحلیل با هدف تعیین اندازه اثر ترکیبی رابطه بین  

ی پیشرفت هاشاخصی یادگیری بر روی هاسبکاثر ترکیبی  اندازهتحصیلی انجام گرفت. نتایج نشان داد 
است که هر  195/0و برای مدل اثرات تصادفی برابر با  186/0شده برابر با تحصیلی برای مدل اثرات تثبیت

ی اثر ازلحاظ آماری معنادار هستند. یافته های این بخش از فراتحلیل که نشان از رابطه هااندازهدو این 
مرادی )پیشرفت تحصیلی دارد با زمینه پژوهشی موجود در توافق است  معنادار بین سبک های یادگیری با

قهرمانی و  ؛1394؛ صفرعلی زاده و ادیب،1396؛ مقدمی و رشیدی،1400حقیقت، صفری و صبوری، 
، رمضان زاده و زادهحسن؛ 1394؛ حبیب پور سرانی، عبدلی سلطان احمدی و فاییدفر، 1394همکاران، 

( این رابطه در حد متوسط 1988کوهن )بر طبق معیار (. 1392ی و همکاران، و منشئ1393ابراهیم پور، 
 پژوهش موردی یادگیری و پیشرفت تحصیلی در جامعه هاسبکنتیجه رابطه بین  توانیمکه  شودیمارزیابی 

ی هاپژوهشی اثر هااندازهی آماری ناهمگنی مشخص شد که در هاشاخصطبق . همچنین متوسط است
ی یادگیری است. درواقع یک اندازه اثر متوسط و وجود هاسبکاولیه ناهمگنی وجود دارد که ناشی از نوع 

ی متفاوتی دارند که این هابندیی یادگیری است. اساساً دستههاسبکدهنده تنوع در ناهمگنی بالا نشان
منبع اصلی ناهمگنی  دایزاحتمالبهناسازگار هستند و این جهت  باهمطبق مبانی نظری  هاسبک
ی هاتفاوت تواندیمیکی از منابع این ناهمگنی  ی یادگیری است.هاسبکی موجود داخل خود هایبندمیتقس

ی یادگیری کلب استفاده هاسبکمطالعه که از سیاه  26جنسیتی باشد. در یک فراتحلیل کلاسیک بر روی 
سویرنیز و دارند )ی انتزاعی سازمفهومبه سبک زیادی گرایش  احتمالبهمشخص شد که مردان  کرده بودند

(. این بخش از یافته های فراتحلیل که نشان از نقش میانجی در رابطه بین سبک های 1994، 1تن دام
 ( در توافق است.1398یادگیری با پیشرفت تحصیلی دارد با یافته های پژوهش نظامی و همکاران )

های قبلی ی فراتحلیلهاافتهر این فراتحلیل در توافق با یی اثهااندازهمقادیر پائین تر از متوسط 
در تبیین یافته است.  14/0برابر با  (1987) 2و کاوله و فورنس 13/0( برابر با 2002سلمر ) در این زمینه یعنی

ی پیشرفت هاشاخصی یادگیری با هاسبکپژوهشی حاضر مبنی بر رابطه متوسط و تا حدی پائین نمره کلی 
یی هاسازهراهبردهای یادگیری  برخلافی یادگیری هاسبک توانیمگفت هرچند که  توانیمتحصیلی 

ی یادگیری هاسبکی نیستند که به دریافت، اندوزش و بازیابی اطلاعات کمک کنند. درواقع آموزشقابل
ی هاتیفیباک توانندیمی فردی و غیرقابل اکتساب یادگیرندگان برای نوع اطلاعاتی هستند که هامشخصه

، سبک یادگیری یک ویژگی شخصیتی است که ممکن است گریدعبارت؛ بهمختلف وارد شناخت فرد شوند

                                                      
1- Severiens & ten Dam 

2- Kavale & Forness 
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ی آموزشی و ارتباطی خود را تا آنجا که ممکن هاروشباشد. لذا معلم باید  نیترمناسببرای یک یادگیرنده 
 خود وفق دهد. آموزاندانشی یادگیری هاسبکاست با 

 استواری یادگیری در فرایند یاددهی و یادگیری و توجه به آن بر این عقیده اهسبکتأکید بر نقش 
ی هاکلاسی یادگیری فراگیران، آموزش دهند بیشترین بازده را در هاسبکاست که اگر معلمان متناسب با 

چنین  توانیمی یادگیری و نتایج آن هاسبک نهیدرزمی پژوهشی هاافتهدرس خواهند داشت. از مجموع ی
نقش مهمی در یادگیری و موفقیت  تواندیمی یادگیری فراگیران هاسبکدریافت که شناسایی و آگاهی از 

ی شخصیتی، عاطفی، شناختی و فیزیولوژیکی و هایژگیوترکیبی از  هاسبکتحصیلی داشته باشد. این 
 توانیمو لذا  رندیگیمفراگیران چگونه یاد  کندیمی هستند که مشخص شناختروانی جنبه عصب طورکلبه

 در کلاس پیاده کرد. هاسبکیادگیری را متناسب با این  -یسادهفرایند 
ی اثر ترکیبی تصادفی انواع هااندازه نیتربزرگکه در بین نشان داد  هاافتهبخش دیگری از ی

ی هاکسبو  هانی و مامفورد ،فلمینگ ،فلدرسیلورمنی یادگیری کلب، ویتکین، ها)سبک ی یادگیریهاسبک
که  باشدیمی جکسون هاسبکبیشترین اندازه اثر مربوط به  ی پیشرفت تحصیلیهاشاخص( با جکسون
با  هاسبکاز سایر  تربزرگی پیشرفت تحصیلی هاشاخصی جکسون با هاسبکرابطه  دهدیمنشان 
ی فلمینگ است که دارای هاسبک کمترین اندازه اثر مربوط به هست؛ وی پیشرفت تحصیلی هاشاخص
. با توجه به این یافته توجه ی پیشرفت تحصیلی هستهاشاخصبا  هاگروهی نسبت به بقیه تررنگکمرابطه 

به سبک یادگیری فراگیران براساس تقسیم بندی جکسون ر فرایندهای آموزش کلاسی می تواند در پیشرفت 
گفت که احتمالاً این  توانیمر تبیین این یافته تحصیلی فراگیران موثر باشد. به عنوان یک پیشنهاد د

 سنجندیمرا  هاسبکیی که انواع هاسنجهکننده است و با بررسی محتوایی ناشی از متغیرهای تعدیل هاتفاوت
ی آتی بر تبیین این یافته هاپژوهششواهدی بر برتری سبک خاصی به دیگری دیده نشد و لازم است در 

 تمرکز بیشتری شود.
توجه به یافته های این فراتحلیل می توان نتیجه گیری کرد که کیفیت رابطه سبک های یادگیری با 

با شاخص های تحصیلی تا حد زیادی تابع مقیاسی است که برای اندازه گیری سبک یادگیری استفاده می 
ت اولیه مورد کننده ای است که لازم است در تحقیقاشود. همچنین این رابطه تحت تاثیر متغیرهای تعدیل

که این کار اولین فراتحلیل توجه قرار گیرند تا تا در فراتحلیل بر روی آنها کار شود. باید توجه کرد که به این
ی این فراتحلیل هاافتهی یادگیری با پیشرفت تحصیلی است ولی یهاسبکمدون در حوزه روابط 

یرند. همچون غالب فراتحلیل یک محدودیت یی داشته که لازم است در تبیین موردتوجه قرار گهاتیمحدود
است. همچنین الزاماً به دلایل مختلف  منتشرنشدهی داریمعنی غیر هاافتهدسترسی به مطالعات با ی عمده

. اندنشدهی پژوهشی نیز در فراتحلیل حاضر وارد هاطرحو  هانامهپایان ژهیوبه داریمعنحتی همه تحقیقات 
 در تحقیقات اولیه است. گرمداخلهل در نظر نگرفتن متغیرهای محدودیت دیگر این فراتحلی
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