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Abstract 
The purpose of this research was to determine the difference of educational 

methods of Reggio Emilia and High Scope effectiveness on creativity and social 

skills of preschoolers. Data was collected in the framework of semi-experimental 

research design of pre-test, post-test with control group kind and by performing 

Torrance test, form B (pictorial one) and Gresham & Elliot' social skills test 

(SSRS). The statistical population of the research includes all the 4 and 5-year-old 

preschoolers of Tabriz during 2019-2020. The sample included 60 preschoolers 

that 40 people were selected as the experimental group and 20 people as the control 

one by convenience non-Random Sampling. After holding educational methods of 

Reggio Emilia and High Scope classes for three months and data analysis with 

ANCOVA, the results showed that the educational methods of Reggio Emilia and 

High Scope were effective on creativity and social skills of new learners. Further, 

the results of follow up test showed that the most effective educational methods on 

preschooler's creativity relates to the educational approach of Reggio Emilia, also, 

in increasing social skills, high Scope method has the most efficacy. 
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و  تیاسکوپ بر خلاقیو ها ایلیامویرج یآموزش یهاروش یاثربخش سهیمقا

 1زیشهر تبردبستان پیشنوآموزان  یاجتماع یهامهارت
 4، تورج هاشمی*3نقی اقدسی، علی2محمد سلطانی

 (12/07/1400ـ پذیرش:  20/10/1399)دریافت: 
 هچکید

و  تیقبر خلا اسکوپیو ها ایلیوامیرج یآموزش یهاروشی اثربخش هدف این پژوهش تعیین تفاوت
-آزمونع پیشبود. در قالب طرح نیمه آزمایشی از نو یدبستانشینوآموزان پ یاجتماع یهامهارت

گرشام  یماعاجت یهاآزمون مهارتآزمون با گروه کنترل و اجرای آزمون تورنس فرم ب تصویری و پس
در  زیشهر تبر یالهس 5و  4نوآموزان شامل  یجامعه آمار آوری شد.اطلاعات لازم جمع (SSRS) وتیو ال

نفر به  20و  یشیزمانفر به عنوان گروه آ 40که  بودنوآموز  60نمونه شامل بود.  98-99 یلیسال تحص
 رگزاریپس از ب .انتخاب شدند در دسترس یتصادفگیری غیرنمونه روشعنوان گروه کنترل به 

ن ریانس، نتایج نشاها با روش کوواماه و تحلیل داده 3اسکوپ طی های آموزشی رجیوامیلیا و هایکلاس
د. نن مؤثروآموزانهای اجتماعی و مهارت تیبر خلاق اسکوپیو ها ایلیوامیرج یآموزش یهاروشداد که 

 یآموزش کردیرو ربوط بهنوآموزان، م تیقبر خلا یروش آموزش نیاثرگذارترنشان داد  یبیآزمون تعقنتایج 
 ارد.دتری اسکوپ تأثیر بیشهای اجتماعی روش های، همچنین در افزایش مهارتاست ایلیوامیرج

 

 های اجتماعیاسکوپ، خلاقیت و مهارترجیوامیلیا، های واژگان کلیدی:

 
 
 

                                                      
دانشگاه آزاد اسلامی واحد تبریز  تربیتیخرج از رساله محمد سلطانی دانشجوی دکتری تخصصی رشته روانشناسیاین مقاله مست .1

 باشد.می
 . دانشجوی دکتری تخصصی گروه روانشناسی تربیتی، واحد تبریز، دانشگاه آزاد اسلامی، تبریز، ایران2
 می، تبریز، ایران، واحد تبریز، دانشگاه آزاد اسلاگروه روانشناسی استادیار. 3
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 مقدمه 
گان فردا هستند. آنها مسئول دموکراسی کودکان امروز، کارگران و کارمندان، والدین، طراحان و رأی دهند

چه همه مردم حق دارند آزاد و وری و تنها امید برای رسیدن به صلح و عدالت در جهان هستند. اگرو بهره
شوند. های مساوی برای کسب این اهداف، متولد نمیسعادتمند زندگی کنند ولی همه آنها با فرصت

های خود را در مدرسه و امعه نبوده و در طول تاریخ فرصتهای اصلی جبعضی از مردم متعلق به گروه
اند. تعلیم و تربیت اولیه و با کیفیت بالا، شاید بتواند بهترین موقعیت را در ایجاد محل کار از دست داده

اند اهمیت های مساوی برای همه، فراهم نماید. تحقیقاتی که در طی چندین دهه، انجام یافتهفرصت
اند، زیرا در طی این سالگی( را در رشد و تحول انسان به اثبات رسانیده 8دگی )از تولد تا های اول زنسال
 (.1،1388گردد)دیور و فالکونرها مسیر زندگی افراد تعیین میسال
است. عوامل  یو اجتماع یکودکان تحت تأثیر عوامل مختلف فرد یاجتماع یهاو مهارت تیخلاق     
مثل خانواده و جو حاکم است. پس  یتحت تأثیر عوامل مختلف اجتماع زین یدفر یهایژگیمانند و یفرد

 .دارند یاجتماع یهاتفکر خلاق و مهارت شیدر افزا یدینقش کل یعوامل اجتماع بیان داشت، توانیم
 تیدر پرورش و ترب یخلاق است. نظام آموزش ستمیس کیمستلزم وجود  تیپرورش خلاق نیچنهم

 رد،یپذیتأثیر م شیهرچند از فرهنگ و جامعه خو زینهاد ن نیدارد. ا یخاص گاهیاخلاق ج یانسان یروین
و  یرکمالیجامعه داشته باشد )م یفرهنگ -یفکر یهاشیدر گرا یاکنندهنیینقش کاملاً تع تواندیاما م

، هاترین مدرسهکودکان خلاق به معلمان خلاق نیاز دارند و تعجبی ندارد که موفق .(1387،یدیخورش
اند. اما در یک برنامه درسی متراکم چگونه تاکید عمده خود را بر خلاقیت در تدریس و یادگیری گذاشته

گردد، با می شود برای خلاقیت وقت پیدا کرد؟ گرچه پیشینه علاقه به خلاقیت به روزگار باستان بر می
انی دوم در اروپا و این حال، ذهنیتی که اکنون به جنبش خلاقیت معروف شده است، پس از جنگ جه

شد. نخست واکنش نسبت به نوعی رقابت جهانی آمریکا شکل گرفت. این ذهنیت از دو انگیزه ناشی می
بود که نیاز ملموس به تربیت دانشمندان، مهندسان و طراحان را جهت ارائه خلاقیت و ابتکار هر چه 

نهایت دیوان سالارانه و که بیساخت. دوم واکنشی بود علیه ارزش های همه شمولی بیشتر مطرح می
ها در کلاس درس، گرایش به این بود که آموزش را از شدند. حاصل این واکنشاستثماری محسوب می

تر و شاگرد وار آزاد کنند و به تقویت یادگیری آزاد اندیشانههای افراطی و یادگیری طوطیبند آزمون
ی درسی پایه، وسعت نر و خلاقیت شد تا برنامهمحورتر بپردازند. به همین منظور توجهی تازه به ه

 (.2،1388بیشتری پیدا کند)فیشر و ویلیامز

                                                      
1- Dever & Falconer  
2- Fisher & Williams  
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های از قبل و پرورش درصدد آموزش مطالبی با پاسخطورکلی آموزش ی رایج معلمان و بهدر شیوه
 ها چیز دیگری مطرح نیست. بهپاسخ خواهند مطمئن شوند که غیر از آنپیش بینی شده هستند و می

آید که در فضایی محدود و صورت امری تجویزی و تحمیلی به شمار میهمین دلیل آموزش و تدریس به
کاهد و در نهایت آموزش به کاری خسته کننده شود و از امکان حرکت و تلاش بسیار میبسته مطرح می

خود هستند، شود. از جهت دیگر، کودکان، نوجوانان و جوانان که در بهترین دوران زندگی مبدل می
و دوست دارند از مواهب طبیعت استفاده کرده و هر چه بیشتر با زندگی واقعی رو به رو شوند. آموزش 

ای ندارد و آن را در محیطی نسبتاً پرورش در شیوه رایج، به حالت طبیعی و واقعی زندگی عنایت ویژه
 یاست که رشد فرد یروش ،یروش مناسب آموزش(. 1389 ،1اسمیت و هولفیش)کندمصنوعی برگزار می

رشد فرد و  نی. بنابراشودیجامعه م شرفتیفرد است که باعث پ شرفتیپ رایز رد،یرا در نظر گ یو اجتماع
در دوران مختلف  یاجتماع یهاتیحضور و مشارکت در فعال هستند. ریناپذکیرشد جامعه دو امر تفک

 یهاتیدر فعال یدرست در هر مرحله بتواند بهکودک  نکهیا ی. براددار یها و ملزومات مختلفرشد، شکل
 نیچن یلازم برا طیامکانات و شرا دیشود، با یو یاجتماع تجربه باعث رشد نیشرکت کند و ا یاجتماع
 .(1387،یفراهم گردد)صمد یمشارکت

 است 2با توجه به آن چه گفته شد، یکی از رویکردهای مناسب برای اوایل دوران کودکی رجیوامیلیا     

که نام خود را از اسم شهری که در آن تکوین یافته، یعنی شهر رجیوامیلیا در ایتالیا دریافت کرده است. 
برای حمایت از کودکان کم سن و خانواده های آنها در  3مدرسه رجیوامیلیا بوسیله لوریس مالاگاتسی

به سرعت مورد توجه طول دوران بازسازی پس از جنگ جهانی دوم در ایتالیا افتتاح شد. مدرسه او 
متصدیان تعلیم و تربیت آمریکا قرار گرفت و مدارس رجیوامیلیا در ایالات متحده نیز بوجود آمد. تحت 

های کودکان در طول ، مالاگاتسی معتقد بود که انرژی و توانایی6سوریو مونته 5، ویگوتسکی4تأثیر پیاژه
اضا کرد که به کودکان گوش فرا دهند و از آنها تبعیت تعلیم و تربیت آنها باید آزاد شوند، و از معلمان تق

لذا  آید،هر فرد به شمار می ساسیا قحقو وجز خلاقیت ادستعدا ورشپر(. از آنجا که 7،1997کادول)کنند
 تشخیص را تیذا حس ینا ملیااجیور نمربیااز این رو . امری مبرهن استخلاقیت  و سیاموکردبطه را

 ارسمد در که داردبر در را یباییز گاهیدآخوو  عمیق یگیردیاروش،  ینا طریق از زشموآ. نداداده
در فرآیند  هاقتو گاهی لیو ،یندآمی نیاد به عشجا و قخلاهر چند کودکان،  .دشونمی هیدد کلاسیک

                                                      
1- Smith & hullfish 

2- Reggio Emilia 

3- Loris Malaguzzi 
4- Piaget 

5- Vygotsky 

6- Montessori 
7- Cadwell 
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 حاشیه به هنر درس رسیده، قلاحد به سهرمد در یهنر نبیا فرصت که هددمی رخ تفاقاتیا هاآن شدر
(. هنر مسائلی را پیش روی بچه ها قرار 1،2013کاتچر)کندمی کشوفر دککو قخلا غنبو و هشد هندرا

نهایت روش صحیح حل کرد. اگر آزادی، کنجکاوی، علاقه و حس دهد که می توان آنها را با بیمی
آید. کودکانی که ماجراجویی که بچه ها در برخورد با هنر دارند، از بین برود، دیگر به آسانی به دست نمی

ی خلاقی را که برای توانند روحیهبینند، به ندرت میبرداری شده میز ابتدا هنر را به صورت یک اثر کپیا
آفرینش آثار هنری بدیع و عالی و تفکری مستقل مورد نیاز است، به دست آورند.کودکی که در هنگام 

جای کار کردن روی  چسباند، آن را پاره می کند یا بهخطی کردن، چیزی را روی طراحی خود میخط
دهد، نمونه اولیه روند تفکر خلاق را بروز کاغذ، روی میز یا کف زمین به کار خود ادامه می

اند که کودکان های تحصیلی رجیوامیلیا طوری ترتیب داده شده(. برنامه2،1388دهد)استرایکر و وارنرمی
در مورد دنیای فیزیکی و اجتماعی  بتوانند علایق خود را بیان کنند. سپس این علایق در جهت پژوهش

 (.1388شوند)دیور و فالکونر،سوق داده می
براساس فلسفه ساختارگرایی، متولیان مدارس رجیوامیلیا معتقدند که کودکان باید در ضمن انجام      

را  3های مورد علاقه، حقیقت وجود خود را کشف و بازسازی نمایند. فلسفه رجیو، نظریه دیوییفعالیت
ای که آنها به طور مکرر خود گیرند، به گونههای خود یاد میپذیرد که مطابق آن کودکان طی تجربهمی

کنند و بنا به مفهوم منطقه تقریبی رشد ویگوتسکی، تعاملات اجتماعی نیز رشد فردی را را بازسازی می
را به عنوان سازندگان  (. از طرفی مربیان رجیوامیلیا کودکان4،2004رانکین)دهندمورد حمایت قرار می

دانند بطوری که اگر آنها به طور فعال با مواد، محیط و سایر کودکان و منحصر به فرد دانش می
(. در این مدارس، کودکان به عنوان 1388گیرند)دیور و فالکونر،بزرگسالان در تعامل باشند، بهتر یاد می

های یادگیری را دارند. های لازم برای فعالیتافراد کارآمدی در نظر گرفته می شوند که دانش و مهارت
کنند. آنها نفر کودک کار می 25دو نفر از مربیان اوایل کودکی به صورت مشارکتی در یک کلاس با 

های تحقیقی که با کودکان در پروژهطوریبیشتر از آنکه راهنمای کودکان باشند همکار آنها هستند، به
ها، بزرگسالان و کنند. همچنین برای توسعه پروژهیقی همکاری میهای تحصیلی تلفمربوط به برنامه

های دو جانبه بین معلمان و کودکان نباید ایجاد کنند. نقشطور مکرر عقاید خود را مبادله میکودکان به
سوء تفاهم نماید. معلمان منتظر نمی مانند تا کودکان علایق خود را ابراز کنند و سپس مطابق آن علایق 

کنند. معلمان از روش بروند، بلکه از همان ابتدا برنامه تحصیلی را بر پایه علایق کودکان تنظیم میپیش 
کنند. پیشنهادهای متعددی به های مورد علاقه کودکان استفاده میبارش مغزی برای پیدا کردن موضوع

                                                      
1- Cutcher 

2- Striker & Warner  
3- Dewey 
4- Rankin 
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تیجه کنار گذاشته شده و شوند و در نگیرند و سپس تعدیل میشوند و مورد بحث قرار میکودکان ارائه می
ها و تعاملات ها، گردششود شامل موارد زیادی مثل کتابشوند. تحقیقی که دنبال مییا اینکه دنبال می

اجتماعی خواهد بود. به عنوان مثال کودکان ممکن است تصویری از عقاید خود را نقاشی کنند، به 
نمایند و آنها را از نزدیک مورد مشاهده قرار های مرتبط گوش فرا دهند، از اشیای واقعی دیدن داستان

گردند و عقاید اولیه خود دهند و در مورد مشاهدات خود بحث نمایند. سپس آنها به تصور قبلی خود بر می
(. طی پژوهش صورت گرفته توسط 2004، 1دهند)هندریکهای خود مورد مقایسه قرار میرا با یافته

تجربیات والدین در هنگام انتخاب برنامه آموزشی اولیه کودکی ( با موضوع بررسی 2021)2هایدی آلن
برای تسهیل یادگیری مطلوب فرزندان آن ها و بررسی مزایای استنباط شده والدین پس از گذراندن 
دوره، نتایج نشان داد والدین از انتخاب آموزش به روش  رجیوامیلیا برای فرزندان خود رضایت کلی 

و  نی(، سانت2015)3گنسر و گونن صورت گرفته توسط یهاژوهشپ جینتاداشتند. همچنین 
 یدرس یهادهد که پروژهی( نشان م2014)6( و آرسون2015)5(، کشکون و دوراک اوغلو2017)4توروالا

نفس اعتمادبه شیو افزا یتفکر خلاق، تفکر انتقاد یهادر مهارت ایلیامویرج کردیالهام گرفته از رو
 کودکان تأثیر دارد.

های جدید آموزشی و کارگیری روشوجود آمده در شیوه مدیریت مدارس و بهبه دنبال تغییرات به     
های فرهنگی نیز در قالب مبارزه با فقر با تأکید بر تعلیم تربیتی در جهان بعد از جنگ جهانی دوم، جنبش

 وسیلهبه 7اسکوپایهآموزشی  -تحقیقاتی مؤسسهو تربیت پا به عرصه وجود گذاشت که در این راستا 
 از و یافت توسعه موسسه این. شد تأسیس فقر، با مبارزه برنامه به پاسخ در 1970 سال در 8ویکارت دیوید

 بود، شده بنا ساختارگرایی فلسفه پایه بر که کودکی دوران اوایل تربیت و تعلیم در اسکوپرویکرد های
 دوران اوایل در باکیفیت، تربیت و تعلیم سازیفراهم و بازبینی موسسه این مأموریت. کرد پشتیبانی
 سیستم یک عالی هدف معنی به اسکوپ(. های1388)دیور و فالکونر، بود فقیر کودکان برای کودکی
 تکامل رشد هایآموزش ارزیابی و تحقیق گروه سوی از و کندمی توأم عمل با را نظریه که است آموزشی
 سیستمی چنین در عملی کاربری. است قرارگرفته ایتحم مورد آمریکا ایالات متحده در کودک

 و کودکان با متقابل یرابطه ها،فعالیت ساختار فیزیکی، محیط ایجاد برای رهنمودهایی دربرگیرنده
 توانمی اجمال طوربه. است برنامه مداوم اجرای و آنان اولیه آموزش در کارکنان از حمایت و خانواده

                                                      
1- Hendrick 
2- Heidi Alene 

3- Gencera & Gonen 

4- Santin & Torruella 
5- Coşkun & Durakoğlu 

6- Arseven  
7- High/Scope Education Research Foundation 
8- David Weikart 
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 کند،می تعریف را آن محتوای و برنامه فرآیند که است آموزشی نامهبر الگوی یک اسکوپهای گفت
 میسر را آن کارایی و برنامه کیفیت از ارزشمندی ارزیابی دهد ومی شکل را نظارت و کارکنان آموزش

 و تحقیق هاسال از که است هاییسرمشق انتقال منظوربه هاشیوه بهترین از این الگو یکی. سازدمی
دهد)حبیبی و می را خود استادان تجارب بر تکیه امکان جدید معلمین به و است دهکسب ش تجربه

 کودکان اجتماعی شایستگی نفس واعتمادبه پرورش منظور به اسکوپهای(. الگوی1393احمدی قراچه،
 آنان در و بخشدمی فکری با استقلال همراه فعال و کنجکاو ذهنی کودکان همه به و است شده طراحی
 این از یکسان میزان به کودکان همه که است بدیهی. کندمی ایجاد« دادن انجام و توانستن» نگرش

 را هاییتوانایی چنین مختلف در درجات و متفاوت میزان به کودک هر و شوندنمی برخوردار هاتوانمندی
 هم بلندمدتی، ادیاقتص و اجتماعی مزایای یابد، تحقق کامل طوربه که زمانی الگو، این. آوردمی دست به

 مؤسسه)ساخت خواهد فراهم جامعه اعضای تمام برای هم اند وداشته شرکت آن در که کودکانی برای
 بیان که است جامعی رشدی فلسفه مبنای بر این الگو (. اساس2004اسکوپ، هایآموزش  تحقیقاتی

 در کودک ذاتی تمایل و علایق با سازگار و فردی رشد وضعیت با مطابق باید آموزشی برنامه یک داردمی
 که است داشته بیستم قرن در زیادی طرفداران کودکان، یادگیری در رشدی نظریه این. باشد یادگیری

 روانشناس بالاخره و ویگوتسکی سوری،مونته ماریا دیوئی، جان ،1فروبل فردریک از توانمی آنها ازجمله
 یطول قاتیتحق جینتا(. 2002 ،2ویکارت و هومان)برد نام همکارانش و پیاژه ژان سوئیسی فیلسوف و

ی با الگو یدبستانشیپ یهادهد که برنامهیسال نشان م 40( به مدت 5020و همکاران) 3نهارتیاسچو
در مدرسه، در  تیو موفق یاجتماع ،یکنند به رشد فکریم یکه در فقر زندگ یکودکان یاسکوپ برایها

 شود.یمنجر م یدر دوران بزرگسال رمو کاهش ارتکاب ج یاقتصاد تیموفق نیو همچن یدوران کودک
 نیچوهان و ز زیعز (،2020و همکاران) 4واکابایاشی صورت گرفته توسط هایپژوهش جینتاهمچنین 

اسکوپ در بلندمدت یها یآموزش کودکان با الگودهد که نشان می (2005) 6تونیپ و (2013) 5نیالعابد
سوء مصرف مواد،  زانیکاهش م نیاشتغال و همچن ،یلیتحص تیسواد، موفق زانیم شیباعث افزا

 شیافزا یابزار برا نیالگو نه تنها بهتر نیا نیشود. همچنینوجوانان م یو حاملگ تیجنا ،یبزهکار
کودک  تیاز شخص یها جزئمهارت نیتا ا کندیم جادیرا ا یاست بلکه فرصت یمیخود تنظ یهامهارت

 شود.

                                                      
1- Frederick Froebel 

2- Hohmann, & Weikart 
3- Schweinhart 

4- Wakabayashi 

5- Aziz Chohan, M. & Zain ul abdin, 
6- Peyton  
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ارهای رها و که فکهایی باشد که قابلیت دست زدن بوجود آوردن انسانید بههدف اصلی آموزش با     
خلاقیت  (.1388امز،یلیفیشر و و)تازه را داشته باشند، نه اینکه فقط کارهای نسل گذشته را تکرار کنند

ای هویژگی  انندیک توانایی است که تحت تأثیر عوامل مختلف فردی و اجتماعی است. عوامل فردی م
ل فت عوامگوان تیز تحت تأثیر عوامل مختلف اجتماعی مثل خانواده و جو حاکم است. پس می فردی ن

م ست. نظاق ااجتماعی نقش کلیدی در خلاقیت دارند و پرورش خلاقیت مستلزم وجود یک سیستم خلا
رهنگ و ند از فهرچ آموزشی در پرورش و تربیت نیروی انسانی خلاق جایگاه خاصی دارد. این نهاد نیز

فرهنگی   -های فکرییشجامعه خویش تأثیر می پذیرد، اما می تواند نقش کاملاً تعیین کننده ای در گرا
 (.1387جامعه داشته باشد)میرکمالی و خورشیدی،

مهم  یاکردهیست روو مؤثر بهتر ا یداشتن آموزش و پرورش غن یبا توجه به آنچه گفته شد برا      
و  یعموضو یالگوهابر  دیبا تاک یمحورو کودک یمحورمعلم نیادل بمانند تع یمیمفاه در قالب یآموزش
 دیبا تاک یمحوربه کودک یمحورمعلم زو حرکت اامیلیا در آن قالب قرار گرفته که رویکرد رجیو یاپروژه

نتقال اتنی بر محور مبدر مقایسه با رویه معلم اسکوپ نماینده آن می باشد،، که الگوی هایبر مهارت
 نیرزش ااو  تیاهم لی. به دلردیمورد مطالعه قرار گکه رویه جاری در ایران بوده است،  دانش،

عیین تر صدد دپژوهش حاضر  ،حوزه نیدر اداخلی  قاتیبودن تحق یناکاف زیو ن یآموزش یکردهایرو
ن انوآموز یاجتماع یهامهارت و تیاسکوپ بر خلاقیو ها ایلیامویرج یآموزش یهاروشتفاوت اثربخشی 

 ان بود.دبستشیپ
 

  روش
یمه آزمایشی نها از نوع آوری دادهاین پژوهش با توجه به اهداف، از نوع کاربردی و با توجه به شیوه جمع

 .بودکنترل گروه آزمون با آزمون و پسپیشگروهی با بین
 

بریز  در ی شهر تساله 5و  4جامعه آماری این پژوهش شامل کلیه نوآموزان ی: و نمونه آمار جامعه

نفر به  40نوآموز بود که  60نوآموز بودند. نمونه شامل  24413بود که بالغ بر  98-99سال تحصیلی 
تصادفی در گیری غیرنفر به عنوان گروه کنترل بودند و به روش نمونه 20عنوان گروه آزمایشی و 

 کی هیناح ز،یشهر تبرپنجگانه آموزش و پرورش  ینواح نیاز بدسترس انتخاب شدند. به این صورت که 
با توجه به فراهم بودن محیط و امکانات آموزشی لازم برای رویکرد رجیوامیلیا و سپس  و شد انتخاب

دبستان دو کلاس کلاس موجود در آن پیش 5سرآمد انتخاب گردید. از  دبستانشیپاسکوپ، های
 تیدر نهانترل انتخاب گردید. عنوان گروه ک عنوان گروه آزمایش و یک کلاس بهصورت تصادفی به به
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و گروه کنترل در  دیاجرا گرد شیگروه آزمادو  نوآموزان یبر رو اسکوپآموزش به روش رجیوامیلیا و های
 قرار گرفتند. یو سنت جیمعرض آموزش را

 

دبستان سرآمد، برای اجرای این تحقیق پس از هماهنگی لازم با مدیر پیش: قیتحقی اجرا وهیش     

( به ssrs)2های اجتماعی گرشام و الیوتو مهارت 1گروه نوآموزان، آزمون خلاقیت تورنسبرای سه 
آزمون اجرا گردید. پس از توزیع آزمون تورنس برای نوآموزان چگونگی پاسخ دهی برای آنها عنوان پیش

شد تا  دقیقه وقت داده 10دقیقه یعنی برای هر فعالیت  30شوندگان توضیح داده شد. همچنین به آزمون
( ssrsهای اجتماعی گرشام و الیوت)در زمان مورد نظر به آزمون پاسخ دهند و نیز پرسشنامه مهارت

های آزمایش دست آمده ثبت شده و نوآموزان گروهتوسط مربی هر کودک تکمیل گردید. سپس نمرات به
اسکوپ قرار گرفتند. در امیلیا و الگوی هایماه در معرض متغیرهای مستقل یعنی رویکرد رجیو 3مدت به

 حالی که نوآموزان گروه کنترل با شیوه مرسوم و سنتی به آموزش ادامه دادند.
رشام و گهای اجتماعی های آموزشی، آزمون خلاقیت تورنس و پرسشنامه مهارتپس از اتمام دوره     

آزمون و پیش ست آمده ازدآزمون برای سه گروه اجرا گردید و در آخر نمرات بهعنوان پس( بهssrsالیوت)
 تحلیل قرار گرفت. ها مورد تجزیه وآزمون گروهپس

 

 گیری به قرار زیر است:های اندازه: ابزارهاداده یآورجمع ابزار

 

تورنس، فرم  تیخلاق آموزان از آزموننو تیسنجش خلاق یبراآزمون خلاقیت تورنس:      

است که به  ییهاتفکر خلاق تورنس، مستلزم پاسخ آزمون یری. اشکال تصودی( استفاده گردیریب)تصو
 10 تیمجزاست و هر فعال تیسه فعال یآزمون دارا نیدارند. ا یتجسم ای یمیترس تیطور عمده ماه

ارائه  یتکه کاغذ رنگ کیکه به شکل  یریفرد لازم است درباره تصو 1 تیکشد. در فعالیطول م قهیدق
 10شامل  2 تیگردد. فعال یم یابیابتکار و بسط دادن ارز یر مبناب دیتول تیفعال نیشده، فکر کند. در ا

 تیفعال نیدر ا دیشود. تول یکامل م یتوسط آزمودن یاقهیدق 10 یناقص است که در محدوده زمان ریتصو
محرک در  گردد. مواد یم یابیارز ریهر تصو یابتکار و بسط دادن برا ،یریپذانعطاف ،یالیس یبنابر م
 میها اشکال متفاوت ترسرهیتوانند با استفاده از دا یها میاست که آزمودن رهیدا 36ل شام 3 تیفعال
کامل شده  ریهر تصو یابر یالیابتکار، بسط و س ،یریپذانعطاف یبر مبنا زین تیفعال نیا داتی. تولندینما

                                                      
1- Torrance 
2- Gresham & Elliot 
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بعد دست آورده است، که به یمعنادار ریبر اساس تعداد تصاو یالیبعد س (.1388،تورنساست)
رسم  ریتصاو یبرا یکه آزمودن یاتیاساس جزئها و طبقات، بعد بسط بربر اساس مقوله یریپذانعطاف

 یها(. پژوهش1974شود)تورنس،یم یریگها اندازهپاسخ یبراساس فراوان زینموده است و بعد اصالت ن
 ییایپا یدهد. بررسیاجرا نشان م عدددفعات مت نیرا ب 87/0تا  75/0 نیب ییایپا بی( ضر1974تورنس)

کل  یرا برا 80/0 ییایپا بیضر یآموزنمونه دانش کی ی( بر رو1373)یفیرخایآزمون توسط پ نیا
 یفراشناخت یهامؤلفه یابیارز یبرا ییبالا زیتورنس از قدرت تم تیآزمون نشان داد. آزمون خلاق

خصوص تورنس به یهاآزمون ن،یو اصالت برخوردار است. بنابرا یریپذانعطاف ،یالیشامل س تیخلاق
کر و ؛ 1974)نقل از تورنس شودیمحسوب م تیمرجع در حوزه خلاق ی( آزمونیریفرم ب)تصو

 (. 1386پور و پاشا شریفی،؛ پیرخائفی، معنوی1373،یرخائفیپ؛ 1،2006یاردیگاگل

 

 یماعاجت هایسنجش مهارت یبرا: (SSRS)های اجتماعی گرشام و الیوت آزمون مهارت     

 یرفتار اجتماع اسیقم نیاستفاده شد. ا (1990)وتیگرشام و ال یاجتماع یهامهارت یبنددرجه اسیاز مق
م دارد، از با معل یطه وهمسالان و راب انیم رشیپذ ،یلیبر عملکرد تحص ییسزاهآموز را که تأثیر بدانش

ظرگرفتن ندر  زین وگذار رتبه نیچند یاز سو یابیارز لیدل اس، بهیمق نیا .کندیم یبررس ابیچند ارز دید
 یریگهانداز یهااسیمق نیاز بهتر یکیعنوان به از پژوهشگران یاریبس لهیوسامکان مداخله، به

 اسیمق (.1392)اسدی و همکاران،شده است یدار معرفمشکل یو رفتارها یاجتماع یهامهارت
از  کیست. هر آموزان المان و دانشمع ن،یتوسط والد یابیارز ژهیشامل سه فرم و یاجتماع یهامهارت

شده  ادهلم استفرم معف  زکار گرفت. در پژوهش حاضر ام بهأتو ای ییبه تنها توانیرا م اسیمق یهافرم
 (.1392)اسدی و همکاران، است
گویه تشکیل شده است که به  47اجتماعی گرشام و الیوت از  هایمهارت نامهپرسشفرم معلم،     

سه  یهاپاسخ یدارا اسیمق نیا یهاهیاز گو کیهر رود. کار میاجتماعی به هایمهارت منظور ارزیابی
 اسیمق یاجتماع یهابخش مهارت اوقات و اغلب اوقات است.ی هرگز، بعض یهانهیبا گز یانمره

 نیا یهااز مجموع همة نمره باشد،یم یدارشتنیو خو تیقاطع ،یمانند همکار ییرفتارها رندهیدربرگ
های که در این پژوهش از نمره مهارت دیآیبه دست م یاجتماع یهاها نمرة مهارتده آزمونخر

 یمهارتها یبرا کرونباخی آلفا(، ضرایب 1990) وتیگرشام و ال یها افتهی ةیبر پااجتماعی استفاده شد. 
ی نمره «هرگز»ی در این پرسشنامه به گزینه. باشدی م 88/0و  94/0رفتاری،  و مشکلات یاجتماع

تعلق می گیرد. « دو»نمره « اغلب اوقات»و به گزینه « یک»نمره « بعضی اوقات»به گزینه « صفر»

                                                      
1- Kerr & Gagliardi 



 و همکاران اقدسی                                                                               ... یهاروش یخشاثرب سهیمقا

67 

 

دیگر جمع می شود. حداقل نمره ها با همنامه، امتیاز تمامی گویهدست آوردن امتیاز کلی پرسشبرای به
های اجتماعی بالاتر باشد، رتمی باشد. هر چه نمره در مقیاس مها 94و حداکثر نمره  0در این پرسشنامه 

تر باشد، کودک دارای مهارت اجتماعی کمتری کودک دارای مهارت اجتماعی بیشتر و هر چه نمره پایین
(. لازم به تذکر است که در جمع نمرات به منفی یا مثبت بودن عبارت باید توجه 1377،1378است)شهیم

 )اسدی و همکاران، گزارش شده است 90/0تا  85/0ی اصل یهادر حوزه ییبازآزما ییایپا بیضراشود. 
1392.) 

 

 میلیااجیور ی رویکردموزشآ جیپک
همة  مدنیآبر سیدر برنامه ارد. درند دجوو ایهشد احیطر پیش از سیدر برنامه، میلیااجیور در رویکرد

 دیفر هایمشاهدات و گوش دادن های دقیق معلم به کودکان آغاز می گردد. مسایل و دغدغه از رهاکا
 بافکری هم و نکادکو یهاهنگیزا و ی معلم از علایقد. مشاهدهشونگاشته میا مهم نکادکو هیوگر و

 یا دیفر وژهپر یک به تبدیل آرام آرام و علایق گسترش یابند و موضوعات تا کمک میکند هامعلم سایر
د را مورد خو تضیافر و ندزمیسا فرضیه، نددازتحقیق میپر به نکادکون، میااین  د. درشو هیوگر

ئه ارا نگوناگو یقالبها در ومختلف  یهانباز با را دخو ییافتههاآزمایش قرار می دهند و نتایج و 
ن، بلکه تعامل معلما یحیهااطر نه و نکادکوی خواسته فقط نه را سیدر (. برنامه1،1993دهند)فورمنمی

هایی که ای از فعالیتنچه گفته شد خلاصهبرد. با توجه به آمیپیشو جامعه لیا بین معلمان، کودکان، او
کلاس سه و نیم ساعته( با نوآموزان انجام گرفته به شرح زیر می باشد)کاگلیاری،  60طی سه ماه)

 (:2،2011جودیچی و رینالدی
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                      
1- Forman 
2- Cagliari, Giudici & Rinaldi 
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 (2011: پکیج آموزشی رویکرد رجیوامیلیا)کاگلیاری، جودیچی و رینالدی ،1جدول 
Table 1 

Reggio Emilia approach educational package (Cagliari, Giudici & Rinaldi,2011)  

ش
رو

 M
et

h
o
d

 

 

 گرا، اکتشافی و مشارکتی است.پروژه محور که فعالیتی کل
 چهار چوب سه مرحله ای در اجرای هر پروژه:

عی با توجه ه موضوبکشرسیم چگونگی آغاز پروژه: انتخاب عنوان پروژه براساس علاقه و پیشنهاد کودکان، تهیه و ت -1
بدون  ردش علمیگید یا های بازدهای احتمالی، مشخص کردن ابزار مورد نیاز و محلبه میدان عمل و وسعت یادگیری

 اعمال محدودیت در زمان انجام پروژه.
 ع مختلفبه مناب ، رجوعبندی آنهاجمع آوری اطلاعات و دسته ،هاتحقیق و جست جو: به منظور یافتن پاسخ پرسش -2

 .ا و... ههای وانمودی، ساخت مدلاند، در قالب بازیو بازسازی آنچه کودکان مشاهده و درک کرده
 اند.ادهرائه داها: به نمایش گذاشتن مستندات و آنچه کودکان به صد زبان مستندسازی و ارائه گزارش -3

Project based which is holistic, exploratory and cooperative activity. 
1- how to star the project: selecting the project title based on the children's interest and suggestion, 

preparing and drawing the issue network regarding action field and spread of probable 

learnings, identifying the required instruments and place of visiting or scientific sight-seeing 
without imposing limitation during project performing. 

2- research: in order to find questions answer, collecting data and categorizing them, referring to 

several resources and rebuilding what the children observed and understood, in the framework 
of symbolic games, making models, etc. 

3- documentation and presenting reports: presenting documents and what the children presented in 

several ways. 

ول
ه ا

ما
 

F
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 .(ب، هوا، رنگ و..ه)خاک، آا مادروژه ارتباط بها، پروژه حجم سازی)دستمال کاغذی، مقوا و...(، پبازی دویدن، بازی سایه
Running play, shadows play, volume making (facial tissue, cardboard, etc.), project of relationship 

with material (soil, water, air, color, etc.) 

وم
ه د

ما
 

S
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d

 m
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n
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کستن، پودر شآوری شده با عطبیعی)ساخت رنگ از راه تغییر مواد جم پروژه پرتوهای نور ، نقاشی با استفاده از مواد
 شرات.حکردن، الک کردن، کوبیدن، ساییدن و...(، تولید صدا با استفاده از مواد طبیعی، پروژه 

Light radiation project, painting using natural materials (making color by changing the collected 

materials with breaking, powdering, sifting, grinding, pulverizing), making noise using natural 
materials, insects. 

وم
 س

ماه
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 ها، پروژه بازیافت.ماه سوم: پروژه نور و سایه، پروژه گیاهان، پروژه سنگ
Project of light and shadow, stones project, project of recycle 

 شد. امیلیا برگزارکلاس سه و نیم ساعته توسط مربیان مسلط به رویکرد رجیو 60در طول سه ماه آموزش، 
During three month instruction, 60 sessions of 3.5h classes were hold by the trainers mastered in Reggio Emilia 

approach 

 

 (1،2012اسکوپ)فرنچهایپکیج آموزشی روش
رح انجام گرفته به ش کلاس سه و نیم ساعته( با نوآموزان 60هایی که طی سه ماه )ای از فعالیتخلاصه 

 باشد:زیر می
 

                                                      
1- French 
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 (2012)فرنچ،اسکوپیروش ها یآموزش جیپک: 2 جدول
Table 2 

High Scoop method educational package(French,2011) 

ن، تفکر ر گوناگوکارگیری ابزافعال، آموزگاران با پرورش تعاملات و بهدر محیط یادگیری یادگیری مشارکتی فعال: 
 .هنددهند و کودک را در ارتقای فکری، جسمی، اجتماعی و عاطفی یاری می دکودکان را گسترش می

 ، زمانار مستقلکهای بزرگ و های کوچک، گروهریزی، انجام و بازبینی طرح، زمان گروه: شامل برنامهروال روزانه 
 .بیرون رفتن، وقت ورزش، تغذیه و استراحت

ا چه ابزاری می کسی و ب اه چهکنند که چه کاری را به همرریزی می: کودکان ابتدا برنامهریزی، انجام و بازبینیبرنامه
عد از بام داد(. های کوچک انجخواهند انجام دهند )این کار را می توان به صورت رسمی و یا غیر رسمی در گروه

کنند حث میموضوع ب ه اینبریزی، صرف نظر از کیفیت برنامه، می توانند به سراغ انجام آن بروند. سپس راجع مهبرنا
 .ه استاند، بودریزی کردهکه کاری که انجام دادند، چه اندازه شبیه به )یا متفاوت از( آنچه برنامه

 می نمایند. نها شرکتازی آبل امور با کودکان، در گذاری کنتربزرگسال: بزرگسالان علاوه بر به اشتراک -تعامل کودک
Acting cooperation learning: in the environment of active learning, the teachers improve the 

children thought by training interactions and using several instruments and help the children in 
thought, physical, social and affective improvements. 

Routine trend: including programming, performing and revising the design, time of small groups, 

large groups and independent work, time of going out, time of sport, food and rest.  
 Programming, performing and revising: firstly, the children program what to do, with whom, and 

by which tool (this work can be done formally or informally in the small groups). After that, 

regardless the quality of program, they could go on its performance. Then discuss about this issue 
that how much the work they carried out is similar to (or different from) what they have 

programmed.   
Child_adult interaction: Child adult interaction: Adults participate in their plays, besides sharing 

task control with children. 

ش
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 ها و شعرها،(؛ ره واژگان، درک مطلب، ، گوش دادن به قصهزبان) حرف زدن، دای

 ها مانند بلند و کوتاه،گیها، مقایسه ویژها و عکسریاضی)روابط جزء / کل، تعبیر روابط مربوط به فضا در نقاشی، تصویر
 دور و نزدیک، بزرگ و کوچک(

د دویدن، های درشت ماننلم، حرکتصورت روزانه، حرکات بدنی سارشد و سلامت جسمی)انجام کارهای شخصی به
 پریدن، لی لی رفتن، جهیدن، بالارفتن و ...(

 ران(رشد اجتماعی و احساسی)رشد هویت فردی، حس کفایت، بیان احساسات با کلام، همدلی با دیگ
 آمیزی(های خلاق)تقلید، وانمود کردن، حرکت با موسیقی، نقاشی و رنگهنر

هر، یا از ظایص اشهای مختلف، تشخگیری و تشریح یک چیز به شکلکارکردن، به بندی و جورآوری) دستهعلم و فن
 ها(صدا، لمس سطح، مزه و بوی آن

Language (speaking, vocabulary cycle, reading comprehension, listening the stories and poems) 
Mathematics (inductive relations, explanation of the relations related to the space in painting and the 

pictures, comparing the properties like long and short, near and far, small and large) 
Physical growth and health (performing personal tasks routinely, healthy physical movements, gross 

movements like running, jumping, skipping, springing, going up, etc. 
Social and emotional growth (development of personal identity, feeling of competence, expression 

of the feeling verbally, empathy with the others) 
Creative arts (imitation, pretending, moving by music, painting, and coloring) 

Science and technology (categorizing, using and explaining something in several forms, recognizing 
the objects by their appearance, noise, touching the surface, taste, and smell 

ول
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 ها(ز صدااها و...، آگاهی لبوردها، پوسترها، برچسبها و آوازها، خواندن علایم بیزبان)ترکیب قصه

رش اشیا، احد، شماوتر، مفهوم تر و کوچکتر، بزرگتر، دورتر و نزدیکها مانند بلندتر و کوتاهریاضی)مقایسه ویژگی
 ها و علایم اعداد، شناسایی و تشریح الگوها(شناسایی واژه

تاب خوردن،  های ظریف مانند کش و قوس،روزانه، حرکترشد و سلامت جسمی)انجام کارهای شخصی به صورت  
 چرخاندن دست و...(

لق و سالان، خبزرگ پذیری با شرکت در کلاس، برقراری روابط با کودکان دیگر ورشد اجتماعی و احساسی )جامعه
 های مشارکتی(تجربه بازی

اها و وش در صدن، کای واقعی، آواز خواندها و اشیاها به مکانها و عکسها، تصویرهای خلاق) ربط دادن مدلهنر
 ها(شناسایی آن

واحد،  گی در آنک ویژداشتن بیش از یها، در خاطر نگهها و ویژگیها، تفاوتآوری) کاوش و تشریح شباهتعلم و فن
 بینی(شروع یا توقف یک عمل با علامت یک نفر، پیش

Language (combing the stories, and poems, reading the billboards signs, posters, labels, etc. being 
aware of noises) 

Mathematics (comparing the properties like longer and shorter, nearer and farer, smaller and larger, 

the concept of unit, numbering the objects, identifying vocabulary and numbers signs, identifying 
the patterns) 

Physical growth and health (performing personal tasks routinely, fine movements like stretching, 

swinging, rotating the hand, etc. 
Social and emotional growth (sociability by participating in class, communicating with other 

children and the adults, creating and experiencing cooperative games) 
Creative arts (relating the models, images, and pictures to real places and objects, singing, searching 

the voices and identifying them) 
Science and technology (searching and explaining the similarities, differences, keeping more than 

one property immediately in the mind, starting or stopping an action by sign of a person, 

predicting) 
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 ها(زبان)داستان خوانی برای دیگران، نگارش، دانش الفبایی، ترکیب نشانه

 (ق الگوهاو خل ها و علایم اعداد، تکمیلکارگیری واژهها، بهها، شناسایی و توصیف شکلریاضی)تحلیل داده
 گیری( های دست و انگشتان و قلمرشد و سلامت جسمی)نرمش و ورزش، تقویت ماهیچه 
ت و ل مشکلاحل و فص، از درست و غلط یدرک درون جادیبا ا یرشد اخلاق تیتقو) یو احساس یرشد اجتماع 

 ی(اجتماع یهایناهمخوان
Language (reading story to the others, composing, alphabetic knowledge, signs combination) 

Mathematics (data analysis, shapes description, use of the words and number signs, completion and 
creation of the patterns) 

Physical growth and health (sport and exercise, improvement of hand and finger muscles, and 

keeping the pencil by hands) 
Social and affective growth (improving ethical growth by making inner perception of true and false, 

solving social problems and inconsistencies) 
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 .اسکوپ برگزار شدکلاس سه و نیم ساعته توسط مربیان مسلط به الگوی های 60در طول سه ماه آموزش، 
During three month instruction, 60 sessions of 3.5h classes were hold by the trainers mastered in High Scoop 

method. 
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و  یفیر توصآما یهااز روش هابرای تحلیل داده پژوهش نیا در: یآمار لیو تحل هیتجز وهیش 

 ینباطمار استآبخش  و انحراف استاندارد، و در نیانگیم یفیدر بخش آمار توص. استفاده شد یاستنباط
 استفاده شده است.متغیره چند انسیکووار لیها از تحلداده لیو تحل هیجهت تجز

 

  هایافته

ر دجتماعی های اآزمون متغیرهای خلاقیت و مهارتآزمون و پسنمرات پیش میانگین و انحراف معیار
 ارائه گردیده است. 3اسکوپ وکنترل در جدول شماره های رجیوامیلیا، هایگروه

 
 روهآزمون در سه گآزمون/ پسدر مرحله پیش های اجتماعیخلاقیت و مهارت متغیرهای معیارمیانگین و انحراف : 3جدول 

Table 3 
Mean and standard deviation of pre-test / post-test creativity and social skills variables in three groups 

 متغیرها
Variabls 

 هاگروه
Group 

 میانگین
Mean 

 انحراف معیار
Std. deviation 

 آزمونپیش
pretest 

 آزمونپس
Posttest 

 آزمونپیش
Pretest 

 آزمونپس
posttest 

 قیتخلا
creativity 

 

 رجیوامیلیا
Reggio Emilia 

111.2500 145.9000 19.21588 13.74926 

 اسکوپهای
High Scoop 

113.1000 129.1500 13.30967 13.30720 

 کنترل
Control 

105.0000 104.7500 23.52826 21.97576 

های مهارت
 اجتماعی

social skills 

             

 رجیوامیلیا
Reggio Emilia 

38.0000 51.6000 3.67065 6.66017 

 اسکوپهای
High Scoop 

39.2500 56.8000 4.74480 3.77805 

 کنترل
Control 

33.9500 34.5000 5.35552 5.19615 

  کنترل یک گروه وآزمایش در دو گروه  های اجتماعی راخلاقیت و مهارتهای توصیفی آماره 3 جدول   
ز اهای آزمایش وههای اجتماعی در گرها نمرات خلاقیت و مهارتاین یافتهبا توجه به دهد. نشان می

وه ه با گرقایسمآزمایش در  هایهمچنین نمرات گروه. آزمون افزایش نشان داده استآزمون به پسپیش
 .آزمون افزایش نشان داده استنیز در پس کنترل

از  نوآموزان تیخلاق اسکوپ بریو ها ایلیامویرج یآموزش یهادر ادامه جهت بررسی تأثیر روش     
مستلزم  همتغیره استفاده شد. استفاده از آزمون تحلیل کوواریانس چند متغیر آزمون تحلیل کواریانس چند

( همسانی 3( یکسان بودن شیب خط رگرسیون، 2نرمال بودن،( 1 های آماری مانند:فرض رعایت پیش
 فرض. پیشباشد که مورد تحلیل قرار گرفتمی واریانسکو-همگنی ماتریس واریانس (4وها واریانس
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 -با استفاده از آزمون کولموگروف های اجتماعیخلاقیت و مهارتنرمال بودن توزیع نمرات متغیرهای 
 های اجتماعیخلاقیت و مهارتاسمیرنف برای متغیرهای  -کولموگروف z اسمیرنف بررسی شد و آماره

یعنی توزیع متغیرها در  ت.دار نیس معنی 05/0به دست آمد که در سطح  106/0و  102/0ترتیب برابر با به
محاسبه شده برای تعامل گروه و  F با توجه به نتایج آزمون همگنی رگرسیون، چون .نمونه نرمال است

در سطح کمتر ( P ،709/2=F=076/0های اجتماعی)( و مهارتP ،367/2 =F=103/0خلاقیت) زمونیشآپ
براساس . نمایدرگرسیون پشتیبانی میهای شیبها از فرض همگنی باشد، لذا دادهمعنادار نمی 05/0از 

برای گروهی  های بینداری آن برای همه متغیرها، شرط برابری واریانسمعنیآزمون لوین و عدم 
 ( رعایت شده است.P ،284/2 =F=111/0های اجتماعی)( و مهارتP ،083/2 =F=134/0خلاقیت)

های دار نبوده است، شرط همگنی ماتریسباکس که برای هیچ یک از متغیرها معنیراساس آزمون امب
ها کواریانس -کواریانس به درستی رعایت شده است. نتایج نشان داد که ماتریس واریانس-واریانس

 (. P ،044/2 =F ،917/12= Box's M=056/0همگن هستند)
 

 رهمتغیتحلیل کوواریانس چند:  4جدول
Table 4 

Multivariate analysis of covariance 

 نام آزمون

Test title 
 ارزش
Value 

F درجه آزادی 
Df 

 داریسطح معنی
Sig 

 مجذور اتا
Eta 

 لامبدای ویلکز
Lambda Wickles 

0.137 45.858 4.000 0.001 0.629 

و سطح  858/45برابر  Fمقدار  ، 137/0متغیره لامبدای ویلکز برابر آماره چند 4با توجه به جدول      
گیریم که در یجه مینت 05/0داری از تر بودن سطح معنیاست. با توجه به کوچک 001/0داری برابر معنی

عی های اجتمارتآزمون متغیرهای خلاقیت و مهاآزمون، میزان نمرات پسکل پس از تعدیل نمرات پیش
 . داری استرل دارای تفاوت معنیاسکوپ و کنتهای آموزش رجیوامیلیا، هایدر گروه

 
 های اجتماعی  : نتایج تحلیل کوواریانس تک متغیره برای متغیرهای خلاقیت و مهارت 5جدول 

Table 5 
Results of univariate analysis of covariance for creativity and social skills variables 

 منبع تغییر
Source of 

change 

مرحله 
stage 

 رمتغی
Dependent 

Variable 

SS Df Ms F sig Eta 

 گروه
Group 

آزمون پس
Post-test 

 خلاقیت
Creativity 

12283.061 2 6141.531 38.282 0.001 0.582 

 های اجتماعیمهارت
social skills 

3208.125 2 1604.063 68.015 0.001 0.712 
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آموزش به روش آزمون، رل اثرات پیشد با فرض کنتشومشاهده می 5طور که در جدول همان      
ن نتایج نشا(. 001/0های اجتماعی شده است)اسکوپ باعث افزایش خلاقیت و مهارترجیوامیلیا و های

تفاوت  های اجتماعی(ها)خلاقیت و مهارتشاخصداد که بین سه گروه آزمایش و کنترل در زمینه 
به طور  ی اینکهبرا اماکنترل اثرگذار هستند.  های آزمایش نسبت به گروهمعناداری وجود دارد و گروه

قیبی زمون تعآاز  دو به دوی میانگین ها مورد بررسی قرار گیرد ها و مقایسهمشخص تفاوت بین گروه
 ارائه شده است.  6های زوجی( استفاده شد که نتایج آن در جدولبونفرونی)مقایسه

 
 های اجتماعی قیت  و مهارتهای آموزشی بر خلاهای زوجی روش:  مقایسه6جدول 

Table 6 
Pairwise Comparisons of educational methods on creativity and social skills 

 هاگروه
Groups 

 در مقایسه با گروه
Compared to the group 

 متغیرها
Variables 

 تفاوت میانگین
Mean Differenc 

 داریمعنی
sig 

 امیلیارجیو
Reggio Emilia 

 اسکوپهای
High Scoop 

 خلاقیت
creativity 

17.688 0.001 

 های اجتماعیمهارت
social skills 

-4.629 0.13 

 کنترل
Control 

 خلاقیت
creativity 

37.963 0.001 

 های اجتماعیمهارت
social skills 

15.257 0.001 

 اسکوپهای
High Scoop 

 کنترل
Control 

 خلاقیت
creativity 

20.275 0.001 

 های اجتماعیمهارت
social skills 

19.887 0.001 

       

های ارتخلاقیت و مهبین سه گروه در متغیرهای قابل مشاهده است،  6طور که در جدول همان
های گروه یهااخصوجود دارد. نتایج بیانگر این است که بین ش( P≤001/0) دارتفاوت معنی اجتماعی
وجه به ذا با تاست. ل معناداری به دست آمده اختلافبا گروه کنترل سکوپ( ا)رجیوامیلیا و هایآزمایش 

د ه رویکرربوط بماثرگذارترین روش آموزشی بر خلاقیت نوآموزان، توان گفت  های یاد شده مییافته
مچنین هدارد.  نترلکاسکوپ اختلاف قابل توجهی با گروه آموزشی رجیوامیلیا است. در رتبه بعدی، های

اسکوپ است های های اجتماعی نوآموزان، مربوط به روش آموزشیترین روش آموزشی بر مهارتاثرگذار
 و در رتبه بعدی رجیوامیلیا اختلاف قابل توجهی با گروه کنترل دارد.
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 بحث و نتیجه گیری
اسکوپ موجب افزایش امیلیا و هایتحلیل نتایج بدست آمده نشان می دهد که آموزش به روش رجیو

های سانتین دبستان شده است. این نتیجه با نتایج پژوهشهای اجتماعی نوآموزان پیشو مهارت خلاقیت
(، 2015) (، کشکون و دوراک اوغلو2017(، سانتین و توروالا )2015(، گنسر و گونن )2020و توروالا )

های درسی ژهکه تأثیر پرو (2005) تونیپ(و 1394(، سلطانی و اوبالاسی )2011)1(، اسمیت2014آرسون )
های تفکر خلاق، تفکر انتقادی، اسکوپ در مهارتامیلیا و شیوه آموزشی هایالهام گرفته از رویکرد رجیو

های کنند و نیز با نتایج پژوهشی را تایید میلیتحص تیموفقافزایش اعتماد به نفس کودکان، خلاقیت و 
، (2010)3(، اینان، تراندلی و کانتور2020)2(، تریسی2020و همکاران) (، واکابایاشی2021هایدی آلن)

(، 2017،  )6، سی آنگ باک، لشورج و جیسو(2014) و همکاران 5(، اشنایدر2015)4هوهانگ و گوکو
 (2013) نیالعابدنیچوهان و ز زیعز (،2005و همکاران ) (، اسچوینهارت2015کشکون و دوراک اوغلو )

های اسکوپ بر مهارتهای د رجیوامیلیا و شیوه آموزشیهای درسی الهام گرفته از رویکرکه تأثیر پروژه
 باشد.کنند همسو میاجتماعی، خود تنظیمی، رشد فکری و موفقیت در مدرسه را تایید می

ترین اصل در انتخاب روش تعلیم و تربیت، محدود نشدن در امور قطعی و از دیدگاه مالاگاتسی مهم     
جهت که بر فرآیند تفکر به عنوان بازده اصلی رشد شناختی تأکید مسلم است. رویکرد رجیوامیلیا از آن 

کار گیرد به نظریه برونر های مختلف بههای فکری خود را در موقعیتخواهد مهارتداشته و از کودک می
و از باب توجه به رشد اجتماعی کودک، خلاقیت و آفرینش به اندیشه فروبل و نیز از جهت توجه به 

گر به نظریه روسو متمایل است)ادواردز، رش به مربی به عنوان راهنما و مشاهدهفردیت کودک و نگ
(. در توجیه تأثیر آموزش با رویکرد رجیوامیلیا بر خلاقیت، می توان گفت که 1998، 7گاندینی و فورمن

د شومید یجاا نیشاابر ایمسئله یا میکنندرد برخو جدید عوـموض یک اـبن در این رویکرد وقتی کادکو
 با ندزمومی آ و هستند شانئلحل مسا لنباد بهد خو همیشه ،شوندرو نمیروبه معلمدة ماهای آابجو با

 با که ستا های کودکان، آنمعلم به جای پاسخ به پرسش رکارد کنند. برخو چگونه ع جدیدموضو یک
د جوو بهن شایابر را نمکاا ینا و سوق دهد عموضو نمواپیر عمیقتر تفکر هـب را نکادکو بیشتر تلااسؤ

 هان فرضیهمووآز زیسافرضیهبیاندیشند.  یبیشتر یحلها راه به و ببینند ترگسترده را عموضو تا آورد
 معلم که ستا ینا دیکررو ینا در مهم تنکا از ست. یکیمسئله ا حل و ایوژهپرر اـنشدنی کاجد ءجز

                                                      
1- Smith 

2- Traci 

3- Inan, Trundle & Kantor 
4- Ho Huang & Guo Kuob 

5- Schneider 

6- Seong Bock, LaShorage & Jisu 
7- Edwards, Gandini & Forman 



 و همکاران اقدسی                                                                               ... یهاروش یخشاثرب سهیمقا

75 

 

 مختلفدارد، مسائل  نجریا سهرمد در ندگیز یقعوا یفضا که نجاآ از لیو ؛کندله نمیمسئ دیجاا در سعی
که  آننه  ،میکندمسئله  دنکر زبا در سعیمعلم  نمیا ینا در و یدآمی دوـجوهـب نکادکو فعالیت حین در

 را ینا بلکه  ؛کنند حل را عموضو ینا چگونه که هدد دیا هابچه به و کند رعبو مسئله از هدابخو سریع
و آن را  ندزبسا فرضیه های مختلف را جستجو کنند،راه دخومسئله  حل ایبر نکادکوداند تا فرصتی می

املیا، توان گفت رویکرد آموزشی رجیو(. پس می1388فتحی واجارگاه، عارفی و ترقی جاه،کنند)نموآز
 از دهستفاا ل،معموغیر  و عمتنوی هاندیشها ن، تولیدمازیک اد اندیشه در تولید تعد سطحخلاقیت یعنی 

 . هددمی یشافزا نوآموزان  در بین دییاز حد در را تجزئیانیز تولید  و نو و دفر به منحصری اهحلراه
اسکوپ بر مبنای فلسفه رشدی جامعی است که بیان می دارد یک برنامه آموزشی اساس نظری های     

. این رویکرد باید مطابق با وضعیت رشد فردی و سازگار با علایق و تمایل ذاتی کودک در یادگیری باشد
خوانی داشته و به همه کودکان، سوری، ویگوتسکی و پیاژه همهای فروبل، دیوئی، مونتهرشدی با نظریه

(. در تبیین نتایج 2002، کارتی)هومان و وذهنی کنجکاو و فعال همراه با استقلال فکری می بخشد
 اساسی هایشاخص از ت یکیاسکوپ بر خلاقیت، می توان گفبدست آمده از تأثیر آموزش به روش های

 سازمان کوچکی هایگروه در که کودکان طوریبه. است محورکودک هایفعالیت اسکوپهای برنامه
 یادگیری محیط در را نقش اصلی کودکی، اوایل مربیان. بپردازند تعامل به اشیا و افراد با تا یابندمی

 و دستی هایفعالیت ساختن فراهم کودکان، علایق کردن بندیطبقه با آنها زیرا دارند کودک محور
مثال،  عنوان به. کنندمی تسهیل را یادگیری هاآن فکر ارتقاء سطح جهت کودکان با صحبت کردن

 تصمیم هاآن ساختن چگونگی و بسازند دارند دوست که آنچه مورد در ها،مکعب با بازی حین در کودکان
 کودکان به کمک خلاق، تفکر ایجاد برای وسایلی ساختن فراهم وسیلهبه را فرایند این مربیان. گیرندمی
 هایمکعب جای به اگر کنیمی فکر" اینکه مانند پاسخ باز سوالات کردن مطرح و تکلیف انجام در

(. نیز 1388کنند)دیور و فالکونر،می تسهیل"افتد؟می اتفاقی چه کنی استفاده بزرگ هایمکعب از کوچک
اسکوپ برآن تأکید بسیار دیگری است که نظریه پردازان نظام آموزشی هایحل مسأله اصل بنیادین 

کنند، لازم است تا فرآیند هماهنگ دارند. از آنجا که کودکان در زندگی با مسائل گوناگونی برخورد می
ای باشد که در نهایت کودک چیزهای جدیدی را یاد بگیرد؛ زیرا در شدن با مسائل و حل آنها به گونه

در این نظام آموزشی، حل مسأله، بخشی از فرآیند آموزشی است. در این شیوه، بزرگسالان)مربیان و واقع 
کارگیری وسایل و ها را با تعاملات تربیتی و آموزشی و همچنین با بهی تفکر بچهوالدین( خلاقیت و قوه

سازند)جلیلی و کوفا میها را شی آندهند و در واقع استعدادهای بالقوههای کاربردی پرورش میشیوه
های اسکوپ در زمینههای کلیدی بنیادی شیوه آموزشی هایتوان گفت تجربه(. پس می1393همکاران،
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ها ها( نوآموزان را در بیان درک آنبازنمایی خلاق)فرایند ساخت تصویرهای ذهنی از اشیا، افراد و تجربه
 سازد.    توانمند می از جهان خود با کمک بازی، ساخت مدل، طراحی و نقاشی،

های ا بر مهارتیوامیلید رجبا توجه به نتایج به دست آمده از پژوهش مبنی بر تأثیر آموزش با رویکر      
ی از تجارب عیت ناشواق اجتماعی نوآموزان، می توان چنین تبیین کرد که رویکرد رجیوامیلیا از باب درک

ته ست، البیک اهای دیویی و پیاژه نزدبه نظریه تعامل کودک با محیط و درگیری مستقیم با اشیا
وش، هیجان، هدتر از رتمنمالاگاتسی با الگویی که از رویکرد رجیوامیلیا ارائه می دهد تصویری بسیار قد

یش می نما کنجکاوی و رفتارهای اجتماعی کودکان، نسبت به آنچه که پیاژه بیان می دارد به
و  با اعتماد به نفس ،یقو دیهر کودک با کرد،یرواین  در(. 1998، ورمنو ف ینیدواردز، گاندگذارد)ادواردز ا

 یهادهند، انتخابیه مخود را ارائ دگاهیخود را دارند، د یمستقل شمرده شود. کودکان قدرتمند، نظرها
 ازمندین ،ز کودکند اقدرتم ریتصو نیا .و کار کنند یباز گرانیبا د یتوانند به خوبیمستقل دارند و م

 کردیدر رو .ها اعتماد کنندبه آن یریگمیاست که به کودکان گوش فرا دهند و در تصم یرگسالانبز
 یهادهیتن اگرف یو جد ندیگویها مچه آنشامل دقت و توجه به آن، گوش دادن به کودکان، ایلیامویرج
رند و دا عاملرها تاها با هم در کآن .نندیبیم وزشبزرگ و کوچک کنار هم آماین رویکرد در  .هاستآن

 یسازدهف و آماکش کار و هیپا یزیریپ ،نقش بزرگسالان .ستندیکل ن یس امور و داناأبزرگسالان در ر
ک خود کم یریادگی یهاو روش یرشد فکر یها در راستاکودکان است تا به آن یبرا انیپا یمنابع ب

 یخود برا یهاو از مشاهده کنندیوجه مت ،دهندیانجام م ای ندیگویآنچه کودکان مه بزرگسالان ب د.کن
 .نداموزیب گریشوند که از همدیم قیکودکان تشو. رندیگیکودکان بهره م یریادگیو گسترش  ییراهنما

هم  گاهدیبه د که رندیگیم ادیکنند و یو کار م یباز گریکدیکوچک با  یهاها از همان آغاز در گروهآن
آموزند که یم ودکانک کردیرواین در  .احترام بگذارند گرانید یرهاها و باوگوش فرا دهند و به احساس

 ،ودکواده کجامعه شامل خان نجایا در .در اجتماع برخورد کنند مسئول یچگونه به عنوان عضو
ر آن داست که  یاافراد جامعه گرید زیکودکان حاضر در کودکستان و مرکز نونهالان و ن ،بزرگسالان

ابر حقوق ه در برآموزند کیم گرانیکمک د اب ایلیامویرج آموزش دیده با رویکرد کودکان .کنندیم یزندگ
ه حترام بابا هدف  تنها نه مراکزاین روزمره  یکارها. هستند زین ییهاتیو مسئولوظیفه  یدارا ،خود

و تون )تورندهندیم زین فهیو انجام وظ یریپذتیبلکه به او امکان مسئول ،شده اند یحقوق کودک طراح
همکاری با  ادن فعال،سو می توان گفت رویکرد آموزشی رجیوامیلیا از طریق گوش د(. بدین1396برانتون،

 شود.دبستان میشهای اجتماعی نوآموزان پییکدیگر و ارزش نهادن به رابطه ها باعث افزایش مهارت
ای اجتماعی نوآموزان هاسکوپ بر مهارتهمچنین نتایج پژوهش نشان داد که آموزش با الگوی های     
اسکوپ در شیوه آموزش خود علاوه بر توان گفت الگوی هایگذار است، برای تبیین این یافته میتأثیر
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سازی بزرگسالان. آثار پیاژه و دیوئی از آثار ویگوتسکی کمک می گیرد به ویژه استراتژی چارچوب
س تعامل با مردم و دنیای اطراف خود بنا کودکان در این الگو ساختار دانش و یافته های خود را بر اسا

 ستمیس کی اسکوپ،های فعال یآموزش (. الگوی2004اسکوپ، هایآموزش  تحقیقاتی موسسه)کنندمی
 الگو، نیدر ا یمرب .ستینفر متکلم وحده و راهبرگروه ن کیهم هستند و  یاست و همه در راستا یمواز

 یو سع کندیتمرکز م شتریها بنقاط قوت بچه یرو ،دهدیکار خود قرار م یرا سرلوحه یکنترل مشارکت
مختلف با  یهااز راه یمرب .ها را بالاتر ببردو اعتماد به نفس بچه هیبا برجسته کردن آنها روح کندیم

در رفع  شانیکمک نموده و به ا شانیهاو طرح دیعقا یها را در اجراآن ،ها ارتباط برقرار کردهبچه
 شودیم کیشر شانیهادر برنامه ،هابچه یهاتینظارت بر فعال یجابه یمرب .رساندیم یاریمشکلاتشان 

کودکان  این الگو،در .کندیم فایرا ا یبازهم کیاوقات نقش  یو گاه یکلاسهم ایهمکار  کیو نقش 
کمک  گریکدیاجرا از  یهاوهیو در ش کنندیم سهیمقا گرانیبا د ،اندنموده نیکه خود تدو یی راهابرنامه

 (. پس مطابق با آنچه گفته شد می توان تصریح کرد که الگوی1393)جلیلی و همکاران،رندیگیم
، هادهیا /دیو عقا دادهایرو ،انیفعال با اطراف یریتعامل و درگ قیاز طر یریادگ، با یاسکوپیها یآموزش

 یبرا شانیا یسازآماده نیو اعتماد به نفس در کودکان و همچن یریپذ تیمسئول ،حس استقلال جادیا
  شود.باعث افزایش مهارت های اجتماعی نوآموزان می ورود به مدرسه و جامعه

داد که  های زوجی( نشانآزمون تعقیبی بونفرونی)مقایسه و متغیری چند واریانس تحلیل نیز نتایج     
وزان تأثیر بیشتری دارد رویکرد آموزشی رجیوامیلیا نسبت به شیوه آموزشی های اسکوپ بر خلاقیت نوآم

فرصت  دینوآورند و با یکودکان به طور سرشتی ستمالاگایافته می توان گفت به باور  این در تبیین
و در مرکز  ویها و استودوجود کارگاه نیهمچن .خود را داشته باشند تیخلاق انیگسترش مهارت ها و ب

از  ،کارکنان انیدر م ،دهد یموزش مخلاق را آ یهاکه مهارت یفردبه عنوان  یحضور آموزشگر فن
بهره گرفتن از  ،ها دهیداشتن ا یبه معنا تیخلاق امیلیا،ویرج کردیدر رو .بوده است یو یهادهیجمله ا

از تمام  یبخش، شود یو رقص محدود نم یقیموس ،تنها به هنر ،تیخلاق .و حل مسئله است لیتخ
 یو طراح یعلم شیآزما ،ساخت و ساز ،اتیاضیر ،نکودکان هنگام مطالعه زبا .است یریادگی یهانهیزم

از ، کودکان یریادگی در تعریف لوریس مالاگاتسی .دنده نشانخود را  تیتوانند خلاق یم یفناور
 اریبس یهاروش ،بدان معناست که کودکان خلاق نیا .کرد یاستفاده م «صدها زبان کودکان»اصطلاح 

 یهابه دقت به زبان دیداشت که بزرگسالان با دیتاک یستلاگاما. افکار خود دارند انیب یبرا یگوناگون
 ،رقص ،آواز ،ها شامل گفتارزبان نیا .دنگوش فرا ده ،کنند یکه کودکان از آنها استفاده م یمختلف
کودکان قرار  یریادگیدر کانون تجربه ، تیخلاق رویکرد رجیوامیلیا،در  .هستند شیو نما یطراح ی،نقاش
از  کیاست و با هر  یریگمیشناخت و تصم ،دنیشیبلکه روش اند ،ستین یبرنامه درس اما به شکل .دارد
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 کردیرو با توجه به آنچه گفته شد می توان گفت(. 1،2010)وگی شود ینشان داده م یریادگی یجنبه ها
 یبرا زمان، هاکشف عنصر یبرا ییفضا ، رنگارنگ یهاتجربه ،انیپایمنابع ب از یریبا بهره گ امیلیاویرج

گیری از و بهره هامهارت یریادگیامکان ، هامسئله شیو آزما هایحل دشوار یآزاد، هادهیگسترش ا
اسکوپ نسبت به الگوی هایکودکان  تیخلاق شرفتیپ نهیزم، در تیخلاق یلگوبزرگسالان به عنوان ا
 اثرگذاری بیشتری دارد.

یا بر جیوامیلکرد راسکوپ در مقایسه با رویداد که تأثیر روش آموزشی های همچنین نتایج نشان     
ر هاساس ه فت کهای اجتماعی نوآموزان بیشتر است. در تبیین این یافته می توان گافزایش مهارت

 یندگزکودک در  یهایستگیشا ینفس و ارتقااعتمادبه جادیا ،اسکوپیها یدر نظام آموزش یدرس
از  یملع حونخود به  یزندگ هایموقعیت یتمام که فرد بتواند در یاست به نحو یو اجتماع یفرد

 یریادگی براسکوپ یها یآموزش یبرنامه .ها استفاده کندبهره برده و از آن ،است دهیکه د ییهاآموزش
 یسو تما میمستق ایاست که کودکان تجربه یمعن نیفعال به ا یریادگی د.دار دیکأفعال ت یمشارکت

 یهاهب برنامقل کودکان در یهاو انتخاب قیعلا .ها دارنددهیو ا یدادهارو ،ایاش ،با مردم کینزد
خود را  ان دانشودشخ ،اطرافشان یهاو انسان ایتعامل با دن یها به واسطهآن .رندیگیاسکوپ قرار میها
، الفع یریادگی طیمح اسکوپ با داشتن(. با توجه به آنچه گفته شد الگوی های2012)فرنچ،سازندیم

 ی،فکر اءارتق هزمین در و دهدیتفکر کودکان را گسترش م، ابزار گوناگون یریکارگاملات و بهپرورش تع
 ی دهد.می کودک نسبت به رویکرد رجیوامیلیا رشد بیشتری را نشان عاطف و یاجتماعی، جسم
در مقطع  لیتحص ساله مشغول به 5و  4حاضر، کودکان  قیتحق یجامعه آمار نکهیبا توجه به ا     

 نمود. اطیاحت دیبا گرید یسن یهاگروه ها به کودکانافتهی میباشند در تعم یم زیشهر تبر یدبستانشیپ
ه و عیین شدهای از قبل تهمچنین پیشنهاد می شود در مقطع پیش دبستان به جای استفاده از سرفصل

 ر مبنایب ن،توجه به نیازهای مربوط به سمحور باآموزش خطی، موضوعات آموزشی به صورت پروژه
ط برای در محی الانی ابعاد رشدی، از طریق تعامل با والدین و همسآموزش همه جانبه و توجه به همه

 پیاده سازی ایده های کودک طراحی شود.
 
 
 
 
 

                                                      
1- Vecchi 



 و همکاران اقدسی                                                                               ... یهاروش یخشاثرب سهیمقا

79 

 

  منابع

ترجمه  و نوجوانان. های پرورش خلاقیت هنری در کودکانکلید(. 1388استرایکر، سوزان و وارنر، سالی)
 (. تهران: انتشارات صابرین.1946اکرم قیطاسی)

ثیر آموزش تأ (.1392اسدی گندمانی، رقیه؛ نسائیان، عباس؛ ادیب سرشکی، نرگس و کریملو، مسعود)
سال از دیدگاه  7-12ر اتیستیک اری و قاطعیت کودکان پسیشتندیة ذهن بر ارتقاء همکاری، خوظرن

 .33-44 ،(3)13 . فصلنامه کودکان استثنائی،معلمان
انتشارات  ران:. تهیعتمداریشر ی. ترجمه علیتفکر منطق(. 1389گوردون) ش،یو هولف پیلیف ت،یاسم

 سمت.

هوش دانشجویان  و  مقایسه خلاقیت (.1386)، معنوی پور، داوود و پاشا شریفی، حسنپیرخائفی،علیرضا
 .29-42، (1)3.های مدیریت آموزشیفصلنامه نوآوری. تحصیلی های مختلفرشته

 قطع دوم نظریمبررسی رابطه هوش و خلاقیت در بین دانش آموزان پسر (. 1373رضا)پیرخائفی، علی
 ی.دانشگاه علامه طباطبای. پایان نامه کارشناسی ارشد .های شهر تهراندبیرستان

ی آیدا ترجمه ش دبستان،کاربرد رویکرد رجیوامیلیا در آموزش پی(. 1396تورنتون، لیندا و برانتون، پت)
 سسه پژوهشی تاریخ ادبیات کودکان.ؤهران: انتشارات م(، ت2010محمدی)
ا پیرخائفی ترجمه علیرض B.آزمون تفکر خلاق تورنس فرم ب تصویری دفترچه(. 1388تورنس، ا. )

 (.شناختی سینا )روان تجهیز موسسه تحقیقات علوم رفتاری تهران:(. 1974)
پرورش استعداد  های اسکوپ شیوة (.1393وردی، محمدرضا و شریفیان مهد، نیما)جلیلی، مرضیه؛ اله

 تهران: انتشارات سروش ماندگار. برای کودکان ایرانی.
تهران:  بستان.الگوهای جهانی آموزش پیش از د(. 1393حبیبی، پریسا و احمدی قراچه، علی محمد)

 انتشارات سروش.
ید داود سران کودکی. ترجمه واصول و تغییرات در تعلیم و تربیت اوایل د(. 1388دیور،مارتا و فالکونر، رنه)

 تبریز: انتشارات شایسته. (.2008حسینی نسب و همکاران)
. "ی و رجیوامیلیامونته سور"روش های پیشرو در آموزش  (.1395سلطانی، محمد و اوبالاسی، آناهیتا)
 تبریز:انتشارات هاشمی سودمند.

 کودکان از یگروه در یرت اجتماعمها یدرجه بند اسیمق ییایو پا ییروا یبررس (.1377، )مایس م،یشه
 .38-4(:17()3)5 چمران اهواز. دیدانشگاه شه یو روان شناس یتیعلوم ترب ه. مجلرازیدبستان ش



 57-83ص.ص.  ،1400 اییزپ ،55شماره  ،14سال                                        نشریه علمی آموزش و ارزشیابی     

80 

 

با  ریپذآموزش یذهن هاز کودکان عقب ماند یدر گروه یاجتماع یهامهارت یبررس (.1378)مایس، میشه
: 4 ان.گاه تهردانش یتیو علوم ترب یانشناسروه مجل .یاجتماع یمهارتها یبندجهاستفاده از نظام در

18-37. 
 نژه.: نشر داتهران سوری)نظام نوین تربیتی و آموزشی کودکان(.ماریا مونته(. 1387صمدی، علی)

 برنامه یلگیرشک چگونگی (. مطالعة1388جاه، علی)فتحی واجارگاه، کوروش، عارفی، محبوبه، ترقی
عات تربیتی روانشناسی مطالل. سا 8تا  6ن کادکو ایبر میلیاایوجر دیکراز رو ملهاا باآمدنی بر سیدر

 .41-64(: 3)10 دانشگاه فردوسی مشهد.
 کیپ :تهران (.1943)نهیچوبی ناتال ترجمه. تیخلاقی سازشکوفا(. 1388ی)مر امز،یلیو و رابرت شر،یف

 .بهار

تهران: زشی. نظام آمو های پرورش خلاقیت درروش(. 1387میرکمالی، سید محمد و خورشیدی، عباس)
 انتشارات یسطرون.

Arseven, A. (2014). The Reggio Emilia approach and curriculum development 

process. International Journal of Academic Research, Part B, 6(1):166-171. 
Assady Gandomani, R., Nesayan, A., Adib Sershki, N., & Karimlou, M. (2013). 

The Effectiveness of Theory of Mind Training on Improving Cooperation, 

Self-control and Assertive in Autistic Boys. Journal of  

Exceptional Children , 13 (3) :33-44 [In Persian]. 

Aziz Chohan, M., & Zain ul abdin, N. (2013). Effects of High Scope approach on 

the self-regulatory skills of Preschoolers age (3-5). Course: This Literature 

Review is Submitted as a requirement for Course II:  Policies, Programmes, 

and Practices, For Advance Diploma in Human Development (Early Childhood 

Development). Aga Khan University – Human Development Programme. 

Cadwell. B. (1997). Bringing Rrggio Emilia home: An innovative approch to early 

childhood education. New York: Thecher college press. 

Cagliari, P., Giudici, C., & Rinaldi, C. (2011). The Wonder of Learning, The 

Hundred Languages of Children. Published by: REGGIO CHILDREN. 

Cutcher, A. (2013). Art Spoken Here: Reggio Emilia for the Big Kids. 

International Journal of Art & Design Education, 32(3):318-330. 

Coşkun, H. & Durakoğlu, A. (2015). A Project-Based Approach in Child 

Education: Reggio Emilia. International Journal of Humanities and Education, 

1(2): 141-153. 

Dever, M., & Falconer, R. (2009). Foundations and change in early childhood 

education. Translated by Hosseini nasab, D. (2008). Tabriz: shayesteh 

Publications [In Persian]. 



 و همکاران اقدسی                                                                               ... یهاروش یخشاثرب سهیمقا

81 

 

Edwards, C., Gandini, L., & Forman, G. (1998). The hundred Languages of 

Childeren: The Reggio Emilia Approach, Advanced Reflections(2nd). 

Greenwitch, Ct: Ablex. ED 425855. 

Fathi, W., K., Arefi, M., & Taraghi jah, A. (2009). Study how to form Reggio 

Emilia curriculum for children 6 to 8 years' old. Educational Studies in 

Psychology, Ferdowsi University of Mashhad, 10(3):41-64 [In Persian]. 
Fisher, R., & Williams, M. (2009). Unlocking creativity: teaching across the 

curriculum. Translated by choobineh, N. (2004). Tehran: peik bahar 

Publication [In Persian]. 

French, G.  (2012).  The HighScope Approach to Early Learning. The high scope 

approach to early learning, Book chapter from "Early childhood education and 

care: an introduction for students in Ireland" Maire Mhic Mahuna and Mark 

Taylor (Eds). Gill and McMillan, Dublin. 

Gencera, A. A., & Gonen, M. (2015). Examination of The Effects of Reggio Emilia 

Based Projects on Preschool Children’s Creative Thinking Skills. Procedia - 

Social and Behavioral Sciences, 186: 456 – 460. 

Gresham, F. M., & Elliot, S. N. (1990). Social skills rating system manual. cricle 

pines, M.N: American Guidance Service. 

Habibi, P., & Ahmadi gharache, A. M. (2014). The world Patterns of Preschool 

Education.Tehran: Soroush Publications [In Persian]. 

Heidi Alene, H. (2021). Parental Choice and Perceived Benefits of Reggio Emilia 

Inspired Programs. Early Child Development and Care,191(1):123-135. 

Hendrick, J. (2004). Reggio Emilia and American schools: Telling them apart and 

putting them together – Can we do it? In J. Hendrick(Ed): Next steos toward 

teaching the Reggio way: Accepting the challenge to change: Upper Saddle 

River, NJ: Pearson Education. 

High/Scope Education Research Foundation. (2004). Signification benefits: The 

High/Scope Perry Preschool Project. Retrieved May 2004 from. 

http://www.highscope.org/Research/PerryProject/ 

Ho Huanga, C., & Guo Kuo, C. (2015). High scope project in Taiwan provides 

students both career exploration and preparation for further study. Social and 

Behavioral Sciences, 174:1798-1803. 

Hohman, M., & Weikart, D., (2002). Letting differences, the high/scope preschool 

Curriculum-H. S. ER. 

Inan, H. Z., Trundle, K. C., & Kantor, R. (2010). Understanding Natural Sciences 

Education in a Reggio Emilia-Inspired Preschool. Journal of Research in 

Science Teaching, 47(10):1186-1208. 

Jalili, M., Allahverdi, M., & Sharifian mahd, N. (2014). High Scoop How to 

cultivate talent for Iranian children. Tehran: Soroush Mandegar Publications 

[In Persian]. 

http://www.highscope.org/Research/PerryProject/


 57-83ص.ص.  ،1400 اییزپ ،55شماره  ،14سال                                        نشریه علمی آموزش و ارزشیابی     

82 

 

Kerr. B. & Gagliardi. (2006). Measuring creativity in research and practice. 

Arizona state university. 

Mir kamali, M., & khorshidi, A. (2008). Methods nurturing creativity in 

educational organization. Tehran: Yastaroon Publications [In Persian]. 

Peyton, L. (2005). "High/Scope Supporting the Child, the Family, the 

Community": A Report of the Proceedings of the High/Scope Ireland Third 

Annual Conference, 12th October 2004, Newry, Northern Ireland. Child Care 

in Practice, 11(4): 433-456. 

Pirkhaefi, A., Manavipour, D., & Pasha Sharifi, H. (2008). A Comparison between 

Creativity and Intelligence among University Students in Different Fields of 

Study. Journal of Modern Thoughts in education, 3(1): 29-42 [In Persian]. 

Pirkhaefi, A. (1994). Investigating the relationship between intelligence and 

creativity among male theoretical high school students in Tehran. Master 

Thesis. Allameh Tabatabai University [In Persian]. 

Rankin, B. (2004). Dewey, Piaget, Vygotsky: Connections with Malaguzzi and the 

Reggio Emilia approach. In J. Henderick(Ed), Next steos toward teaching the 

Reggio way (2nd ed.). Upper Saddle River, NJ: Pearson Education. 

Samadi, A. (2008). Maria Montessori alternative education system. Tehran:  

Danje Publication [In Persian]. 

Santin, F. S., & Torruella, M. F. (2017). Reggio Emilia: An Essential Tool to 

Develop Critical Thinking in Early Childhood. Journal of New Approaches in 

Educational Research, 6(1):50–56. 

Santin, M. F., & Torruella, M. F. (2020). Developing critical thinking in early 

childhood through the philosophy of Reggio Emilia. Thinking Skills and 

Creativity, 37:100686, doi.org/10.1016/j.tsc.2020.100686. 

Schneider, B. H., Manetti, M., Frattini, L., Rania, N., Santo, J. B., Coplan, R. J.., & 

Cwinn, E. (2014). Successful Transition to Elementary School and the 

Implementation of Facilitative Practices Specified in the Reggio-Emilia 

Philosophy. School Psychology International, 35(5):447-462. 

Schweinhart, L. J.; Montie, J.; Xiang, Z.; Barnett, W.S.; Belfield, C. R., & Nores, 

M. (2005). The eighth monograph of the Perry Preschool study, Lifetime 

Effects: The High/Scope Perry Preschool Study Through Age 40. Ypsilanti, 

MI: High/Scope Press. © 2005 by High/Scope® Educational Research 

Foundation, pp:194-215. 

Seong Bock, H., LaShorage, SH., & Jisu, H. (2017). Reggio Emilia Inspired 

Learning Groups: Relationships, Communication, Cognition, and Play. Early 

Childhood Education Journal, 45(5): 629-639. 

Shahim, S. (1998). A Study of ValidityReliability of Social Skill Rating Scale in a 

Group of Children in Shiraz Elementary Schools. Journal of Educational 

Sciences,5(2):17-38 [In Persian]. 

https://doi.org/10.1016/j.tsc.2020.100686


 و همکاران اقدسی                                                                               ... یهاروش یخشاثرب سهیمقا

83 

 

Shahim, S. (1999). Assessment of social skills in a group of educable mentally 

retarded children using social skills grading system.  
Journal of Psychology and education, 4(1):18-37 [In Persian]. 

Smith, A. P. (2011). The incorporation of principles of the Reggio Emilia approach 

in a North American pre-school music curriculum: An action research. Visions 

of Research in Music Education, 17. Retrieved from http://www--

usr.rider.edu/vrme~/ 

Smith, F., & Hullfish, G. (2010). Logical thinking. Translated by Shariatmadari, A. 

Tehran: Samt Publications [In Persian]. 

Soltani, M., & Obalasi, A. (2016). Pioneer methods in education "Montessori & 

Reggio Emilia". Tabriz: Soudmand Publication [In Persian]. 

Striker, S., & Warner, S. (2009). young at art and encouraging the artist in your 

child. Translated by geitasi, A. (1946). Tehran: Saberin Publication [In 

Persian]. 

Thornton, L., & Brunton, P. (2018). Bringing the Reggio approach to your erly 

years practice. Translated by Mohammadi, A. (2010). Tehran: Children's 

Literature History Research Institute [In Persian]. 

Torrance, E. p. (1974). Normstechnical manual Torrance test of creative thinking. 

Minisota un press. 

Torrance, E. p. (2009). Torrance Creative Thinking Test Form B.  
Translated by Pirkhaefi, A.(1974).Tehran: Sina Cognitive Behavioral Science 

Research Institute (Psychiatry) [In Persian]. 

Traci, C. (2020). Putting Relationships First: Using Principles from Reggio Emilia 

to Be Responsive to Our Students. Childhood Education, 96(6): 46-53. 

Vecchi, V. (2010). Art and Creativity in Reggio Emilia, Exploring the role and 

potential of ateliers in early childhood education. Published by: routledge 

Taylor & Francis Group / London & New York. 

Wakabayashi, T., Adaniya, F. A., Schweinhart, L. J., Xiang, Z., Marshall, B. A., & 

Markley, C. A. (2020). The impact of a supplementary preschool mathematics 

curriculum on children's early mathematics learning. Early Childhood 

Research Quarterly, 53(4): 329-342. 

 
 
 
 
 
 

http://www--usr.rider.edu/vrme~/
http://www--usr.rider.edu/vrme~/


 57-83ص.ص.  ،1400 اییزپ ،55شماره  ،14سال                                        نشریه علمی آموزش و ارزشیابی     

84 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 


