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Abstract 

Enhancing the quality of education and developing skilled human resources that align with 

labor market demands is a fundamental goal of vocational schools. However, this objective 

has not been effectively achieved in certain fields, particularly in architecture. This article 

aims to explore the application of conceptual and contextual methods in architectural design 

education to improve the design thinking skills of novice students. While it is possible to 

produce architectural designs without effective design thinking, such outcomes often lack the 

necessary value and credibility. This study employs a quasi-experimental design to 

investigate the relationship between design methodologies and the enhancement of 

educational outcomes and design thinking among architecture students. The sample consisted 

of 153 architecture students from three vocational schools in Tehran, who were divided into 

three groups. Group 1 received instruction in architectural design using the conceptual 

method. Group 2 was taught using the contextual approach, while Group 3 served as the 

control group, where instruction followed traditional methods based on textbook exercises. 

The assessment tools utilized in this study included pre-tests and post-tests. The experimental 

sessions were conducted over six meetings, each lasting 8 hours, in an architectural design 

class, incorporating both individual and group critiques. The results of this study indicate that 

instruction in both the conceptual and contextual approaches significantly enhances the 

design thinking abilities of novice architecture students. Notably, the conceptual design 

method demonstrated a greater impact on students’ creativity and innovation compared to 

the contextual approach. Therefore, employing specific design methodologies that resonate 

with the cognitive frameworks of adolescents proves effective in creating engaging learning 

environments. Furthermore, these methods bolster student motivation and facilitate the 

learning process, ultimately enhancing their design capabilities. 

 

Keywords: Transformational leadership, Organizational learning, Organizational 

performance, Human resource improvement. 



به  یمعمار یآموزش طراح فراینددر   گرازمینهو  یمفهوم یکاربست روش طراح

 1هنرستان انیهنرجو
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 چکیده
 نیاست. ا هاهنرستان یبازار کار از اهداف اساس ازیماهر متناسب با ن یانسان یروین تیآموزش و ترب تیفیک شیاافز

کاربرد روش  یمقاله بررس نیمحقق نشده است. هدف از ا مؤثر به طور یاز جمله معمار هارشته از یمهم در برخ
 یبهبود تفکر طراح منظوربه یمعمار یطراح موزشآ فرایند)کانتکسچوال( در  گرازمینه)کانسپچوال( و  یمفهوم
ارزش و از  یاست؛ ولممکن  یبدون داشتن تفکر طراح یبه طرح معمار یابیهنرستان است. چرا که دست انیهنرجو

با  یطراح یهاارتباط روش یبه بررس یشیآزماپژوهش با استفاده از روش شبه نیدر ا .ستیاعتبار لازم برخوردار ن
 انینفر از هنرجو 153شامل  یپرداخته شده است. جامعه آمار یمعمار انیهنرجو یارتقا آموزش و بهبود تفکر طراح

 یآموزش طراح ونآزم یهاگروهشدند. در  میشهر تهران بود که به سه گروه تقس در سه هنرستان در سطح یمعمار
گروه کنترل با روش معمول و بر اساس  عنوانبهو گروه سوم   انجام شد گرازمینهو  یبه روش مفهوم یمعمار

 شیآزما نیا یآزمون بود. روند اجراو پس آزمونشیمقاله پ نیسنجش در ا ی. ابزارهادیدندکتاب آموزش  ناتیتمر
منظور بهاست.  گرفتهانجام یو جمع یفرد ونیکرکس وهیو به ش یمعمار یساعته در کلاس طراح 8در شش جلسه 

نتایج حاصل از استفاده شد.  SPSS23افزار با استفاده از نرم یریتک متغ انسیاز کووار قیتحق یهاهیآزمون فرض
 در بهبود تفکر توجهیقابلبه طور  گرازمینهو روش مفهومی و ، نشان داد که آموزش هر دهاروشکارگیری این به

(، M=15/13بین میانگین تعدیل شده نمرات تمرین طراحی گروه کنترل ) و است مؤثرطراحی نوآموزان معماری 
، 2η=52/0وجود دارد ) داریمعنی( تفاوت M=71/16( و مفهومی )کانسپچوال( )M=84/15)کانتکسچوال( ) گرازمینه
001/0>p ،07/83=(151 ،2)F.) تأثیر گرازمینه، آموزش طراحی مفهومی در مقایسه با آموزش طراحی حالبااین 

مشخص و متناسب  یطراح یهاروشاستفاده از  بنابراین. (P=002/0)دارد  هنرجویانبیشتری بر خلاقیت و نوآوری 
را در  یریادگی ندیو فرا زهیانگ نی. همچناست رگذاریتأثجذاب  یریادگی یهاتینوجوان در خلق موقع هنرجویانبا 

 .دهدیم شیآنان را افزا یطراح ییکرده و توانا تیتقو انیهنرجو

 .ی، تفکر طراحگرازمینه یطراح ،یمفهوم یطراح ،یطراح ندیفرا ،یمعمار یروش طراحهای کلیدی: واژه
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  مقدمه

به وجود آورده است و  تیو ترب میلرا در عرصه تع یدیجد یهاچالشقرن حاضر،  یعلم و فناور راتییتغ

را توسعه داده و آنها  ازیموردن یهامهارتاز  یااست که مجموعه یافراد ازمندیدر جهان امروز، ن تیموفق

موجود است  یلهیوس نیو کارآمدتر نیترمناسبراستا، آموزش  نی(. در ا2015، 1)هوئی رندیبه کار گرا 

 یرش) شودینماحی آموزشی مناسب به یادگیری اثربخش منجر هیچ آموزشی بدون طر. (2005، 2)یینگر

ت یو موفق ییبه حداکثر کارا یابیمسائل در آموزش، دست نیترمهماز  یکی(. 1401 همکاران،نژاد و یعل

 یشتریت بیسنخ موردنظرشانها و مطالب ییها، توانانهیاست که با زم ییهاروش برباتکیهرندگان یادگی

 . (1402ان، )کارو داشته باشد

در حد انتظار کارآمد  یمهارت از لحاظ ،هاهنرستانمعماری  لانیالتحصاست که فارغ نیا یمسئله اصل

ضعف  نیجبران ا یگرچه برا .آنها هماهنگ با مغز آنها رشد نکرده است یورزدست گریدعبارتبه .ستندین

است؛ اما شده  نجاما ایحرفهو  یرس فنتوسعه مداو  مانند طرح کاد )کار و دانش( ییهااز گذشته برنامه

کاهش  یترین راه کارها براآموزان از مهمدانش یآموزامروزه پرداختن به مسئله مهارت کافی نبوده و جینتا

ی ها بر مبناهنرستانی مهارتی در هارشته آموزش (.1402)کشمیری و همکاران،  باشددر کشور می یکاریب

صنعت و خدمات هنر، موردنیاز در بخش  یانسان یروین نیو تأم ییزاتغالکشور به اش ازیبه ن ییپاسخگو

ویژه در )به رای معمار ایحرفهی از بدنه ین افراد بخش مهمی، ایدر وضع کنون شده است. یطراح

 تیالی فعنحوه زیو ن یدرس یبه محتوا یحال، نگاهکند. بااینمی تیهای نخست تربها( در سالشهرستان

 بهباتوجهن آموزش، یا یینها صلشده و ماح یدهد که روند طن مدارس نشان مییحال انجام در ادر  یواقع

آموزش " همچنیناست؛  یی آن با جامعه، دچار آشفتگهطو راب یمعمار 4رشته زیو ن 3های حرفهویژگی

)ناری  است نکرده دایگاه مشخص خود را پی، هنوز جایمعمار اد آن، در بابیی زرغم سابقهبه یهنرستان

 .(1393 ،قمی

 کردنیطراح ییتوانا گر،یعبارت داست؛ به یاکتساب یانسان یهاییبه مانند اغلب توانا یطراح ییتوانا
نکته توجه کرد که  نیبه ا دیبا .(1402)کاروان،  رشد آن را فراهم نمود طیکسب نمود و شرا توانیرا م

 توانینم بوده و فردمنحصربههر شخص  یبرا ،طراحی مسئلهبه  پاسخطرح معماری و به  دنیروند رس
 توانندیم یمبتد هنرجویانکه  ستین معنا بدان نیکرد. اما ا زیتجو هنرجویان یهمه یواحد برا روش کی
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ی طراح درواقع. ابندیدست  طرح مناسب بهی شهود درون برباتکیه، تنها هنرآموز تیو هدایی راهنما بدون
. (1395لاوسون، ) اموزندیبآن را و  ردهک نیتمر دیبا هامهارتسایر  افراد همانند واست  دهیچیپ یمهارت
هره دارد، از آن ب یزانیکه هر فرد به م شودیم شمرده یانسان یشناخت یهاییتوانااز  یوجه یطراح ییتوانا

. انددادهآموزش و کسب تجربه توسعه  قیطر را از شیخو یطراح ییتوانا ایحرفهعموم طراحان  ،حالبااین
و مراتب رشد آن  یطراح ییتوانا از نحوه کسب یروشن نییفاقد تب یآموزش طراح ،یمنظر نیچن باوجود

 (.1388)طلیسچی،  بوده است

 جادیخلق و ا یبرا یریادگیآموزش و  تیگفت ماه توانیم ،یرشته معمار یهنر یجنبهبا توجه به 

 یمعمار یو فن یبا علوم نظر کاملاً باشد، یشناسییبایزو  یهنر یهاارزشکه واجد  یاثر معمار کی
، یمعمار یرشته همچون دارند یهنر یجنبهکه  ییهاتخصص. در باشدیم تردهیچیپ اریمتفاوت بوده و بس

محور و هدف  بلکه ست،یاستاد به شاگرد ن موردنظرمنابع  ایاز استاد  دانش انتقال ندیآموزش با فرا تیمحور
ی دانندهمحصول آن معمار و هنرمند است نه کارشناس و  که یندیشاگرد است. فرا تیترب ندیفرا ،یاصل

 یخبرگ ارتقایپرورش مهارت و  یبرا یطراح نقش آموزش نیبنابرا(. 1390)حجت،  و هنر یمعمار
 .باشدیم یاریبس تیاهم یدارا انفراگیر

موجب شده است  یفقدان نیاست. چن یطراح یریادگی درباره نیادیبن یاهینظرفاقد  یطراح مروزه آموزشا

 تواندینمگردد که  ییهاهینظراز  منبعث ناکارآمد، یآموزش یهاروش جیطراحان در معرض ترو تیترب که

 رونیازا (.1388)طلیسچی،  دینما نییو تب فیتوص یدرستهبو پرورش آن را  یطراحیی توانا ژهیو تیماه

تفکر تا به واسطه آن،  باشدیم یآموزش طراح ندیفرا در یبه راهکار رسیدن یجستجو در پژوهش نیا

 یمسائل طراح حل در یکه تجربه چندان یمبتدهنرجوی  طراحانه و توانایی طراحی هنرجویان افزایش یابد.

 یهاروشاز  یریگبهره. کندیمطی  یریادگی یرا برا یترروشن ریمس ،ارائه شده شروبا استفاده از  ندارد

جلوگیری صرف  دیتقل از نیو همچن دهیگرد یمبتد هنرجویانمهارت  ارتقای موجب تواندیم طراحی

 گرازمینهطراحی مفهومی و  یهاروشمعرفی و سپس  ، طراحیمفهوم تفکردر این راستا ابتدا به . کندیم

 .میپردازیمبنیان اصلی این پژوهش بر آنها استوار است که 

را پرورش  تیو ترب میهدف از تعلکه  یافلاطون در کتاب جمهور ریتفکر در آموزش، از تعب تیاهم

 یعنیاست که فرد، طبق عقل به عمل بپردازد؛  نیهدف ا"فرد کارآمد ندانسته؛ بلکه  یحت ای پردازهینظر

معتقد  1تی. فرانک اسمگرددیممعلوم ( 1386، یباقر) "باشد شهیو صاحب اند یشناستیموقعبرخوردار از 

 فکرکردن توانمیابراز کرده که  2و مک لور ردیعلوم قرار گ ریدر متن آموزش سا دیاست آموزش تفکر با
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گوناگون  یهابرداشتو تنوع  دهیچیپ تیاز ماه یحاک هایهنظر نیآموزش داد. تنوع ا رانیرا جداگانه به فراگ

 . (1998، 1ت )بوردن و ویلیامزدر ارتباط آموزش و تفکر اس شمندانیاند

توجه  ازمندیرو، نهمواره مطرح بوده و از آن از طراحان، یعنوان جزء جدانشدنبه یطراح در این میان تفکر

 یحو آموزش طرا یدر طراح یپردازهینظر (.1398و مظفر،  یارث انیاست )ک یدر آموزش معمار یجد

 1960دهه  لیو اوا 1950 به اواخر دهه یفرایند طراح در نسبتاً کوتاه دارد. سرآغاز مطالعه یعمر یمعمار

 3و نیوتن ، طراحی را عامل مرکزی آموزش معماری2گواک(. 8813 ،یسچی)طل گرددیدر اروپا باز م یلادیم

چند  یندیفرایند طراحی معماری، فرا در روند طراحی. (1383 ،یزدانفر) داندیآن را قلب آموزش معماری م

ها و مفاهیمی که ساحتی، پیچیده و متضمن دانش و خلاقیت توأم است. به دلیل گستردگی و تنوع حوزه

موضوع معماری و طراحی در فضای مشترک آن قرار دارند، تعیین و تدقیق روشی مشخص و جامع برای 

 (.1388 ،ان)خیابانی دینمایآن امری مشکل و تا حدی غیرممکن م

شود. کار گرفته میهای مختلفی بهکانسپت در حوزه معماری در جایگاهواژه  :4)کانسپچوال( یمفهوم طراحی

یک معماری را کانسپچوال یا مفهومی نامید که اجزای شکل دهنده و سازنده معماری توان میتنها زمانی 

 یمفهوم راحیط. (1403)شاهچراغی،  گیرددی و فرمی قرارنیز در خدمت ایده های معنایی، کارکر

تفکر طراحی مفهومی مبتنی بر هستند.  یاصل دهیبر ا یاست که مبتن یاز ملاحظات انتزاع یامجموعه

است. در بسیاری از موارد  ...شناسی، علوم پایه وشناسی، هنر، زیباییشناسی، فلسفه، نشانهشناسی، زبانروان

که موارد فنی و ترین ایده ذهنی وی از موضوع است. درصورتیاز کانسپت محدود به ابتداییدرک نوجوان 

سازی بر اساس مفهوم قیاسی،  مفهوم مهندسی برای اجرای طرح باید در نظر گرفته شود. این مفهوم

است  یلستون فقرات اص دهندهنشان یدر معمار یاصل دهیا. ردیگیمجوهری،  مفهوم استعاری و... انجام 

 یهاکیتکن و شودیم لیتبد یحجم فرم کیبه  دهیا نی. اکندیم جادیا تیرا در بافت سا طرح تیکه هو

 . کنندیم فایا هیمفهوم اولایجاد  و آموزش فراینددر  ینقش مهمآن پردازش 
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 در و 7119 سال در 2شوماخر توماس توسط بارنیاول گراییزمینه اصطلاح :1)کانتکسچوال( گرازمینه طراحی

 و زمینه با پیوند .(1401، 4نسبیت) شد استفاده “3هایسیدگرد و شهری یهاآرمان گراییزمینه" یمقاله

 شودیم پذیرفته معماری طراحی در اصلی مسائل و اولیه نیازهای از یکی عنوانبه معمولاً آن به پاسخگویی

 شناخته آن درون در اجزا که باشدیم بستری (. زمینه2017، 6لمب و دانگری)( و 2020و دیگران،  5)سرا

 مجزا صورتبه پدیده یک گراییزمینه در. است معماری در رایج دیدگاهی گراییزمینه و شوندیم

 محیط و پدیده دیدگاه این در بود خواهد درکقابل خود بستر و محیط در تنها و نیست ییشناساقابل

 پی در سایت به احترام بر علاوه گرازمینه معماری گریدتعباربه .هستند برهم متقابل تأثیر دارای اطرافش

 بگیرد بر در را بوم روحی و فرهنگی شخصیت هم و فیزیکی خصوصیات هم که باشدیم طرحی به رسیدن

گرا، طرح پس از در طراحی زمینه(. 1397)دربندی و دیگران،  باشد منطقه بومی یهایژگیو با هماهنگ و

 و تازه بیان گرازمینه معماری ،کلی بیان به. (1403)شاهچراغی،  گیرددرک پیام بستر و زمینه شکل می

 .شود داشتهنگاه زنده ،طرح بستر هویتِ که یطوربه ،است جدید بنای در زمینه اصلی هویت از کارآمدی

 امروز. نیاز با اما متناسب منطقه بومی معماری از استفاده یعنی این

است،  امدهیدرن ریعنوان به رشته تحر نیبا ا یکه تاکنون اثر مستقل دهدیپژوهش نشان م نهیشیپ یبررس

در مدارس و تناسب  یاز معمار یعموم یآگاه ،یدانش طراح نهیدر زم یامستقل و پراکنده یهااما پژوهش

از  یریهای وسیعی با رهگپژوهش 1980از حدود سال  آموزش در مدارس با بازار کار انجام شده است.

و  8رسدُ ،7ها افرادی چون کراسمطالعات تجربی در زمینه دانش طراحی صورت گرفت. در این پژوهش

ن تحولاتی نیز در این امر آی جهیو نظریات خویش را اظهار داشتند که در نت هادگاهیآخرین د 9روزنبرگ

ق ی. وی انواع تحقافتیاین روند پژوهشی را ادامه داد و به نتایج جدیدی دست 10حاصل شد. سپس اکسمن

شناخت ، ثابه حل مسئلهمطراحی به، شناسی طراحیکرد: روش یبنددر تفکر طراحی را در چند بخش طبقه

، نقش هوش مصنوعی در فرایند طراحی، های ذهنیشناختی طراحی از منظر فعالیتهای روانجنبه، طراحی
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آموزشی و اجتماعی  یهاتیارتباط فعالو  در محاسبات طراحی هایو فناور هاستمیس ،هار الگوها، روشیتأث

 .(1386 ،مهلبانیگرجی ) یمؤثر در طراح

ملاحظه نمود که  یمعمار یتوان در ارتباط با آموزش طراحرا می یمتعدد یهات و نوشتهمقالا نیهمچن

)نقره هستند  یدر روند آموزش یمرتبط با بازنگر زین یو برخ( 1387)انصاری،  یطراح ندیمرتبط با فرا یبرخ

 یبیآموزش ترک از جمله روش ینوع روند آموزش لیمطالعات به تحل نیاز ا ی. برخ(1399کار و معین مهر، 

 یمسئله طراح یبه بررس یمحققان انیم نیدر ا. (1387)اژدری و بهرامی پناه،  پردازندیم محورو فرم

؛ 1392 ،یمیو ند فی؛ شر1388دانشگر مقدم، )اند آن پرداخته یپردازدهیآموزش و ا ندیو فرا یمعمار

 ،یمیو ند رادعتی؛ شر1393 ،ییرضا ؛1393و پورمند،  انی؛ هاد1393 ،یمیو ند یکلام؛ 1392 ،یراللهیخ

 .(1398 ،ی و دیگراننی؛ ام1397 ،ی و دیگرانعامل؛ جبل1395

آموزش  یبرا یچارچوب یباهدف طراح یپژوهش( 1397) گرانیو د یدینو ،یمهارت یهادر حوزه آموزش

 یفیبا روش ک قیتحق نی. در اانددادهانجام  یآموزان متوسطه دوم شاخه نظربه دانش یاوحرفهیمهارت فن

کار  روپرورش با تحولات بازابهبود تناسب آموزش یبرا ییهادوره متوسطه، مؤلفه یسازیامنظور حرفهبه

 یو اثربخش ییکارا شیافزا یدر پژوهش خود برانیز  (1391)و همکاران  یرزامحمدیم شده است. نیرا تدو

روز نمودن صورت هدفمند، بهبه رندگانیگوزشاند: انتخاب آمارائه نموده ییراهکارها یمهارت یهاآموزش

 روز کردنبه، باشد یعمل یتجربه یداراکه خود  یمجرب و افراد دیاستفاده از اسات ،یآموزش یامحتواه

 . به طور مستمر و مداوم دگانیددانش آموزش

 نی، بنابراانددادهرا ارائه  یمتفاوت یهامختلف گزارش یهاهیزاود از هرکدام از متعد یهاازآنجاکه پژوهش

مناسب و  یمعمار یطراح یهاروشکاربست حاصل شده به  اتیمطالعات و تجرب هیاست که بر پا ازین

 .و آموزش آن به هنرجویان معماری هنرستان بپردازیماثربخش 

 :گرددیمدین شرح مطرح پژوهش ب سؤالاتدر راستای مطالب ذکر شده 
  یطراح تیفیدر بهبود ک یریتأثچه  گرازمینهو  یمفهوم یمعمار یطراح یهاروشآموزش 

 دارد؟ انیهنرجو

 آموزش  ندینوجوان در فرا یذهن یمناسب با هنجارها یطراح یهابا استفاده روش توانیم ایآ

 د؟یهنرستان را بهبود بخش انیهنرجو یتفکر طراح ،یمعمار یطراح

 پژوهش یشناسروش

 گیرد.یم قرار بررسی مورد معلول و عنوان علتوابسته به متغیر و مستقل متغیر بین رابطه تحقیق این در

محقق  توسط است که معماری طراحی آموزش شده برای ارائه آموزشی یهاروش درواقع مستقل متغیر



 استفاده( آزمایشی)تجربی  تحقیق روش از ین در این پژوهش؛ بنابراگیرد قرار کاریدست مورد تواندیم

)سرمد  شودمیمحسوب  آزمایشی یهاپژوهش ویژگی ترینیاصل متغیر مستقل کاریدستکه  یراز ؛شودمی

 :دارد وجود کلی حالت دو تجربی شناسی تحقیقروش ادبیات (. در1394 ،و دیگران

   1آزمایشی تمام" . تحقیق1

 2آزمایشیشبه" . تحقیق2

 منتسب کرده تصادفی طور به آزمایشی یهاگروه به را هایآزمودنتواند یم محقق آزمایشی، تمام تحقیق در

در  تجربینیمه تحقیق و از (1394 ،)سرمد و دیگرانکند  بررسی وابسته متغیر بر را مستقل متغیر اثر و

 باشد، نداشته وجودها گروه یا افراد تصادفی امکان گزینش مختلف دلایل به آنها در که میدانی مطالعات

محدود  قبیل از این پژوهش، هاییتمحدود بهباتوجه (. بنابراین1400، 3وانگ و گروت)شود میاستفاده 

گر از روش وجود متغیرهای مداخلههمچنین  نمونه و تصادفی انتخاب امکان عدم جامعه آماری، بودن

 شود. آزمایشی بهره گرفته میتحقیق شبه

( و آزمون کنترل) گواه یهاگروهبه  هایتقسیم آزمودن اساستحقیق بر این روش اجرای  ینترمرسوم

مشغول به  ازدهمیسال  یمعمار انیهنرجو انیاز م ستیبایبخش، جامعه پژوهش ماین . در باشدیم

 قیتحق نیمدل ارائه شده در ا یابیمنظور انجام آزمون جهت ارز. به4شدیتان انتخاب مدر هنرس لیتحص

 یلیتحصاول و دوم سال  مسالیسه هنرستان دخترانه در تهران در ن یمعمار انینفر از هنرجو 153عملکرد 

 مورد سنجش قرار گرفت.  یشنهادیپ یالگو یبر مبنا 1403 - 1402

نفر( قرار داده شدند. جهت  51گروه شاهد و دو گروه آزمون )هر گروه  کیدر  انیانجام آزمون هنرجو یبرا

 فیصورت دو تکلبه یآزمونشیمنظور پ نیا ی. براشدیکنترل م دیبا هابودن گروه کدستیآزمون،  ییروا

و ارائه  یدر طراح یفرد ییوانااز جمله ت انیهنرجو ییمدت برگزار شد تا تواناکوتاه یهاسیبا اسک یطراح

 آزمون،شیآزمون و گواه در پ یهاگروه انینمرات هنرجو نیانگینشان داد م جی. نتاردیقرار گ یابیمورد ارز

قبل از  کسانی ییتوانا یگرفت که هر سه گروه دارا جهینت توانیم نیبا هم ندارند؛ بنابرا یتفاوت معنادار

 فیآزمون، تکل یهاگروه یو اعضا یکتاب درس وهیکنترل به ش وهگر یآزمون هستند. سپس اعضا یاجرا

در  گرانهیو زم یمفهوم یاز روش طراح یریگپژوهش و با بهره یشنهادیپ یهارا بر اساس مدل یطراح

موردنظر  یطراح یهاشروع کار، روش یساعت ابتدا 6راستا در  نیساعته انجام دادند. در ا 8شش جلسه 
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 یهاگام نیآن گروه آموزش داده شد همچن انیبه طور جداگانه به هنرجو آزمون از دوگروه کیدر هر

 8جلسه  6شد. در ادامه  یآنها بررس یلداخ یو معمار یمعمار یهادر هر روش به همراه نمونه یطراح

نفره بپردازند و  4خانواده  کی یبرا یمسکون یلایو کی یزمان داده شد تا به طراح انیساعته به هنرجو

طرح کامل همراه با مدارک مشخص شده به هنرآموز ارائه دهند.  کیخود را در قالب  یشنهادیپ یهادهیا

صورت ارائه نشود و اطلاعات به انیدر مورد اهداف پروژه، به هنرجو یاتیبود که جزئ نیاصل بر ا نیهمچن

پژوهش را  جینتا ناخواسته صورتتا به ردیقرار گ انیهنرجو اریدر اخت ییدور از هرگونه راهنمابه کسانی

 .را به انجام رساندند یطراح فیکتاب تکل وهیگروه شاهد تنها طبق ش انیم نیقرار ندهد. در ا ریتأثتحت

 هاتهافی

. در بخش اول، ردیگیقرار م لیو تحل فیدر دو قسمت مورد توص شدهیآوربخش اطلاعات جمع نیا در

 یانحراف استاندارد، و جداول و نمودارها ن،یانگیم رینظ ؛یفیآمار توص یابا استفاده از شاخصه قیتحق ریمتغ

 .رندیگیقرار م شیمورد آزما ناسبم یبا استفاده از آزمون آمار هاهیفرض ت،ی. در نهاگرددیم فیمربوطه توص
 قیتحق یرهایمتغ فیتوص. 1جدول 

 ی طراحیهاروش
 

 آزمون

 نمرات تمرین طراحی

 میانگین انحراف استاندارد

 کنترل
 13.01 3.13 آزمونپیش
 12.92 2.87 آزمونپس

 گرا )کانتکسچوال(زمینه
 13.29 2.89 آزمونپیش
 15.84 3.00 آزمونپس

 مفهومی )کانسپچوال(
 13.54 2.63 آزمونپیش
 16.96 2.70 آزمونپس

گرا ی طراحی زمینههاروشمیانگین و انحراف استاندارد نمرات تمرین طراحی سه گروه  1جدول 

که  گونههمان. دهدمیآزمون نشان آزمون و پسو کنترل را در پیش مفهومی )کانسپچوال()کانتکسچوال(، 

آزمون گروه کنترل برابر با ، میانگین و انحراف استاندارد نمرات تمرین طراحی در پیشدیکنیممشاهده 

و گروه مفهومی )کانسپچوال( برابر با  29/13±89/2گرا )کانتکسچوال( برابر با ، گروه زمینه1/3±01/13

آزمون، میانگین و انحراف استاندارد نمرات تمرین طراحی در گروه کنترل برابر بود. در پس 67/2±54/13



و گروه مفهومی )کانسپچوال( برابر  84/15±00/3گرا )کانتکسچوال( برابر با ، گروه زمینه92/12±87/2با 

 بود. 96/16±7/2با 

 وتحلیل استنباطیتجزیه

افزار منظور از نرم نیاستفاده شد. به ا یریتک متغ انسیاز کووار قیتحق یهاهیمنظور آزمون فرضبه

SPSS23 شد.  یبررس  لکیو - رویها با آزمون شاپنرمال بودن داده یهافرضشیاستفاده شد. در ابتدا، پ

 یگروه، رابطه خط دو آزمونشیپ یهانیانگیاستفاده از مدل مانند همگن بودن م یهافرضشی، پسپس

در  رهایمتغ یهاانسیوار یخطا یکسانی انس،یکووار سیماتر ی(، تساوتی)کوور یکمک یتصادف ریمتغ نیب

 قرار گرفتند. یمورد بررس ونیرگرس بیش یآزمون و مفروضه همگنپس

 هاداده عیآزمون نرمال بودن توز

 یمرتکب خطا لکیو رویو شاپ  رنفیاسم -مانند کلموگراف  یهابزرگ آزمون یهادر نمونه نکهیا بهباتوجه

ها را داده عیتوز یحد مرکز هیبه حجم نمونه در هر گروه بر اساس نظرباتوجه ن،یبنابرا شوند؛ینوع اول م

 در نظر گرفت. یعیطب توانیم

 های تحلیل کوواریانس فرضپیش

آزمون دو ی پیشهانیانگیمهای استفاده از مدل شامل همگن بودن فرضپیشکه گفته شد  طورهمان

کوواریانس، یکسانی خطای س بطه خطی بین متغیر تصادفی کمکی )کووریت(، تساوی ماتریگروه، را

آزمون و مفروضه همگنی شیب رگرسیون است که در ادامه به بررسی این ی متغیرها در پسهاانسیوار

 پردازیم.موارد می

 آزمون در دو گروهی پیشهانیانگیمهمگنی  فرضپیش
 یطراح نینمرات تمر یراهه برا کی انسیوار لیتحل جینتا. 2جدول 

 SS df MS F P منبع
 3.59 2 7.19 گروهیبین

 8.37 152 1272.2 یگروهدرون 0.561 0.430
  154 1279.4 کل

آزمون در سه گروه ی پیشهانیانگیمهمگنی  فرضپیشبرای بررسی  2نتایج تحلیل واریانس در جدول 

گرا )کانتکسچوال( و مفهومی که بین میانگین نمرات تمرین طراحی گروه کنترل، روش زمینه نشان داد



همگنی  فرضپیش، نی؛ بنابرا(p ،430/0=(152 ،2)F=651/0وجود ندارد ) داریمعنی)کانسپچوال( تفاوت 

 آزمون در سه گروه برقرار است.ی پیشهانیانگیم

 آزمون(آزمون( و متغیر وابسته )پسپیشوجود رابطه خطی بین متغیر تصادفی کمکی )

آزمون میانگین نمرات آزمون )کووریت( و پسی پیشهادادهاز نمودار پراکنش برای بررسی رابطه خطی بین 

 گرا )کانتکسچوال( و مفهومی )کانسپچوال( استفاده شد.تمرین طراحی گروه کنترل، روش زمینه

 

 
 یطراح نیو وابسته نمرات تمر تیکوور ریمتغ نیب یابطه خطنمودار ر. 1شکل 

آزمون نمرات تمرین . بین متغیر تصادفی کمکی )پیششودمیمشاهده  1که در نمودار شکل  گونههمان

رابطه خطی بین متغیر  فرضپیش، نی؛ بنابراآزمون( رابطه خطی وجود داردطراحی( و متغیر وابسته )پس

 سته برای نمرات تمرین طراحی برقرار است.همپراش و متغیر واب

  هاانسیوارآزمون یکسانی خطای  فرضپیش

 هاانسیوار یخطا یکسانی یبررس یبرا نیآزمون لو جینتا. 3جدول 

 داریمعنیسطح  درجه آزادی Fآماره  متغیر

 0.781 2 - 152 0.247 نمرات تمرین طراحی



متغیر نمرات  داریمعنی، سطح دیکنیمکه مشاهده  گونههمان، دهدمیمون لوین را نشان نتایج آز 3جدول 

برای نمرات  هاانسیوار، مفروضه یکسانی خطای نی؛ بنابرابالاتر است 05/0از سطح آلفای  تمرین طراحی

 تمرین طراحی برقرار است.

 همگنی شیب خطوط رگرسیون فرضپیش
 ونیخطوط رگرس بیآزمون ش جینتا. 4جدول 

 .SS df MS F Sig منبع متغیر

 نمرات تمرین طراحی

 0.528 0.642 1.35 2 2.69 گروه
 0.001 440.4 926.5 1 926.5 آزمونپیش
 0.088 2.46 5.18 2 10.37 آزمونپیش×گروه

   2.1 149 313.4 خطا

مقدار  دیکنیمکه مشاهده  گونههمان. دهدمینشان نتایج بررسی مفروضه تجانس شیب خطوط را  4جدول 

، تعامل متغیر مستقل و نی؛ بنابرااست تربزرگ 05/0آزمون از مقدار آلفای پیش×گروه داریمعنیسطح 

 فرضپیش(. یعنی، p ،46/2=(149 ،2)F=088/0دار نیست )آزمون )کووریت( نمرات تمرین طراحی معنیپس

 رار است. تجانس شیب خطوط رگرسیون برق

 ی تحقیقهاهیفرضآزمون 

بر نمرات تمرین طراحی اثر  گرا )کانتکسچوال(زمینهاول: روش طراحی معماری فرضیه 

 دارد.
 انسیکووار لیتحل جینتا. 5جدول 

 اثر
مجموع 
 مجذورات

درجه 
 آزادی

میانگین مجموع 
 مجذورات

F  اندازه اثر داریمعنیسطح 

 0.74 <0.001 431.1 924.5 1 924.5 آزمونپیش
 0.52 <0.001 83.07 178.1 2 356.3 گروه
    2.4 151 323.8 خطا

نشان داد که بعد از حذف اثرات متغیر کووریت )همپراش( تفاوت  5نتایج تحلیل کوواریانس در جدول 

گرا )کانتکسچوال( زمینه آزمون تمرین طراحی سه گروه کنترل،بین نمرات تعدیل شده پس داریمعنیآماری 

و مفهومی )کانسپچوال( وجود دارد. یعنی، بین میانگین تعدیل شده نمرات تمرین طراحی گروه کنترل 

(15/13=Mزمینه ،)( )کانتکسچوال( 84/15گرا=M( )71/16( و مفهومی )کانسپچوال=M تفاوت )

و  هاتفاوت، جهت تعیین منبع نیا؛ بنابر(2η ،001/0>p ،07/83=(151 ،2)F=52/0وجود دارد ) داریمعنی



نشان داد   6از آزمون تعقیبی بونفرونی استفاده شد. نتایج آزمون تعقیبی بونفرونی در جدول  هاگروهمقایسه 

 (.P<001/0شد )نمرات تمرین طراحی  منجر به بهبودگرا )کانتکسچوال( زمینه یمعمار یروش طراحکه 
 یبنفرون یبیون تعقآزم. 6جدول 

 P خطای استاندارد هانیانگیمتفاوت  هاگروهمقایسه 
 <0.001 0.289 2.68 کنترل -کانتکسچوال 

 <0.001 0.289 3.58 کنترل -چوال پکانس
 <0.002 0.287 0.902 چوالپکانس -کانتکسچوال 

 
 قیتحق یهاگروه یطراح نینمرات تمر نیانگیم. 2شکل 



بر نمرات تمرین طراحی  مفهومی )کانسپچوال(: روش طراحی معماری فرضیه فرعی دوم

 اثر دارد.

نشان داد بین میانگین نمرات تمرین طراحی گروه کنترل  6نتایج آزمون تعقیبی بونفرونی در جدول 

(15/13=M( )71/16( و مفهومی )کانسپچوال=M تفاوت )داریمعنی ( 001/0وجود دارد>Pیعن .) ،روش ی

 (.P<001/0شد )نمرات تمرین طراحی  منجر به بهبودمفهومی )کانسپچوال(  یمعمار یطراح

و  گرا )کانتکسچوال(زمینه: بین اثربخشی دو روش طراحی معماری فرضیه فرعی سوم

 وجود دارد. داریمعنیبر نمرات تمرین طراحی تفاوت  مفهومی )کانسپچوال(

نشان داد که بین میانگین نمرات تمرین طراحی دو   6جدول نتایج آزمون تعقیبی بونفرونی در همچنین 

( تفاوت M=71/16( و مفهومی )کانسپچوال( )M=84/15گرا )کانتکسچوال( )روش طراحی معماری زمینه

گرا )کانتکسچوال( زمینهنسبت به  مفهومی )کانسپچوال( یمعمار یروش طراح وجود دارد. یعنی داریمعنی

 (.P=002/0شد )نمرات تمرین طراحی  ردامنجر به بهبود معنی

 یریگجهینتبحث و 

 ریاخ یهاسالاست. در  رانیبه فراگ یآموزش تفکر طراح ،یاهداف آموزش معمار نیتراز مهم یکی
 یآن ارائه الگوها جهیانجام شده که نت یطراح ندیو فرا یپژوه یطراح طهیدر ح یادیز اریبس یهاپژوهش

ناممکن  یامر رترب یعنوان الگوبه کسانی یروش یریکارگبهده است. قطعاً بو یطراح یهااز روش یمتنوع
گوناگون متفاوت است. اما  یفرد یهاییتوانا لیافراد مختلف به دل یبرا یعمل طراحکه  رایاست؛ ز
و  یصورت رسمهستند که به یافراد نیتریها که مبتدهنرستان یمعمار انیهنرجو نکهیا بهباتوجه

 نیکه ا رایحرکت کرد. ز مندمنظا یبدون الگو توانینم پردازندیم یمعمار یطراح یریاگبه فر یتخصص
طرح،  یازهایو ن یطراح یهابا روش ییعدم آشنا لیبه دل یطراحان نوآموز در مواجهه با موضوع طراح

ح طر دنیرس یبرا انیکه هنرجو شودیمشاهده م ریمس نیدر ا یگاه. شوندیم یغالباً دچار سردرگم
رو به  شیپ ینمونه یطراح یهاحلاز راه استفاده ییعدم توانا لیرجوع کرده و به دل قیبه مصاد موردنظر

در انجام  نیشیپ یهاو الهام از نمونه دیتقل نکهیاست با توجه به ا دی. لازم به تأکآورندیم یصرف رو دیتقل
آن مورد توافق غالب پژوهشگران در  مثبت جیقرار گرفته و نتا یدر مطالعات مختلف مورد بررس یطراح

 است. قیصرف از مصاد دیتقل بیپژوهش در مورد معا نیصحبت ا یبوده است، اما رو نهیزم نیا

ضمن  ،یشنهادیمشخص و پ یهاروش یهیبر پا یانجام طراح دهدیمبخش نشان  نیا یهاافتهی
 یرو شیمند را پواضح و نظام یهاگام ،یبا مسئله طراح ییارویدر رو یطراحان مبتد یکاهش سردرگم

دو  هرگفت آموزش  توانیم تری. به طور جزئدهدیمرا ارتقا  انیهنرجو یو مهارت طراح گذاردیمآنان 
نوآموزان را بهبود  یتفکر طراح توجهیقابل)کانتکسچوال( به طور  گرانهی)کانسپچوال( و زم یروش مفهوم



 گرانهیزم یبا آموزش طراح سهیانسپچوال( در مقا)ک یمفهوم ی، آموزش طراححالبااین. دیبخش
 نوآموزان داشت.  یو نوآور تیبر خلاق یشتریب تأثیر)کانتکسچوال( 

 یطراح یهاتر بودن گامساده گرا،نهیو زم یمفهوم یطراح یهاگفت هدف از آزمون روش دیبا انیپا در

 یمحدود از نوآموزان رشته معمار یامونهن یبر رو قیتحق نینوجوان بود. ا یبا فهم هنرجو شتریو تناسب ب

مشابه  قاتیکه انجام تحق گرددیم شنهادیپژوهش است. پ نیا یهاتیانجام شده است که خود از محدود

قرار  یمند مورد بررسنظام یبا الگو گرید یطراح یهاروش نیو همچن ترمتنوعو  تربزرگ یهانمونهبا 

در  یو هنرآموزان معمار زانیربرنامه اریرا در اخت یمناسب یهامطالعه دستاورد نیا یهاافتهی. ردیگ

 دهد.یقرار م انیهنرجو یریادگیمنظور بهبود ها بههنرستان

 گردد؛در انتها پیشنهادات کاربردی پژوهش در راستای هدف تحقیق بیان می

 بر پرورش تفکر طراحانه متمرکز باشد و  دیپرورش تفکر طراحانه بر آموزش صرف: آموزش با تیاولو
تر کنند. پررنگ یطراح ندینقش تفکر را در فرا دیبا سیتدر یها. روشهاکینه صرفاً آموزش تکن

 یمعمار یطراح یریادگی ندیدر فرا ،یپرورش انواع تفکر، از جمله تفکر خلاق، طراحانه، نقاد و تأمل
عنوان تا به کندیها کمک مبه آن ان،یبر پرورش تفکر طراحانه در هنرجو دیمهم است. تأک اریبس

حل  ییو توانا ،ینوآور ت،یتفکر شامل خلاق نیشناخته شوند. ا یطراحان خلاق و نوآور در معمار
 مسئله است.

 و  ایحرفهو  یفن یهاآموزش یرکزهسته م ،یآموز: مهارتیعنوان محور اصلبه یآموزمهارت
 یآمادگ یبرا یو عمل ینظر یهاآموزش یسازکاردانش است و هنرآموزان موظف به هماهنگ

 یآموزدر مهارت پروژه محورو  یتعامل یهاجهت ورود به بازار کار هستند. استفاده از روش انیهنرجو
 .شودیم هیتوص داًیاک

 و  ایحرفهو  یفن یهاآموزش یهسته مرکز ،یآموزارت: مهیعنوان محور اصلبه یآموزمهارت
 یآمادگ یبرا یو عمل ینظر یهاآموزش یسازکاردانش است و هنرآموزان موظف به هماهنگ

 یآموزدر مهارت پروژه محورو  یتعامل یهاجهت ورود به بازار کار هستند. استفاده از روش انیهنرجو
 .شودیم هیتوص داًیاک

 یمبتد انیهنرجو یکاهش سردرگم ی: برایمبتد انیمند به هنرجونظام یحطرا یهاروش آموزش 
 یهامند )مانند روشواضح و نظام یهابا گام یطراح یهاآموزش روش ،یدر مواجهه با مسائل طراح

 انیهنرجو یصرف، مهارت طراح دیها ضمن کاهش تقلروش نیاست. ا ی( الزامگرانهیو زم یمفهوم
 .دهندیم ارتقارا 

 

 نابعم



 یامکان سنج ،یمشترک در آموزش طراح افتیره ی. به سو(1387 ) .ریپناه، ام یو بهرام رضایعل ،یاژدر

 شیهما نیسوم. یصنعت یو طراح یآموزش معمار یوهی)افردنس( در ش ندیبسا یهینظر یریبه کارگ

 تهران. ،یآموزش معمار

. یمعمار یطراح ندیدر فرا الیخ یگونه شناس(. 1398غزال. ) ،یو کرامت محمدمنصور ،یفلامک؛ سارا ،ینیام

 .64-53(،  72)16، باغ نظر

 ی)هنرها یو شهرساز یمعمار. یمعمار یطراح ندی. مولدها و پردازشگرها در فرآ(1388) .درضایحم ،یانصار

 .14-5(، 39)1دوره  ،بایز

 یهاچالش نیبر واپس ینظر و عمل؛ تامل انهیدر م تیو ترب میفلسفه تعل گاهی. جا(1386) خسرو. ،یباقر

 .108-87(، 20)6، آموزش یهایفصلنامه نوآور. یاو قاره یلیتحل یهافلسفه

 یی(. کاربست رکن کارکردگرا1397. )دیوح ،یمحمود، و قاسم ،یمیکر؛ مظفر، فرهنگ؛ مهسا ،یعامل جبل

 . 94-83(،  3)23، (بایز ی)هنرها یو شهرساز یمعمار. یمعمار یطراح ندیدر فرا زیتر

 . تهران: مؤسسه انتشارات و چاپ دانشگاه تهران.ی. مشق معمار(1390) .یسیع حجّت،

 .مانی: انتشارات مهرازی. تبریمعمار یطراح ندیدر فرا تی. خلاق(1388) .یعل ان،یابانیخ

 .71-82(، 14)7 ،شهر تیهو. یمعمار یطراح ندیدر فرآ یالیخ یها. دست نگاره(1392) مهران. ،یراللهیخ

 یکاف مؤثر بر فهم یهامؤلفه یبررس یدر آموزش معمار ی. فهم مسئله طراح(1388 ) مقدم، گلرخ. دانشگر

 .59-68، 37 ا،هنرهای زیب. یطراحان مبتد یبرا یعنوان آغازگاهبه یاز مسئله طراح

بهبود عملکرد  (.1394) .رایسم ،یآتان یمیماسوله، ساناز و رح دوستیعل؛محمد  ،یاحمد ؛میمر ،یدربند

با استفاده از  یامروز یآن در ساختارها ینیو بازآفر لانیگ یگرا در معمار نهیزم یعناصر معمار

 .18-5، (10) 6 ،رانیا یو شهرساز یمعمارنانو.  یتکنولوژ

فضا  نشیآفر یعنوان روش اصلبه «اسیق» یی)رمزگشا یطراح ندیفرا ی. بازنگر(1393) محمود. ،ییرضا

 .80-71(، 18)8 شهر، تیهوو فرم(. 

 . تهران: نشر آگه. یدر علوم رفتار قیتحق یها. روش(1403) الهه. ،یبازرگان، عباس و حجاز ؛زهره سرمد،

 دانشگاه تهران.  ی. تهران: جهاد دانشگاهیدر معمار ینومرفیس ی. طراح(1403)آزاده.  ،یشاهچراغ

. یبا مسئله طراح ییارویومسئله، راه طراحانه ر ی. قاب بند(1395) .دیحم ،یمیراد، فرهاد و ند عتیشر

 .24-5(، 74)26. دوره صفه

. یمعمار یدر تفکر طراح دهیو پردازش ا یابی دهیا نی. تعامل ب(1392) .دیحم ،یمیو ند درضایحم ف،یشر

 .26-19(، 3)23. صفه



 یآموزش سنت یاثربخش ۀسیمقا نیی. تع(1401 )مسعود. ،یپور، سوزان و قاسم یامام ؛نژاد، فرزانه یرعلیش

شهر  کی هیآموزان دختر مقطع متوسطه ناحدر دانش یبار شناخت هیبر نظر یمبتن یبیو آموزش ترک

 .212- 198(،  2)3. دوره نوجوان و جوان یشناختمطالعات روانکرمان. 

. بایز ی. دانشکده هنرهایدکتر نامهانی. پایمعمار یطراح ی. پرورش خبرگ(1388) غلامرضا. ،یسچیطل

 دانشگاه تهران.

 یشناخت ییبر اساس توانا ی( در آموزش معمارDWطراح ) یمدل خردورز نی(. تدو1402فرهاد. ) کاروان،

 .85-61(، 4)20 ،کارافن یفصلنامه علم .یریادگی یهاسبک یانجیبا نقش م

گشتالت بر  هیبر نظر یمبتن یشناخت معمار یهاآموزش کارت ریتأث ی(. بررس1402کاروان، فرهاد. )

 .144-127(، 61)16 ،یابیآموزش و ارزش. انیدانشجو یذهن یهافراشناخت و انگاره

ارائه  .(1402). اریاسفند ،یاریبرزگر، نادر و دشمن ز ؛رضایعل ه،یعراق ؛عباس ،یدیخورش ؛سمانه ،یریکشم

. ختهیآم کردیدانش آموزان دوره اول متوسطه: با رو یمهارت آموز یآموزش یگذار استیس یالگو

 .69-59(، 7)4 ،نوجوان و جوان یروانشناخت یمطالعات و تازه ها

 یریگدر شکل یطراح تیاز موقع یبر نقش دانش شخص ی. تامل(1393) .دیحم ،یمیو ند میمر ،یکلام

 .32-19(، 64)24. دوره صفه. یطراح هیاول یمولدها

 تیپرورش تفکرطراحانه )تفکر عرف و موقع یاصل ی(. مؤلفه ها1398و مظفر، فرهنگ. ) منصوره ،یارث انیک

 یخیتار ی)مرمت آثار و بافت ها رانیا یمرمت و معمار. یمعمار یمحور( در آموزش مقدمات طراح

 . 18-1(، 18)9، (یفرهنگ

  .123-106(، 45)16. صفهآن.  یندیفرا یو الگوها ی. تفکر طراح(1386) .وسفی ،یمهلبان یگرج

. یمیند دیحم ی. ترجمهیطراح ندیاز فرا ییزدا: ابهامشندیاندی. طراحان چگونه م(1395) .انیابر لاوسون،

 .یبهشت دیتهران: انتشارات دانشگاه شه

در  ینقش مهارت آموز ی(. بررس1391. )رایسم رخانلو،یمحمد، و ند ،یفتح؛ محمدحسن ،یرزامحمدیم

 . 122-103(، 2)1 ،یمهارت آموز. یانسان یروین یتوانمندساز

با کاربر  یی)آشنا یمعمار تیفیارتقاء ک یبرا یمعمار یهانیآموزش تکنس (.1393)مسعود.  ،یقم ینار

. دانشکده یمعمار یدکتر نامهانی(. پایوحرفه ا یفنّ یهادوره یدر آموزش دروس طرّاح یواقع

 . دانشگاه تهران.بایز یهنرها سیپرد ،یمعمار

 ،ینشر ن ،یرازیمحمدرضا ش یترجمه ،یپسامدرن در معمار یها هی. کتاب نظر(1401) .تیک ت،ینسب

 اپ دوم.تهران، چ



 یاسلام یهاآموزه» یاثربخش یبرا ییراهکارها شنهادی. پ(1399 ) .قهیمهر، صد نیو مع سلمان کار،نقره

مصوّب  کردیبر اساس چهار رو یمعمار ی: دروس مقدمات طراحینمونه مورد «یبر دروس رشته معمار

(. یو روز آمد ی, کارآمدیساز ی, بومیساز ی)اسلام یانقلاب فرهنگ یعال یتحولِ شورا یشورا
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