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 :هيچندلا محوریپژوهش

 رمحوپژوهش مدرسه يميپارادا مدل ارائه
 3 زاده ميابراه رضا ،*2 طالبيشاه یبدر، 1 يچاوش الهام

 30/04/99 تاریخ پذیرش:    133-166صص    16/04/98دریافت: تاریخ 

 

    چکيده

 اینهیزم هیرنظ وعن از یِفیک روش به محورپژوهش مدرسه یمیپارادا مدل یارائه هدف با حاضر پژوهش

 یدرس یزیربرنامه و یآموزش تیریمد کارشناسان و متخصصان همه پژوهش کنندگانمشارکت. شد انجام

یری نظری )به گو نمونه (برفیگلوله) هدفمند یرگینمونه روش یمبنا بر. بود لیتشک اصفهان استان در

 و شناسانکار از نفر ۲4 با افتهیساختمهین یمصاحبه کیتکن با و منظور رسیدن به اشباع نظری(

 پژوهش هایافتهی. شد انجام مصاحبه اصفهان استان در یدرس یزریبرنامه و یآموزش تیریمد متخصصان

 سند در محوریپژوهش هب الزام ،هگرایانتوسعه نگرش محور،آموزش ساختار یناکارآمد که بود نیا انگریب

 نگرانهندهیآ فکرت توسعه و توسعه ششم سالهپنج برنامه  نونقا در محوریپژوهش به الزام ن،یادیبن تحول

 هیتوج را آن ضرورت ینوع به و گذاشته ریتأث محوریپژوهش بر که هستند مطرح یعل عوامل عنوان به

 و اهنهیزم زین ینهاد گریتیحما و یچندوجه یبسترساز ،یریادگی هایاستیس رییتغ. کنندیم

 – یجتماعا) کلان عوامل یبرخ ن،یهمچن. کنندیم لیتسه را محوریهشپژو تحقق که هستند ییبسترها

 (آموزش یشینما نگفتما ،یاجتماع یشناختروان هیسرما) خرد عوامل و( قدرت ینهادها تنازع ،یفرهنگ

-تاثیر می یآموزش عناصر ییبازآرا و مدرسه رسالت اءیاحمحوری که شامل بر راهبردهای تحقق پژوهش

 وسعهت) یفرد سطح دو در یمثبت یامدهایپ شاهد توانیم ،محوریپژوهش تحقق صورت درگذارند. 

 یبهساز ،یاجتماع محوریییدانا توسعه) یسازمان – یاجتماع و( یذهن ییایپو ،یفرد ییگراعمل

 .بود( یسازمان

 .مدرسه نهاد ،یآموزش نظام ،اینهیزم هینظر محور،پژوهش مدرسه :هاواژه ديکل

                                                           

 رانیا اصفهان، ،( خوراسگان) اصفهان احدو ،یاسلام آزاد دانشگاه ،یآموزش تیریمد یدکتر یدانشجو - 1

 (مسئول سندهینو) رانیا اصفهان، ،(خوراسگان) اصفهان واحد ،یاسلام آزاد دانشگاه ،یتیترب علوم گروه اریدانش -۲

 رانیا اصفهان، ،(خوراسگان) اصفهان واحد ،یاسلام آزاد دانشگاه، یفرهنگ تیریمد گروه اریاستاد - 3
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 مقدمه  
محوری در نظام آموزشی به عنوان یک رویکردِ جایگزین مطرح گردید که به کرد پژوهشروی    

 کردیرومحوری در نظام آموزشی بود. دنبال حلِ مسائل پیش آمده در رویکردهای آموزش

 دیتاک مطالب تکرار و حفظ بر که آموزش به یسنت یکردهایرو با تقابل در محوریپژوهش

 و مطالب با آموزدانش شدنِ ریدرگ و شهیاند تفکر، یوهیش کرد،یرو نیا در. گرفت شکل داشتند،

 است آموزاندانش در مستحکم یدانش ساختِ آن، در هدف و دارد تیاهم هاکتاب یمحتوا

(Nurtalina, 2013 .)حل یالگو یبردارنده در که است جامع یکردیرو محور،پژوهش کردیرو 

 هر از تواندیم پژوهشگر کرد،یرو نیا در. است ییاستقرا یالگو و یانتقاد تفکر اکتشاف، له،امس

 Hoseinpour)ردیبگ بهره تیموقع و طیشرا تناسب به هاآن از یبیترک ای الگوها از کی

Toolazdehi et al, 2017 .)آموزاندانش. دارد یچرخش و یندیفرآ یتیماه محورپژوهش کردیرو 

 ندیفرآ. شودیم معلم از پاسخ طلبِ به نجرم هاییپرسش نیچن. پرسندیم را خود هایپرسش

 یارائه به منجر سازیهیفرض و اکتشاف استدلال، قِیطر از تینها در هاپرسش نیا به ییپاسخگو

 یعلم یبررس مورد مختلف هایروش قِیطر از اتیفرض حل،راه یارائه از قبل. شودیم حلراه

 دانشِ نیا مورد در گفتگو و بحث اثر بر. شودیم دیتول دانش ها،حلراه یارائه با. رندگییم قرار

 هایپرسش ،(است مشکلات و مسائل یبرا یحلراه و یآگاه نوع هر دانش، از منظور) دیجد

 یمبنا بر. گرددیم آغاز دوباره هاپرسش نیا به ییپاسخگو ندیفرآ و رندگییم شکل یدیجد

 حرکت یافتگیتوسعه یسو به جامعه و ردگییم صورت دانش انباشتِ که است یندیفرآ نیچن

 هایمهارت یِریفراگ آموزان،دانش در یانتقاد تفکر جادیا با محورپژوهش کردِیرو. کندیم

 و بهتر یِزندگ یبرا را آنان ،یاجتماع و یشناخت هایمهارت تیتقو ،یمنطق و یعقلان استدلال

 (.Kuhlthau et al, 2015) کنندیم آماده یاجتماع مختلف هایعرصه در سودمندتر

 هاآن. دارند عهده بر خودشان یسنت نقش از متفاوت کاملاً ینقش یکردیرو نیچن در معلمان 

 یبرا یمحل به را کلاس که هستند کنندگانیلیتسه بلکه شوند،ینم محسوب معلومات ینهیگنج

 ییارویرو یوهنح ،مساله حل تفکر، یقوا تیتقو جهت در ژهیو به آموزاندانش یجانبههمه رشد

 ،یکردیرو نیچن. کنندیم لیتبد هاآن بر غلبه یبرا هاییحلراه افتنِی و یزندگ یواقع مسائل با

 Santrock (۲004). دارد قرار یآموزش تیریمد در گراییسازنده یکردهایرو با ینظر تناسبِ در

 فهم و دانش ساختن در رندهیادگی بودن فعال بر که داندیم یریادگی کردیرو کی را گراییسازنده

 خلق و معنادار یریدگای ،ییگراسازنده Snowman & McCown (۲011) نظر از. کندیم دیتأک آن

 بر جهان واقع، در. است یشخص و یفرد هایتجربه ریتفس قِیطر از دانش ساختار یفعالانه

 و تمشارک با گراییسازنده کردیرو در. شودیم ساخته که است یشخص ریتفاس یمبنا

 دیجد دانش ها،دهیا و اطلاعات با هاآن شدنِ ریدرگ و آموزش ندیفرآ در آموزاندانش رکردنیدرگ
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 اندآورده دست به که یاطلاعات از خود دیجد فهم و درک ساختن، با آموزاندانش. شودیم ساخته

 نجها به نسبت یشخص هایدگاهید لیتشک یبرا اند،ساخته قبلاً آنچه مجدد ساختن با و

 مداوم و فعال ندیفرآ کی گراییبرساخت. کنندیم مشارکت یریادگی ندیفرآ در خود رامونیپ

 یازهاین بر تمرکز کرد،یرو نیا در. کندیم دایپ تداوم یآدم یزندگ سراسر در که است یریادگی

 یریادگی ندیفرآ در فعال طور به آنان که طوریبه است، رندهیادگی فردِ یمثابهبه آموزدانش

 شودیم منجر آنان یسو از نینو و دیجد اطلاعات یریفراگ به مساله نیا و شوندیم ریدرگ

(Kuhlthau, 2010 .)فعال، یریادگی: دارد وجود مهم یمشخصه سه گراییسازنده کردیرو در 

 ؛ Williams & Burden, 1997 ؛ Young & Collin, 2004) یاجتماع یریادگی و خلاق یریادگی

Bauman, 2012 ؛ Hord, 2009 ؛ Isaacs, 2014 ؛ Swan et al, 2009.) 

 بر و کنندیم دییتأ را مدارس در یپژوهش یکردیرو ضرورتِ مختلف هایپژوهش و مطالعات

 ,et al؛ Healey, 2005 ؛ Brew, 2003) کنندیم دیتأک یکردیرو نیچن هاییسودمند و منافع

۲01۲   Furtak ؛ Capps & Crawford, 2013 ؛ Keys & Bryan, 2001 ؛ Rehorek, 2004 ؛ 

Dimmock, 2011 ؛  Wilkins, 2011 ؛ Hargreaves, 1999 .)در مدارس شتریب وجود، نیا با 

 یِسنت یکردهایرو از رویدنباله با بلکه کنند،ینم دنبال را محوریپژوهش کردِیرو تنهانه رانیا

 Bahraini) اندکرده مسدود هم را مدارس در محوریپژوهش یکردهایرو به لِین رِیمس موجود،

Boroujani, 2014 .)باعث رانیا یآموزش نظامِ در مدارس بر حاکم یسنت یِکردهایرو و طیشرا 

 شده، بسته آموزاندانش یرو بر کشف و کاوش ،یپرسشگر ،یجستجوگر رِیمس که است شده

 در آموزانانشد محوریپژوهش افتنِی تیمحور یجا به و شده گرفته آنان از عمل استقلال

 است نیا انگریب شواهد ن،یا بر علاوه(. Ghasemipour, 2009) گردد حاکم محوریمعلم مدارس،

 و زهیانگ عدم. ستندین برخوردار یچندان یپژوهش یِتوانمند و یعلم تِیوضع از زین معلمان که

 تحمایدمع جمله از یمختلف عوامل از گرفتهنشئت که محوریپژوهش امر به معلمان یعلاقه

 به ایعلاقه تنهانه معلمان که دهیگرد سبب است، محورپژوهش معلمانِ از مختلف ینهادها

 در یکل طور به. شوند متمرکز خود یآموزش نقش بر صرفاً بلکه باشند، نداشته محوریپژوهش

 ,Enayati et al) میهست رکود ینوع شاهد محوریپژوهش به یرانیا معلمان علاقه ینهیزم

 که است نیا یدهنده نشان رانیا در شده انجام مطالعات از گرید هایپژوهش یبرخ(. ۲01۲

معلم ست،ین روزبه هاآن اطلاعات هستند، یجد ضعف یدارا ایحرفه هایمهارت در معلمان

 ینحوه و پژوهش هایوهیش از یچندان یآگاه و دهندیم قرار خودشان سیتدر ادیبن را محوری

 (. Danesh pazhoh & Farzad, 2006) ندارند مختلف مسائل حل

 نیادیبن تحول سند جمله از رانیا یآموزش یبالادست اسناد در محوریپژوهش کردیرو

 نیا. است گرفته قرار موردتوجه یخوب به توسعه ششم سالهپنج برنامه قانون و وپرورشآموزش
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 دیتأک وجود با. است کرده راهمف محورپژوهش مدرسه یبرا را ینهاد و یقانون یبسترها ،مساله

 یبرا یقانون یبسترها بودن فراهم و مدارس در محوریپژوهش تیاهم بر مقررات و نیقوان

 هنوز و است نگرفته قرار توجه مورد چندان رانیا مدارس در محوریپژوهش آن، شدنِ ییاجرا

 یِبوم یالگوها ضعفِ امر، نیا لیدلا از یکی. است حاکم آن بر محورآموزش یسنت یالگوها

 هنوز که است نیا انگریب موجود یآموزش مطالعات یبررس. است مدارس یبرا محورپژوهش

 باشد، آن یآموزش نظامِ و یرانیا یجامعه یِاجتماع و یآموزش یازهاین از برآمده که یبوم ییالگو

 یوزشآم و یفرهنگ ،یاجتماع ساختار و بافت یمبنا بر موجود، یالگوها. است نشده یطراح

 دارا رانیا یآموزش نظام در را لازم ییکارا مواقع، یاریبس در و است شده یطراح یغرب یکشورها

 محورپژوهش مدرسه یبرا یرانیا ی¬جامعه از برآمده ییالگو به یجد ازین رو، نیهم از. نیست

 همدرس یبرا ییالگو نیچن یارائه و کشف دنبال به ،خصوص نیهم در حاضر پژوهش. دارد وجود

. در واقع سوال اصلی پژوهش حاضر این است که چه عواملی )به است رانیا در محورپژوهش

محور نقش دارند؟، راهبردهای گر( در تحقق مدرسه پژوهشای، علی و مداخلهصورت زمینه

 توانند داشته باشند؟محور کدامند و این راهبردها چه پیامدهایی میدستیابی به مدرسه پژوهش

 هشپيشينه پژو
Eltanah & Forawi (۲019)  آموزان از اجرای ادراک معلمان و دانش»در پژوهش خویش با عنوان

اند که در این به این نتیجه رسیده« محور در یک مدرسه در دبیدستورالعمل یادگیری پژوهش

 هایی وجود دارد. معلمان عموماً موفقیت خودشان را درآموزان و معلمان تفاوتزمینه بین دانش

آموزان بیشتر به محور را دنبال کنند، اما دانشبینند که دستورالعمل یادگیری پژوهشاین می

محوری برایشان اهمیت اصلی دنبال این هستند که در یادگیری درگیر شوند و لزوماً پژوهش

های آموزان بیشتر بر مشارکت فعال در یادگیری )به عنوان یکی از مؤلفهندارد. در واقع، دانش

محور تأکید اند، اما معلمان بر کلیت یادگیری پژوهشمحور( تأکید داشتهادگیری پژوهشی

بازتاب بهترین کار من: ارتقای یادگیری »در پژوهشی با عنوان  Sleeter et al (۲019)اند. داشته

-اند که دانش، به این نتیجه رسیده«التحصیلان دبیرستانیمحور در یک دوره از فارغپژوهش

ان از این طریق، عملکرد بهتری در یادگیری داشتند، چون خودشان در فرآیندهای آنلاین آموز

های علمی کاربردی های ذاتی و عینی مهمی برای کسب مهارتیادگیری درگیر بودند و انگیزه

های پذیرش فعالیت»در پژوهشی با عنوان   Voet & De Wever (۲018)پیدا کرده بودند.

به بررسی باورها و « و بستر« خود»معلمان: باورهایی درباره آموزش، محور از سوی پژوهش

های آنان بیانگر این است که سه مساله ی اند. یافتهمحوری پرداختهاعتقادات در پذیرش پژوهش

محوری ها و بسترهای فعالیت آنان در پذیرش پژوهشآموزش، شخصیت و هویتِ معلمان و زمینه
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یادگیری »در پژوهش خویش با عنوان  Susiani et al (۲018) رند.از سوی آنان نقش کلیدی دا

معلم  106با بررسی نظرات « کند؟های تفکر انتقادی بهبود پیدا میمحور: چگونه مهارتپژوهش

های تواند مهارتمحور میاند که یادگیری پژوهشدبیرستانی به روش کیفی به این نتیجه رسیده

آموزان نیز قادر به نشان را بهبود ببخشد. در این وضعیت، دانش تفکر انتقادی در میان معلمان

شوند. علاوه بر ، ارزیابی، استنباط و استنتاج منطقی میلیوتحلهیتجزهای تفسیر، دادن توانایی

کنند، از لحاظ عاطفی و فکری نیز محوری را تجربه میآموزانی که رویکرد پژوهشاین دانش

یادگیری »در پژوهش خویش تحت عنوان  LaBeouf (۲016)کنند. تغییرات مثبتی را تجربه می

به این نتیجه رسیده است که تغییرات فناوری و « محور در مقطع دوم متوسطهپژوهش

تکنولوژیک سبب شده است که رهبران آموزشی، نظام آموزشی را به سوی نظامی مشارکتی و 

وم متوسطه به دلیل قرار گرفتن در دهد که مقطع دمحور سوق بدهند. نتایج نشان میپژوهش

های ی آموزش دبیرستانی دارای اهمیت بیشتری است و نیاز است که نظارت و ارزیابیمیانه

 محور دقیقی در این زمینه صورت بگیرد.پژوهش

محور: مدرسه پژوهش»( در پژوهشی تحت عنوان 1398آبادی )پور طولازدهی و زینحسین

الگوی  به این نتیجه رسیده است که« یاکتشاف یبیبه روش ترک یعل یالگو کیو آزمون  نیتدو

محور در بردارنده سه مؤلفه ترویج محور با چهار بعد مدیر پژوهشاولیه مدرسه پژوهش

محور شامل سه مؤلفه باور پژوهشگری، تسهیل پژوهشگری و رهبری توزیعی، بعد معلم پژوهش

، بعد فرهنگ و ساختار یاباطات و تعاملات حرفهو ارت یاهای حرفهپژوهشی، دانش و مهارت

محور، ساختار حمایتی و توانمندساز، قوانین محور شامل چهار مؤلفه فرهنگ پژوهشپژوهش

محور شامل هفت مؤلفه مدیریت کلاس، ، و منابع و بعد آموزش و یادگیری پژوهشکنندهتیحما

ها، محور، تقویت مهارترزشیابی پژوهشمحور، امحور، محتوای آموزشی پژوهشتدریس پژوهش

( در پژوهشی تحت عنوان 1394عباسی اسفجیر ). ه استمحور بودتکلیف و تشویق پژوهش

 یمعادلات ساختار یسازآن با استفاده از مدل یمحور و آزمون تجربمدرسه پژوهش یسازمدل»

که بر  جه رسیده استبه این نتی« در مدارس استان مازندران یبه روش حداقل مربعات جزئ

هر یک از متغیرها بر مدارس  یرگذاریمیزان تأث اعم از آشکار و پنهان و رهایاساس رابطه بین متغ

 مربوط به روابط بین متغیرها ، به ترتیب حل T-Value  و ضرایب بار عاملی و محورپژوهش

شناختی و  های، کنجکاوی، تفکر انتقادی، تشریک مساعی، سواد اطلاعاتی، مهارتمساله

محور . نتایج برآوردهای نیکویی برازش مقیاس مدرسه پژوهشباشدیدارای اولویت م یخودباور

 است. و در نتیجه دارای اعتبار سازه  های تحقیق حاضر بوددهنده برازش خوب دادهنشان

ها طرح دهد. اول این که، این پژوهشهای تجربی پیشین، چند مساله را نشان میمرور پژوهش

ها حاکم شناختی و نظری منسجمی ندارند و بیشتر نوعی مرور مفهومی بر این پژوهشروش
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اند و از بررسی ای خاص متمرکز شدهها بر روی موضوع و ایدهاست. علاوه بر این، بیشتر پژوهش

محور محور اند. به عنوان نمونه، یادگیری پژوهشمحور خودداری کردهکلیتِ مدرسه پژوهش

اند و تفکر حل مساله ، هایی است که در سطح خارج از ایران انجام شدهپژوهش غالب بیشتر

-شناسی پژوهشاند. در مورد روشهایی است که در داخل ایران انجام شدهمحور غالب پژوهش

شناسی روشی هستند و نوعی ضعف طرح روشهای انجام شده نیز بیشتر مطالعات انجام شده تک

محور ی در زمینه مدرسه پژوهشتوجهقابلهای مستقیم ور کلی، پژوهشبر آنان غالب است. به ط

-های تجربی غیرمستقیم نیز کلیتِ مساله را بررسی نکرده و مولفهانجام نشده است و پژوهش

 اند. محور را مورد بررسی و مطالعه قرار دادهمحور و متغیرمحور، مدرسه پژوهش

 چارچوب مفهومي

ای، برساختی است که در روش نظریه زمینه –اضر، پارادایم تفسیری پارادایم غالب بر پژوهش ح

ی موجودی فعال، خلاق و معناساز مثابهبهپارادایم اصلی و غالب است. این پارادایم، انسان را 

و نیز معنادار کردن زندگی اجتماعی و واقعیات  وسازساختکند که مدام در حال تعریف می

ها از طریق الصاق معانی و نمادهای ین محیط اجتماعی توسط انساناجتماعی روزمره است. بنابرا

 Denzin & Lincoln, 2011; Patton, 2001; Maxwell, 2012; Ritchie)شود عینی معنادار می

et al, 2013.) محوری مدارس و نظام آموزشی اگر در چارچوبِ این پارادایم به مساله ی پژوهش

شود. این رویکرد در تقابل با رویکرد مطرح می 1گراییزندهنگاه شود، رویکردِ یادگیریِ سا

-دانش به یمعلم و کتاب درس قیکه از طر داندیم یزیرا چ یریادگیکه گیرد قرار می ۲انتقالی

که بر  داندمی یریادگی کردیرو کرا ی ییگراسازنده Santrock (۲004) .ابدییانتقال م آموزان

 Snowman & McCown از نظر .کندیدانش و فهم آن تأکید م ساختن در رندهیادگیفعال بودن 

است  یتجارب شخصطریق خلق فعال ساختار دانش از و  معناداری ریادگگرایی، یسازنده (۲011)

 . سازندیاز جهان م یشخص ریتفس کیبر اساس تجارب خود،  رندگان،یادگیاز  کیو هر

 ند از: اگرایی عبارتفرضیات رویکرد سازندهبه طور کلی، 

ک شود: یکی تواند به دو صورت، دراین عبارت می .شوددانش به صورت اجتماعی ساخته میالف: 

های اولویت های تحقیقی،دارد، فعالیت ازیشدن به منابع اجتماعی نکه دانش، برای ساخته این

ی که ادعاها کند و دانش، یک کوشش اشتراکی است. و دیگری ایناجتماعی را منعکس می

 و شکل گرفته است. می، توسط توافق اجتماعی توجیه شده عل

                                                           
1 Constructivist approach to learning 

۲ Transmission approach 
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ه دانش، پذیرش این فرض، ک .شودشود، بلکه از درون ساخته میدانش از بیرون کسب نمیب: 

رس یا های دی نقشی را که ممکن است کلاسی خود، مشاهدهیک ساختار شخصی است؛ به نوبه

 .نمایدبازی کنند دشوار میآموز معلمان، در هدایت ساختار باور علمی دانش

د؛ خودش، درک شو ذهنکننده از جهان هستی در دانش، نباید به عنوان بازنمایی مشاهدهج: 

درک  ستاگار یادگیرنده دانا ماند بلکه باید به عنوان یک ساختار مفهومی که در جهان تجربیِ

 شود.

 .شناسنداند، بتوانند آنچه را که خودشان ساختهافراد دانا تنها مید: 

 ، از یکانتقالرقابلیعناصر اصلی و ارتباطات خارج آن، که شامل یک ساختار مفهومی فردیِ غه: 

 ود.از تجربیات فردی مجزا ش لازم استاست؛  زبان کاربر به یک زبان دیگر

جهان  قل، ازی مستکنندهساختار واقعیت ذهنی فرد فراتر از انتقال بازنمایی علمی مشاهدهو: 

 (. 1390)عسگری و همکاران،  که باید مورد توجه آموزشگران علوم قرار گیرد هستی است

 و آموزش دفرآین در آموزاندانش درگیرکردن و مشارکت گرایی باسازنده رویکرد بنابراین، در

 درک ساختن، اب آموزاندانش شود.می ساخته جدید دانش ها،ایده و اطلاعات با هادرگیر شدنِ آن

 برای ،اندختهسا قبلاً آنچه مجدد ساختن با و اندآورده دست به که اطلاعاتی از ودجدید خ فهم و

 .نندکمی مشارکت یادگیری فرآیند در خود پیرامون جهان به نسبت شخصی هایتشکیل دیدگاه

-پیدا می تداوم زندگی آدمی سراسر در که است یادگیری مداوم و فعال فرآیند یک گراییبرساخت

 که وریطبه است، یادگیرنده نیازهای بر تمرکز رویکرد، این در (Kuhlthau et al, 2015). کند

 سوی از جدید اطلاعات جذب به امر این و شوندمی درگیر یادگیری فرآیند در فعالانه آموزاندانش

 یادگیری عال،ف یادگیری دارد: وجود مهم یمشخصه گرایی سهرویکرد سازنده در .انجامدیمآنان 

 اجتماعی. و یادگیری خلاق

 خود، مهارت بر نظارت به نیاز فعال یادگیرنده است. فعال یادگیری مشخصه، نخستین 

 رویکرد مبتنی بر کلاس در نتیجه در دارد؛ زیبرانگچالش تجارب و بالا سطح تفکر ی،دهخودسازمان

 عال )تجربه، آزمایشف هایروش ها،ایده تولید برای که شوندمی تشویق آموزاندانش گرایی،سازنده

 گرایی، یادگیریسازنده رویکرد یمشخصه کار بگیرند. دومین به را حل مساله( و واقعی دنیای در

 بالا، درک سطح تفکر به اشاره که است انتزاعی کیفیت خلاقیت است. خلاقیت ایجاد و خلاقانه

 ازیموردن عوامل از خلاق تفکر بنابراین دارد. تنظیمی-خود و تعامل کنترل، دانش، عمیق

 این در گرایی است.سازنده رویکرد با یادگیری محیط در یادگیری تسهیل برای یادگیرندگان

-مشخصه سومین است. توجه مورد آموزشی ی خلاقتجربه برای تلاش و یادگیری رویکرد افزایش

حور م و دارد گروه در اساسی نقشی اجتماعی تعامل است. اجتماعی یادگیری گرایی،سازنده ی

 انزوا(  در یادگیری مثابهبهفردی ) حالت از باید فراگیران یادگیری است. فراگیر اجتماعی یادگیری
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 Young) شود تبدیل دیگران با ارتباط برقراری و درس کلاس در همکاری و یکدیگر با به یادگیری

& Collin, 2004; Bauman, 2012; Hord, 2009; Isaacs, 2014; Swan et al, 2009   .) 

 روش تحقيق

. است گرفته صورت  اینهیزم یهینظر روش خاص طور به و یفیک روش به حاضر پژوهش

 از افراد تجارب درک و شناخت آن، هدف که است یفیک روش ینوع ،اینهیزم پردازینظریه

 هدف اساس، نیا بر(. Corbin & Strauss, 2014) است خاص یبستر در وقایع، و رویدادها

 یدرس یزریبرنامه و یآموزش تیریمد کارشناسان و متخصصان هایتجربه درک حاضر پژوهش

 حاضر، پژوهش یآمار جامعه. است نهیزم نیا در یمیپارادا یمدل یارائه منظور به رانیا در

 بوده رانیا در اصفهان استان یدرس یزری برنامه و یآموزش تیریمد کارشناسان و متخصصان

. است گرفته صورت برفیگلوله کردیرو یمبنا بر و هدفمند ورتص به پژوهش یرگینمونه. است

 ینظر اشباع به دنیرس منظور به هاداده از یرگینمونه یبرا ینظر یرگینمونه از نیچن هم

 شامل کنندگانمشارکت. است بوده نفر ۲4 پژوهش، این در هانمونه تعداد. است شده استفاده

 و یآموزش رانیمد دانشگاه، استادان) یدرس یزریبرنامه و یآموزش تیریمد متخصصان

 یمبنا بر حاضر پژوهش هایداده. (بودند یدرس یزریبرنامه و یآموزش تیریمد کارشناسان

 دانشگاه، استادان) یدرس یزریبرنامه و یآموزش تیریمد متخصصان با افتهساخت ی مهین مصاحبه

 . اندشده آوریجمع ی(درس یزیربرنامه و یآموزش تیریمد کارشناسان و یآموزش رانیمد

 صورت Corbin & Strauss (۲014) ایمرحله سه یکدگذار کردیرو از استفاده با هاداده لیتحل

. است یانتخاب یکدگذار و یمحور یکدگذار باز، یکدگذار یمرحله سه شامل که است گرفته

 و افتهی ظهور یهینظر یِبتجر یبدنه تینها در که است هیاول میمفاه ظهور باز، یکدگذار از هدف

 دست به یاصل مقولات م،یمفاه نیا از یرگیبهره با. دهدیم شکل را محورپژوهش مدرسه یالگو

 میمفاه ها،داده نیب وبرگشترفت) یوبرگشترفت صورت به مقولات نیا ظهور ندیفرآ. اندآمده

 و ابعاد هم که اندکرده ظهور یمقولات ت،ینها در که است بوده( افتهیظهور هیاول مقولات و هیاول

 گر،مداخله طیشرا ،یعل طیشرا) میپارادا اجزاء مرحله، نیا در. است یغن هاآن هایشاخصه هم

 مدل ند،یفرآ نیا انیپا در. اندشده بندیمفصل و گرفته شکل( امدهایپ و راهبردها نه،یزم طیشرا

 یمرحله در که است یمرکز یمقوله هورظ ،یادیبن یمسئله اما. است کرده دایپ ظهور یمیپارادا

 گرددیم محسوب یمیپارادا مدل قلب ینوع به یمرکز یمقوله. افتدیم اتفاق یانتخاب یکدگذار

 را گریکدی با یاصل مقولات ی همه روابط که است بودنمرتبط و انتزاع از ایدرجه یدارا و

 صورت به یکدگذار. ردگییم قرار یلاص مقولات یهمه با ارتباط در خود، و کندیم بندیمفصل

 نیب «مداوم سهیمقا» قیطر از و شده ییشناسا هامقوله مبنا، نیا بر. است شده انجام خط به خط
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 از دسته آن یدائم سهیمقا ندیفرآ ساده، طور به مداوم ی سهیمقا. است شده برقرار ارتباط هاآن

 همان در موجود موارد ریسا با اند،شده یارگذ عنوان خاص مقوله کی عنوان به که ها داده موارد

 . است شده ارائه رانیا در محورپژوهش مدرسه یالگو و یمیپارادا مدل ت،ینها در. است مقوله

 از درست درک ها،افتهی صحتِ از نانیاطم منظور به اینهیزم یهینظر در اعتبار و تیفیک یابیارز

 (44۲ ,۲01۲) .است هینظر کشف یندهایفرآ حتِص از نانیاطم و کنندگانمشارکت هایدگاهید

Creswell  و بندیهیزاو هایروش ،یانهیزم یهینظر هایافتهی اعتبار و تیفیک یابیارز یبرا 

های پژوهش توسط ها، تایید یافتهبنیادِ این روش. کندیم شنهادیپ را یخارج صیتشخ کیتکن

 به حاضر پژوهش دربه انجام شده است. ها مصاحمتخصصین دیگر و یا افرادی است که با آن

فرآیند کدگذاری، کدها و مقولات به دست آمده و مدل  ها،افتهی تیفیک و اعتبار یابیارز منظور

ها مصاحبه انجام شده است، بازگردادنده شده است تا در مورد نهایی به دو نفر از افرادی که با آن

 کار، نیا از حاصل هایافتهی. هایی اظهارنظر نمایندها و نتایج نهای آنبرداشت محققان از دیدگاه

 «بندیهیزاو» کیتکن از نیهمچن. شده بودکننده فرآیند کدگذاری و مقولات و مدل احصاءتایید

 سه از است شده یسع که معنا نیبد. است شده استفاده هاافتهی تیفیک و اعتبار یابیارز یبرا

 شود داده قیتطب گریکدی با یکدگذار از حاصل جیتان و شود استفاده همزمان طور به کدگذار

 استفاده با ن،یا بر علاوه(. هامصاحبه یهمه نه و است شده انجام مصاحبه چند یبرا مسئله نیا)

-مصاحبه از یبرخ که است شده درخواست گرید پژوهشگر کی از «یخارج صیتشخ» کیتکن از

همچنین  .بدهد قرار یعلم یابیارز مورد یتخصص نظر از را یمیپارادا مدل و دینما یکدگذار را ها

از دو فرد متخصص خواسته شده است که کدگذاری انجام شده را مورد ارزیابی قرار بدهند و 

موارد دارای ابهام را مشخص نمایند. نتیجه این بخش وجود برخی ابهام در کدهای باز و ارتباط 

های انجام شده، رفع گردید. در همه راهنماییها با مفاهیم و مقولات اصلی بود که بر مبنای آن

های پژوهش انجام شده است که این موارد، نوعی از بازکدگذاری یا کدگذاری مجدد برخی داده

در کل تاییدکننده کدگذاری نهایی محققان بوده است. علاوه بر موارد فوق که بیشتر ماهیتِ 

می به دست آمده با استفاده از شاخص نظری دارند، به صورت تجربی نیز اعتبار مدل پارادای

CVR ها نتایج آن به صورت مفصل بیان شده است. سنجیده شده است که در ادامه یافته 

 هايافته
. بود رانیا در محورپژوهش مدرسه ینهیزم در ینظر یالگو کی یارائه حاضر، پژوهش هدف

 باز کد 437 اول، یمرحله در. اندشده لیتحل مرحله سه در هاداده د،یگرد ذکر که طورهمان

بدین معنا . دیرس مفهوم ای باز کد 143 به شناختیروش یهالیوتعدجرح از پس که شد استخراج

اند و یا کدهایی که اند، تبدیل به یک کد واحد شدهکه کدهایی که معنای مشترک با هم داشته
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 یمرحله در میمفاه و کدها نیاها تکرار شده بودند، حذف گردیدند. به صورت محدود در داده

 یاصل یمقوله 14 به لیتبد یینها یمرحله در و یفرع یمقوله 31 به لیتبد انتزاع، نردبانِ یِبعد

های انجام شده و ای از متن مصاحبههای اصلی پژوهش، نمونهقبل از ورود به تحلیل .شدند

 شود. فرآیند استخراج کدها و مقولات آورده می

آوردند گرفتند و میای یا مطبی را پرینت مینت مقالهرفتند از کافیآموزان می دانشقبلاً»       

داند در حالیکه اصلاً از محتوای کار خبر نداشتند الان کمی بهتر شده توی تحویل معلم می

تونند آموزان می: وجود امکانات اینترنتی در مدارس( و دانش1مدرسه سایت هست )کد شماره 

: امکان ۲شون از اینترنت مدرسه استفاده کنند )کد شماره رای کارهای پژوهشیخودشون ب

جوری بهتر شده بنابراین اگر مدرسه امکانات داشته آموزان از امکانات اینترنتی( ایناستفاده دانش

نویسی زیاد هست به خاطر اینکه توی مدرسه ما مقاله. کنندآموزان هم استفاده میباشه دانش

توی . ای و اینترنتی در مدرسه(های شبکه: وجود زیرساخت3زیاد هست )کد شماره  امکاناتش

بنابراین تفاوت . آموزان هم آزادتر هستندمدرسه ما به پژوهش خیلی اهمیت میدیم و دانش

دهیم )کد آموزان قرار میفاحش بین مدرسه ما و دیگر مدارس امکاناتی است که در اختیار دانش

نویسی نه تنها تو مقاله. ای مدارس و نقش آن در بسترسازی پژوهش(ت شبکه: امکانا4شماره 

شوند باید تو پژوهش اطلاعات داشته آموزان ما که وارد میدانش. پردازیبلکه تو کارهای ایده

  محور(.های اینترنتی در پژوهش: نقش کلیدی نظام اطلاعات و زیرساخت5باشند )کد شماره 
 هااج مفاهیم و مقولات از متن مصاحبهنمونه استخر -1جدول 

مقوله 

 اصلی

 مفاهیم مقوله فرعی

 

 

بسترسازی 

 چندوجهی 

 

 

 ایبسترسازی شبکه

 وجود امکانات اینترنتی در مدارس

 آموزان از امکانات اینترنتیامکان استفاده دانش

 ای و اینترنتی در مدرسههای شبکهوجود زیرساخت

 س و نقش آن در بسترسازی پژوهشای مدارامکانات شبکه

های اینترنتی در نقش کلیدی نظام اطلاعات و زیرساخت

 محورپژوهش

 فرهنگی بسترسازی
 

 محیطی بسترسازی
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قایسه در م های پژوهش، مقولات اصلی و فرعی استخراج شده وپس از کدگذاری باز داده       

رسیم ژوهش تپایم به دست آمده و مدل پارادایمی ی مرکزی پژوهش، اجزاء پارادها با مقولهآن

 شده است. این فرآیند در جدول زیر آورده شده است. 
 

 1اجزاء پارادایم، مقولات اصلی و فرعی  -1جدول 

مقوله 

 مرکزی

 اجزاء پارادایم مقولات فرعی مقولات اصلی

ش
وه

پژ
   

ه 
لای

ند
 چ

ی
ور

مح
 

 ناکارآمدی ساختار

 آموزش محور 

  ای ناکارآمدسعهبروندادهای تو

 

 

 شرایط

 علی 

بروندادهای اجتماعی و فرهنگی 

 ناکارآمد

 

 نگرش

 گرایانهتوسعه

 توسعه کارآفرینی

 توسعه پایدار

 الزام به پژوهش محوری در

 سند تحول بنیادین

الزام به پژوهش محوری در  ضرورت قانونی

ساله ششم قانون  برنامه پنج

 توسعه

 تفکر توسعه

 نگرانهآینده 

 بانی آیندهدیده

 پژوهشی  فردیآینده

 هایتغییر سیاست

 یادگیری

  تفکر آموزی

 

 شرایط

 ایزمینه 

 مسئله محوری

 بسـترسـازی

 چندوجهی

 ایسازی شبکهبستر

 سازی فرهنگیبستر

 سازی محیطیبستر

 گریحمایت

 نهادی

 گرایانهساختار حمایت

 گری قانونیمایتح

 شرایط رهنگیف -عوامل اجتماعی عوامل کلان

                                                           
 به دلیل جلوگیری از حجیم شدن مقاله، کدهای باز )مفاهیم( در جدول نیامده است.  1
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مقوله 

 مرکزی

 اجزاء پارادایم مقولات فرعی مقولات اصلی

 گرمداخله  تنازع نهادهای قدرت

 شناختی اجتماعیسرمایه روان عوامل خرد

 گفتمان نمایشی  در آموزش

 احیای رسالت

 مدرسه

  بازسازی کارکرد فردی

 بازسازی کارکرد اجتماعی راهبردها

 

 بـازآرایی

 آموزشیعناصر 

 بازاندیشی آموزشی

 بازآرایی محیطی

 بازآرایی انسانی

 بازآرایی فرهنگی

 پیامدهای

 فردی

  پویایی ذهنی

 گرایی  فردیتوسعه عمل پیامدها

 پیامدهای اجتماعی

 سازمانی -

 محوری اجتماعیتوسعه دانایی

 بهسازی سازمانی

 شرايط علي: 
ی از حوادث، وقایع و اتفاقاتی هستند که به وقوع یا گسترش پدیدهای شرایط علی مجموعه

نگرش »، «محورناکارآمدی ساختار آموزش»های در پژوهش حاضر، مقوله انجامد.موردنظر می

الزام به »، «وپرورشالزام به پژوهش محوری در سند تحول بنیادین آموزش» ، «گرایانهتوسعه

به عنوان شرایط « نگرانهتوسعه آینده»و « ساله ششم توسعهنجپژوهش محوری در قانون  برنامه پ

 اند.احصاء شده« محورمدرسه پژوهش»علیِ 

محور تأثیرگذار است، ناکارآمدی ساختار آموزش« محوری مدرسهپژوهش»ای که بر اولین مؤلفه

. در محور صورت گرفته استهای آموزشی در مدارس ایران همیشه به صورتِ آموزشاست. رویه

مراتبی داشته است، آنچه اهمیت کلیدی دارد، این سیستم آموزشی که عموماً ساختاری سلسله

های سراسری و ورود به نظامِ دانشگاهی است. در آموزان و موفقیت در آزمونپیشرفتِ کمی دانش

واقع، پس از ورود فرد به نظامِ دانشگاهی یا اتمام دوران تحصیلی متوسطه، نقشِ مدرسه و 

ی آموزشی در مدارس ایران رسد. این شیوهمحوری آن تقریباً به اتمام مییامدهای آموزشپ

توان ی ایرانی را مینیافتگی انسانیِ جامعههای توسعهموفقیت چندانی نداشته است و برخی جنبه

 به عدم موفقیت این نظام آموزشی نسبت داد. 
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-ش توسعهوان پدیده تأثیرگذار است، نگربه عن« محوری مدرسهپژوهش»ی دیگری که بر مولفه

تن گرفشمحور عاملی سلبی بود که سبب ضرورت درپیگرایانه است. ناکارآمدی ساختار آموزش

جابی ملی ایگرایانه عاشد، اما نگرش توسعهمحوری در مدارس و نظام آموزشی میرویکرد پژوهش

ب شده ه در نظام آموزشی سبگرایانگیری نگرش توسعهاست. منظور این است که ضرورت شکل

یانه گراهمحوری به عنوان یک ضرورت نگریسته شود. به هر حال، نگرش توسعاست که به پژوهش

ر محوهشی ابعاد آن است و پژویافتگی کشور در همهیک عامل کلیدی و بنیادی برای توسعه

د ت موجودر وضعیای که تواند کمک بسیاری به این هدف نماید. مسئلهبودن نظام آموزشی می

 . است آموزاننظام آموزشی کشور وجود دارد، عدم وجود ذهنیت کارآفرینانه در میان دانش

زید بر نیز م نگرانه و تأکید بر نقشِ ساختار آموزشی در گسترش این تفکری تفکر آیندهتوسعه

-ژوهشپرد کعلت شد تا نیاز به ایجاد تغییر در نظام آموزشی احساس شود و تلاش گردد تا روی

از  نونیمحوری در نظام آموزشی و به طور خاص مدرسه در پیش گرفته شود. برخی الزامات قا

ششم  یسالهوپرورش و قانون برنامه پنجهایی که در سند تحول بنیادین در آموزشجمله ضرورت

 نینچود. توسعه نیز چنین گرایشی را سرعت بخشید و بنیادهای قانونی را برای آن فراهم نم

ن بر آیادِ نوینی هموار کرده است که بن ی آموزشیمسائلی مسیر را برای در پیش گرفتن شیوه

ی یندهآآموزانی نهاده شده است که قرار است نسلِ محوری در دانشی پژوهشتقویت روحیه

 ی ایرانی را شکل بدهند. جامعه

 ای:شرايط زمينه
کند؛ یعنی ی موردنظر دلالت میکه به پدیدهای است های ویژهای مجموعه مشخصهشرایط زمینه

محل حوادث و وقایع متعلق به پدیده. زمینه نشانگر مجموعه شرایط خاصی است که در آن 

های تغییر سیاست»های پذیرد. در این پژوهش مقولهراهبردهای عمل/تعامل صورت می

ای در نظر ط زمینهبه منزله شرای« گری نهادیحمایت»و « بسترسازی چندوجهی»، «یادگیری

 گرفته شده است. 

محوری در مدارس و نظام آموزشی گردیده است، علاوه بر شرایط علی که سبب توجه به پژوهش

برخی عوامل دیگر وجود دارند که بیرون از ساختار نهاد مدرسه بر این فرآیند تأثیرگذار هستند و 

ر تحقق آن هستند. اولین عامل کنند یا مانعی در مسیمحوری را تسهیل میرخ دادن پژوهش

های کنونی نظام آموزشی مبتنی بر آموزش به جای های یادگیری است. سیاستتغییر سیاست

محوری به آموزی و امتحانپژوهش، کمیت به جای کیفیت، کنکورگرایی به جای تأکید بر حرفه

د توسعه پایدار تواننهای یادگیری نمیمحوری است. این رویهجای تأکید بر تفکر و مسئله

اجتماعی و فرهنگی را در جامعه ایجاد نمایند. بر همین مبنا نیاز به تغییرات اساسی در این 
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هایی محوری از جمله سیاستآموزی و مسئلهآموزی، تفکرشود. توجه به حرفهزمینه احساس می

 ستند. محوری در مدارس و نظام آموزشی تأثیرگذار هها بر پژوهشهستند که توجه به آن

محوری در ی دیگری است که بر تحقق پژوهشعلاوه بر این، بسترسازی چندوجهی هم زمینه

محور، مجموعه بسترهایی لازم است گذارد. برای دستیابی به یک مدرسه پژوهشمدرسه تأثیر می

ای یاد کرد. این بسترها توان از بسترهای فرهنگی و بسترهای محیطی و شبکهکه به طور کلی می

نمایند. بسترسازی محور فراهم میر واقع، زمینه را برای ایجاد و ماندگاری مدرسه پژوهشد

-توانند زمینه و بستر را برای پژوهشای، بسترسازی فرهنگی و بسترسازی محیطی میشبکه

 محوری فراهم نمایند. 

است،  طرحلقابگری قانونی گرایانه و حمایتگری قانونی که در دو قالب ساختار حمایتحمایت

نماید. منظور این است که محوری را تسهیل مینیز عامل دیگری است که زمینه و بستر پژوهش

نهادهای مختلف )از نظام آموزشی و اجتماع گرفته تا نهادهای قانونی( به طرق مختلف از 

محوری را محوری در مدارس حمایت کنند و موانع موجود در مسیر دستیابی به پژوهشپژوهش

  بین برده و یا کاهش بدهند. از

 گر:شرايط مداخله
ی موردنظر تعلق دارند و بر ای هستند که به پدیدهگر، شرایط ساختاریشرایط مداخله

ای، مرتبط به بافت گر برعکس شرایط زمینهگذارند. شرایط مداخلهراهبردهای عمل/تعامل اثر می

محور تاثیر اهبردهای تحقق مدرسه پژوهشو ساختار درونی مدرسه هستند و بر همین مبنا بر ر

 کنند. گذارند. این عوامل در دو سطح کلان و خرد عمل میمی

فرهنگی و تنازع نهادهای قدرت هستند. در سطح کلان،  –عوامل کلان شامل عوامل اجتماعی 

ها عموماً تأثیرگذاری آن کهعوامل اجتماعی و فرهنگی، و تنازع نهادهای قدرت وجود دارند 

 اجتماعی، فرهنگی و سیاسی است.

عوامل اجتماعی و فرهنگی در سطح کلان تأثیرات مثبت یا منفی بر راهبردهای اتخاذ شده در 

گذارند. ساختار آموزشی در ایران به دلایل مختلفی محور تاثیر میراستای تحقق مدرسه پژوهش

کراسی گرفتار آمده است. در این که ریشه در ساختار سازمانی ناکارآمد دارد، در دور باطلی از برو

هایی چندسطحی است که هر کدام از گیریساختار سازمانی، مسائل آموزشی نیازمند تصمیم

شود که در نهایت فرمی از بروکراسی اداری را در امر هایی را شامل میلحاظ زمانی و مالی هزینه

آموزشی نیز  گذاراناستیسنی های ذهآموزش به دنبال دارد. علاوه بر مسئله بروکراسی، دغدغه

گذاران آموزشی که عموما ماهیتی پارادوکسیکال دارد، دارای اهمیت است. از یک طرف، سیاست

توان در قوانین و محوری نظام آموزشی و نهاد مدرسه تأکید دارند که این امر را میبر پژوهش
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ها )از برخی محدودیتی آموزشی مشاهده نمود. از طرف دیگر، مقررات تصویب شده در حوزه

اندرکاران آموزشی در های مالی( سد راه دستهای منابع انسانی و محدودیتجمله محدودیت

 محوری شده است. مسیر تحقق پژوهش

ر دشناختی اجتماعی و گفتمان نمایشی در سطح خرد، آنچه دارای اهمیت است، سرمایه روان

ه را وری در نظام آموزشی و نهاد مدرسمحآموزش است. این عوامل تأثیرگذاری بر پژوهش

هایش یبیل باور فرد به توانایهایی از قشناختی با ویژگیی روانکنند. سرمایهگری میمداخله

 یربارهدثبت مبرای دستیابی به موفقیت، داشتن پشتکار در دنبال کردن اهداف، ایجاد اسنادهای 

ادر شناختی افراد را قی رواناز سرمایهشود. برخوردار بودن خود و تحمل مشکلات تعریف می

ابر ، در برتنش شده زا، کمتر دچارهای استرسی بهتر در برابر موقعیتتا علاوه بر مقابله سازدیم

تحت  کمتر وی خود برسند مشکلات از توان بالایی برخوردار باشند، به دیدگاه روشنی درباره

ی هادیدهپرسی به ظاهرسازی و عدم توجه به عمق در بر تأثیر وقایع روزانه قرار بگیرند. تمایل

وه ر آموزش است. علامرتبط با گفتمان نمایشی د ها مسئلهگیری در مورد آنآموزشی و تصمیم

ست. اموزش گرایی افراطی هستیم که دقیقا نمودِ گفتمان نمایشی در آبر این شاهد نوعی کمی

 می استکموزان در سیستم آموزشی موجود شدیدا آهای ارزشیابی و سنجش توانایی دانشرویه

 میدان» ن اینتوان در درومحوری در تناسب قرار ندارد. کنکورگرایی را هم میکه با روح پژوهش

 قرار داد.« آموزشی

 راهبردها: 
ر ستند. دهدنظر ی مورهایی برای کنترل، اداره و برخورد با پدیدهراهبردها مبتنی بر عمل/تعامل

حقق رای تبمحور، عوامل فوق تأثیرگذار هستند و یا بسترهای لازم ق مدرسه پژوهشمسیرِ تحق

 له لازمین مسئی مهم این است که چه راهبردهایی برای تحقق اکنند، اما مسئلهآن را فراهم می

و  «درسهماحیای رسالت »است و نیاز است نظام آموزشی یا نهاد مدرسه آن را دنبال نماید. 

 محور هستند. راهبردهای تحقق مدرسه پژوهش« صر آموزشیبازآرایی عنا»

-تواند احیاء رسالت مدرسه باشد. نهاد مدرسه این رسالت را دارد که نسلاولین راهبرد کلان می

های بنیادی ذهنی و عینی را در آنان ی ایرانی را آموزش داده و توانمندیی جامعههای آینده

-هایی منطقی، استدلالآموزان به عنوان انسانست که دانششکل دهد. این مسئله نیازمند این ا

محور، انتقادی و جستجوگر پرورش پیدا کنند. به هر حال، احیاء این رسالت محور، عقلانیت

نیازمند بازسازی کارکرد فردی و بازسازی کارکرد اجتماعی است. هر گونه راهبردی برای احیای 

آموزان توجه ویژه نماید. در وضعیت موجود نظام نشرسالت مدرسه نیازمند این است که به دا

آموزشی، این کارکرد دچار اختلال شده است و نیاز به بازسازی آن وجود دارد. برای نیل به این 
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آموزان تقویت ی جستجوگری و کنجکاوی دانشهدف، لازم است در گامِ اول، حس و روحیه

-آموزان شکل نمیبهامی در ذهن دانشگردد. بدون وجود حس کنجکاوی و جستجوگری اساسا ا

 گیرد تا بتوانند در مراحل بعد به حلِ آن ابهام و مسئله بپردازند. 

تواند راهبرد دیگر باشد که مواردی چون بازاندیشی علاوه بر این، بازآرایی عناصر آموزشی می

. بازاندیشی گیردآموزشی، بازآرایی محیطی، بازآرایی انسانی و بازآرایی فرهنگی را در برمی

محور نمودن آن است. بازآرایی محور و پژوهشآموزشی مرتبط با تغییر محتوای آموزشی و مسئله

آموزشی دومین راهبرد در این زمینه است. منظور از بازآرایی ایجاد تحولات و تغییراتی در فضا و 

م نماید. محوری فراهی پژوهشمحیط آموزشی مدرسه است تا زمینه و بستر را برای توسعه

سازی محیطی ی دیگر، غنیسازی محیط فیزیکی یک عامل مهم در این زمینه است. مسئلهبهینه

آموزان ای باشد که دانشگونهاست. بدین معنا که فرآیندهای آموزشی و امکانات آموزشی به

ی محوری را یاد بگیرند. بازآرایی انسانی، سومین راهبرد در راستابتوانند با آرامش پژوهش

بازآرایی عناصر آموزشی است. منظور از بازآرایی انسانی، تغییر و تحولاتی در نیروی انسانی و 

محوری فراهم نماید. بازآرایی ی پژوهشتواند بستر مناسبی برای توسعهذهنیت آنان است که می

نگی، فرهنگی، چهارمین راهبرد در راستای بازآرایی عناصر آموزشی است. منظور از بازآرایی فره

تواند بستر مناسبی تغییر و تحولاتی در ساختار فرهنگی مدرسه و نظام آموزشی است که می

محوری فراهم نماید. اصلاح الگوهای رفتاری که شامل الگوهای رفتاری ی پژوهشبرای توسعه

آموزان است، عاملی کلیدی در این زمینه های رفتاری دانشمعلمان، مدیران و تا حدودی الگو

 اشد.بمی

-محور را راهبری نمود و پژوهشتوان مدرسه پژوهشبه هر حال، بر مبنای چنین راهبردهایی می

 محوری در مدرسه و نظام آموزشی را متحقق نمود. 

 پيامدها:
تواند محور میها یا راهبردها هستند. تحقق مدرسه پژوهشپیامدها نتایج و حاصل عمل/تعامل

گرایی ی عملشته باشد. در سطح فردی، پویایی ذهنی و توسعهپیامدهای مثبتی را به دنبال دا

سازمانی،  –محوری باشد و در سطح اجتماعی پژوهش تواند پیامدهای مثبت تحققفردی می

باشند. بنابراین، محوری اجتماعی و بهسازی سازمانی پیامدهای مثبت آن میی داناییتوسعه

گذارد و پیامدهایی ر فرد و ذهنیت وی تأثیر میمحوری در مدرسه و نظام آموزشی، هم بپژوهش

 –فردی را به دنبال دارد و هم بر اجتماع و سازمان تأثیرگذار است و پیامدهایی اجتماعی 

محور دارای پیامدهای مثبتی گیری مدرسه پژوهشسازمانی را به دنبال دارد. به هر حال، شکل

برای جامعه است. تقویت تفکر انتقادی در آموزان، هم برای نظام آموزشی و هم هم برای دانش
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تواند آنان را تبدیل به دهند، میی ایرانی را شکل میی جامعهآموزانی که نسلِ آیندهدانش

های های منطقی و استنتاجگرا نیستند، به دنبال استدلالیافته نماید که جزمهایی توسعهانسان

یقت برای آنان اولویت دارد. بدون شک چنین گردند و حلِ مسئله و دستیابی به حقعقلانی می

تواند مفید باشد. علاوه بر یافتگی است، بسیار میی ایرانی که به دنبال توسعهمسائلی برای جامعه

سازد و آنان را آموزان را از لحاظ اجتماعی و شناختی توانمند میمحور دانشاین، مدرسه پژوهش

وزمره با عقلانیت و خودباوری رفتار کنند و مسائل و سازد که در زندگی اجتماعی و رقادر می

روی خودشان را با استقلال رفتاری و تفکر منطقی حل کنند. این امر وقتی در مشکلات پیش

ی ایرانی یافتگیِ پایدار جامعهتواند عاملی کلیدی در توسعهجامعه تکثیر شود، بدون شک می

محور تقویت تواند به سبب مدرسه پژوهشهم میباشد. علاوه بر این، فرآیندهای تولید دانش 

آموزانی که با طور که ذکر گردید، بنیادِ تولیدِ دانش، پژوهش است. بر این مبنا، دانشگردد. همان

توانند چنین فرآیندهایی را اند، میمحوری تربیت شده و آموزش دیدهذهنیت و روحِ پژوهش

های مختلف کمک کرده و تبدیل به عواملی ینهتسهیل نمایند و به تولید دانشِ بومی در زم

 ی ایرانی گردند. ی پایدار جامعهکلیدی در توسعه

 محوریِ چندلايه مقوله مرکزی: پژوهش
های محور، فرمی نوین از سیستم آموزشی است که تا حدود زیادی با رویهی پژوهشمدرسه

محوری اهمیت دارد، پژوهشسنتی آموزشی متفاوت است. آنچه در این فرم نوین از آموزش 

آموزان، محوری در دانشی پژوهشی روحیهاست. در واقع، هدف در این نوع از آموزش، توسعه

معلمان، مدیران، مدارس، نظام آموزشی و در نهایت جامعه است. در مورد پیامدهای مثبتی که 

ای قبل به طور همحوری در زندگی اجتماعی و فرهنگی دارد، در بخشی پژوهشتقویت روحیه

محوری در مفصل بحث گردید. اما آنچه دارای اهمیت است، چندلایه بودنِ نهادیِ پژوهش

بودن محوری از طرف دیگر است. نهادیبودنِ خودِ پژوهش هیچندلامدارس از یک طرف، و 

محوری از این جنبه چندلایه است که ماهیتی مشارکتی و گروهی دارد و به صورت پژوهش

های مختلف طور که ذکر گردید، در این نوع از مدیریت، لایهپذیرد. همانمی جمعی صورت

آموزان گرفته تا معلمان و نهادهای دیگر( به طور مستقیم یا موجود در مدرسه )از دانش

دخالت و مشارکت دارند. بنابراین، مدیریت تبدیل به امری اشتراکی، گروهی و  میرمستقیغ

محوری محوری چندلایه مواجه هستیم. پژوهشطرفِ دیگر، با پزوهششود. از گرایانه میتعامل

های زند، مهارتهای تحصیلی مختلف را به همدیگر پیوند میامری فرآیندی است که دوره

رساند، ی ظهور میگوناگون )از پرسشگری و کنجکاوی گرفته تا تفکر انتقادی( را به منصه

بندی شده در درون زمان و مفصلرا به طور هم های مختلف پژوهشهای تدریس و رویهمنطق
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کند. باشد و عناصر مختلف ساختارِ آموزشی را در مدیریتِ مدرسه دخیل میخود دارا می

محوری و هم مدیریتِ نهادی )مدرسه به عنوان یک نهاد( امری چندلایه بنابراین، هم پژوهش

کنند. و در این پیوند است که معنا پیدا میاست و خودِ این دو هم در پیوندِ با یکدیگر قرار دارند 

ی مرکزی ظهور پیدا به عنوان مقوله« محوری چندلایهپژوهش»در این پیوند و رابطه است که 

محوری و چندلایه بودن پژوهش در نهادِ مدرسه را در تمام بودنِ خودِ پژوهش کند. چندلایهمی

هان مشاهده نمود. علاوه بر این، روابط و توان به طور آشکار یا نشده میمقولات اصلی کشف

گیرند. محوری چندلایه شکل میی پژوهشهای ارتباطی مقولات با یکدیگر نیز به واسطهمنطق

ی فرآیند مرکز و هسته مثابهبهمحوری چندلایه توان گفت که پژوهشپس به طور کلی می

 موردبحثتر روابط به طور مفصلی خط داستان، این کند. در ارائهمحور عمل میمدرسه پژوهش

 قرار خواهند گرفت.
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 اعتبارسنجي مدل پارادايمي
 شرایط علی – CVR(. برآورد مقادیر مربوط به شاخص ۲جدول )

 پارادایم
مقوله 

 اصلی
 CVR مفاهیم مقوله فرعی

ی
 عل

ط
رای

ش
 

ش
وز

 آم
تار

اخ
 س

ی
مد

ارآ
اک

ن
ور

مح
 

دادهای برون

توسعه 

 ناکارآمد

آفرینی حداقلی در فرایند پیشرفت و توسعه نقش

 کشور
80/0 

 1 ناکارآمدی در تربیت نیروهای کلیدی و متخصص

دادهای برون

اجتماعی و 

فرهنگی 

 ناکارآمد

 1 کاستی در پاسخگویی به نیازهای جامعه

 80/0 ناکارآمدی در ایجاد تحول فرهنگی و اجتماعی

اکارآمدی در حل یا تقلیل مسائل اجتماعی، ن

 فرهنگی، آموزشی و ...
1 

ها و دهی و ایجاد مهارتناکارآمدی در شکل

 های اجتماعیتوانمندی
1 

دادهای برون

رفتاری 

 ناکارآمد

-ناکارآمدی ایجاد روحیه پرسشگری در دانش

 آموزان
1 

-ناکارآمدی ایجاد تفکر انتقادی و عقلانی دانش

 وزانآم
1 

های شناختی در ناکارآمدی ایجاد توانمندی

 آموزاندانش
1 

عه
وس

ش ت
گر

ن
انه

رای
گ

 

توسعه 

 کارآفرینی

 1 لزوم توسعه ذهنیت کارآفرینانه در نظام آموزشی

نقش کلیدی نظام آموزشی برای پرورش 

 کارآفرینان آتی 

1 

آموزی نظام آموزشی برای ایجاد نقش مهارت

 رآمد های کاحرفه

1 

 توسعه پایدار

 نقش کلیدی نظام آموزشی برای استفاده بهینه از

 منابع 

1 

اهمیت نقش نظام آموزشی در تلفیق اهداف 

 اجتماعی، اقتصادی و اکولوژیکی

1 

نقش آموزش و پرورش در مدیریت روابط 

ها به منظور های انسانی و اکوسیستمسیستم

 استفاده پایدار از منابع 

1 
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 پارادایم
مقوله 

 اصلی
 CVR مفاهیم مقوله فرعی

نقش کارآفرینی برای توسعه اقتصادی کشور و 

 کاهش مشکلات اقتصادی 

1 

نقش کارآفرینی برای کاهش مسائل اجتماعی، 

 فرهنگی، شخصیتی و ...

1 

الزام به 

-پژوهش

محوری 

در سند 

تحول 

بنیادین 

آموزش و 

 پرورش

 ضرورت قانونی

 1 الزام به تربیت افراد فکور و پژوهنده

های مرتبط با پژوهش از ایستگیکسب و توسعه ش

 سوی کارگزاران و مربیان از سطح ستاد تا مدرسه 

1 

ایجاد فضای مناسب برای تحقق، توسعه و تعالی 

های نظام محوری در تمامی ابعاد و مولفهپژوهش

 تربیتی

1 

 1 گسترش و تقویت پرسشگری و پژوهندگی 

الزام به 

-پژوهش

محوری 

در قانون 

برنامه 

ساله جپن

 ششم

 ضرورت قانونی

ها و تخصص نیروی کار به الزام به افزایش مهارت

 ها ها، هنرستانالتحصیلان دبیرستانویژه فارغ

1 

وری، تنظیم تحقق اقتصاد بینادین، افزایش بهره

 رابطه متقابل تحصیل و اشتغال 

80/0 

های مبتنی بر پژوهش در افزایش سهم آموزش

ر با رویکرد تحقق اقتصاد نظام آموزشی کشو

 مقاومتی اقتصاد دانش بنیان و تولید. 

1 

توسعه 

تفکر 

-آینده

 نگرانه

 بانی آیندهدیده

های آتی ها و فرصتتوانمندی در شناسایی چالش

 موجود در حوزه آموزش 

1 

های کلیدی انجام توانمندی در شناسایی حوزه

 کاوی ژرف

1 

 1 نده توانمندی در سناریوسازی آی

 پژوهیآینده

 مند افراد برای شناخت خود و شکلتلاش نظام

 بخشیدن به آینده 

50/0 

 60/0 گرا تر به تفکر کلتغییر تفکر جزئی

 80/0 ریزی استراتژیک فردی رشد توانمندی برنامه
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 ای شرایط زمینه – CVR(. برآورد مقادیر مربوط به شاخص 3جدول )

 پارادایم
 مقوله

 اصلی
 CVR مفاهیم مقوله فرعی

نه
می

ط ز
رای

ش
ی

ا
 

ت
اس

سی
ر 

یی
تغ

ی
یر

دگ
 یا

ی
ها

 

 آموزی حرفه

 1 آموزی تأکید بر مهارت

بخشی به خدمات آموزشی مبتنی بر تنوع

 شغل 

1 

 1 آموزش مبتنی بر کار گروهی 

 تفکرآموزی 

 1 ای تقویت تفکر میان رشته

 1 تقویت تفکر راهبردی 

 1 یت یادگیری خودراهبر تقو

 1 گرایانه های سنجشتأکید بر مهارت

 محوری مسأله

 1 سازی و حل مسأله تأکید بر مسأله

 1 های جایگزین آموزش یافتن پاسخ

 1 مسأله  یابیتأکید بر علت

 1 شناسی مسأله تأکید بر ماهیت

 1 تأکید بر یادگیری مبتنی بر پدیده 

 1 گیری مبتنی بر شواهد تقویت تصمیم

 1 تأکید بر خودکفایی ذهنی 

 1 اندیشی اجتناب از تکلیف

ی
جه

دو
چن

ی 
ساز

تر
بس

 

 بسترسازی شبکه

تجهیز مدارس با امکانات پژوهشی مبتنی بر 

 شبکه 

1 

 1 های مخابراتی تقویت زیرساخت

-های دانشسازی مانیتورینگ فعالیتامکان

 ی آموز

1 
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 پارادایم
 مقوله

 اصلی
 CVR مفاهیم مقوله فرعی

بسترسازی 

 فرهنگی

 1 محوری تقویت مقبولیت پژوهش

 1 محور های پژوهشحمایت از پروژه

 60/0 های مبتنی بر پژوهش ترویج فعالیت

بسترسازی 

 محیطی

 1 ارائه مشوق برای فعالان عرصه پژوهش 

 60/0 های پژوهشی تأکید بر کمپین

ت
مای

ح
ی

اد
 نه

ی
گر

 

گری حمایت

 ری ساختا

 1 ای رشتههای درسی میانتدوین برنامه

 1 های موازی حذف فعالیت

 1 تأکید بر اصل کیفیت آموزشی 

گری حمایت

 قانونی 

 1 گری از معلمان و مجریان آموزشی مطالبه

 50/0 های پژوهشی مندی فعالیتقانون

 60/0 های وابسته ترویج عضویت در نهاده

 1 وانین حمایتی تقویت ق

 1 های اجباری بازآموزی معلم تدارک برنامه

 

 گر شرایط مداخله – CVR(. برآورد مقادیر مربوط به شاخص 4جدول )

 پارادایم
مقوله 

 اصلی
 CVR مفاهیم مقوله فرعی

له
اخ

مد
ط 

رای
ش

ر 
گ

 

ن 
کلا

ل 
وام

ع
 

 –اجتماعی 

 فرهنگی 

 1 بروکراسی زدگی آموزش 

 80/0 اندرکاران امر آموزش دستهای ذهنی دغدغه

 60/0 اعتقاد به ناکارآمدی سیستم موجود آموزشی 

تنازع نهادهای 

 قدرت

اعتقاد به حل تنازعات اجتماعی از طریق 

 یابی پژوهش و مسأله

1 
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 پارادایم
مقوله 

 اصلی
 CVR مفاهیم مقوله فرعی

 80/0 تلاش برای خروج از روزمرگری آموزش 

 1 گرایش به تقلید 

د 
خر

ل 
وام

ع
 

-سرمایه روان

 شناختی

 اجتماعی 

 1 امید به آینده 

 60/0 داشتن نگرش مثبت نسبت به تغییر 

 50/0 امید به تعالی اجتماعی 

گفتمان نمایشی 

 در آموزش 

 1 ها فقدان نگرش علمی به پدیده

 60/0 تمایل به ظاهرسازی 

 1 قانع شدن به تغییرات روبنایی 

ف تفاوت اهداف رسمی و واقعی از اهدا

 غیرواقعی 

1 

 1 گرایی افراطی کمی

 80/0 های تعبدی رواج اندیشه

 1 کاری آموزشی محافظه

 1 خواه فقدان نگرش تحول

 

 راهبردها  – CVR(. برآورد مقادیر مربوط به شاخص 5جدول )

 پارادایم
مقوله 

 اصلی
 CVR مفاهیم مقوله فرعی

ها 
رد

هب
را

 

ه 
رس

مد
ت 

سال
ی ر

حیا
ا

 

ولید کارکرد بازت

 فردی 

 1 تقویت حس جستجوگری و کنجکاوی 

 1 مقابله با خودمحوری )خودمرکزی(

 1 گرایی تقویت روحیه شک

 1 سازی استانداردهای خردورزی درونی

 80/0  تقویت شیوه تفکر باز و علاقمندی به آزمایش

 1 توانمند در به چالش کشیدن وضع موجود 

 1 نگری فکر آمارگرایی و کمیتقلیل ت
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بازتولید کارکرد 

 اجتماعی 

 1 تربیت شهروند مسئول و پاسخگو 

 1 تربیت شهروند فعال در عرصه اجتماعی 

 1 تربیت شهروند نقاد 

ی 
زش

مو
ر آ

اص
عن

ی 
رای

ازآ
ب

 

بازاندیشی 

 آموزشی 

 1 محور تغییر محتوای آموزشی به سمت مسأله

های کمی به سمت آزمون هایتغییر آزمون

 مبتنی بر واقعیت 

1 

 1 ارزیابی مبتنی بر عمل 

 1 محور ارزیابی مدرسه

 بازآرایی محیطی 

 1 سازی محیط فیزیکی بهینه

 1 سازی محیطی غنی

 1 دهی با الگو با مقررات آموزشی رونق

 1 پذیری محیط آموزشی انعطاف

 بازآرایی انسانی

 1 های نقادی سعه ویژگیتو

 1 بهسازی تفکر پرسشگرانه 

تحرک معلم از حاشیه به مرکز و بافت اصلی 

 تولید دانش 

1 

 1 ورزی عالمانه اندیشی و تعمقتأکید بر ژرف

 1 پژوهشی های درسرشد توانمندی

 1 توانمند در تبادل ایده و تصول خلاق 

 1 یتی و آموزشی تأکید بر راهبری مدیر

 بازآرایی فرهنگی

 1 اصلاح الگوهای رفتاری معلمان 

اصلاح الگوهای رفتاری مدیران و رهبران 

 آموزشی 
80/0 

کارانه به سمت های تفکر محافظهاصلاح سبک

 تفکر آزاداندیشی 

1 

 1 تلفیق تفکر تحلیلی و ترکیبی 
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 پیامدها   – CVRخص (. برآورد مقادیر مربوط به شا6جدول )

 پارادایم
مقوله 

 اصلی
 CVR مفاهیم مقوله فرعی

ها 
مد

پیا
 

ی 
رد

ی ف
ها

مد
پیا

 

 پویایی ذهنی 

 1 توانمند در حل مسأله  

 1 افزایش قدرت استقلال 

 1 افزایش قدرت پاسخگویی 

 1 توانمندی در مدیریت دانش فردی 

 1 های فردی تقویت قابلیت

 1 های کاوشگری رشد مهارت

 1 توانمندی پردازشگری و اثربخشی اطلاعات 

 1 های ارتباطی رشد مهارت

 1 مبتکر در عمل 

 1 ازدیاد ظرفیت یادگیری 

-توسعه عمل

 گرایی فردی 

 1 افزایش قدرت خودتنظیمی 

 1 توانمند در مقابله با تغییرات 

 1 خودراهبری در آموزش 

 1 گرایانه ارهای جسورانه و جراترفت

 1 پذیری مخاطره

 1 کنشی توانمند در رفتارهای پیش

 1 حساسیت محیطی 

 1 مند ارتقاء پذیرش آگاهانه و دلیل

ی 
اع

تم
اج

ی 
ها

مد
پیا

– 

ی 
مان

ساز
 

-توسعه دانایی

محوری 

 اجتماعی 

 1 تغییر بنیادین در نحوه تولید ثروت 

 1 اطلاعاتی اجتماعی توسعه سواد 

 80/0 ارتقاء یادگیری مستمر اجتماعی 

 1 پذیری اجتماعی افزایش مسئولیت

 1 آفرینی اجتماعی توانمندی ارزش
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 پارادایم
مقوله 

 اصلی
 CVR مفاهیم مقوله فرعی

بهسازی 

 سازمانی 

 1 دستی سازمانی چیره

 1 گرایی سالم رقابت

 1 پیشگامی سازمانی 

 1  پذیری در قبال جامعهارتقاء مسئولیت

 1 پاسخگویی به تغییرات سریع محیطی 

 1 ارتقاء سهامداری اجتماعی 

 1 آگاهی سازمانی برخورداری از توانمندی پیش

 

 گيریبحث و نتيجه
 به یابیدست در یدیکل یتیاهم یدارا که است یآموزش نظام در ینینو کردیرو محوریپژوهش

 در محوریپژوهش تیاهم حاضر پژوهش هایافتهی. است یاجتماع و یآموزش ،یفرد یتوسعه

 گرفته قرار دیتأک مورد زین گرید یپژوهش مطالعات در امر نیا. کرد اثبات یخوب به را نهیزم نیا

 ؛ Capps & Crawford, 2012 ؛ Furtak et al, 2012 ؛ Healey, 2005 ؛ Brew, 2003) است

Keys & Bryan, 2001 .)یوقت و دارد هیچندلا یتیماه که است مطرح ینهاد عنوان به مدرسه 

. کندیم دایپ یشتریب تیاهم بودنهیچندلا نیا رد،یبگ شکل آن در محوریپژوهش است قرار

-پژوهش در لیدخ یهامؤلفه و ابعاد عناصر، مسائل، از هیلا کی و جنبه کی تنها که معنا نیبد

 هایهیلا زمانهم بلکه رد،گیینم قرار مدنظر آموزاندانش یآموزش و یعلم تِیترب و محوری

 به یکردیرو نیچن است قرار که یآموزش تیریمد. شودیم لحاظ محوریپژوهش مختلفِ

 از که معنا نیبد. باشد رپذیانعطاف و هیچندلا دیبا شک بدون کند، دنبال را محوریپژوهش

 را خود د،یانم استفاده محوریپژوهش یهیروح تیتقو منظور به مختلف هایتیظرف و هافرصت

 ینهادها با خود تعاملات نکند، خاص یپژوهش و یآموزش یفضاها و یزمان هایبازه به محدود

 تِیریمد در را مدرن و گوناگون هایهیرو و هاوهیش و بدهد توسعه مختلف یررسمیغ و یرسم

 . بدهد قرار مدنظر مدرسه

 کند،ینم تیریمد را مسائل انبهجکی و بعدیتک محورپژوهشمدرسه یِآموزش تیریمد ن،یبنابرا

 در مسئله نیا. دارد یآموزش و یپژوهش ،یتیریمد مسائل به هیچندلا و یچندبعد ینگاه بلکه

 بر که باشدیم Hargreaves (1999) ؛Wilkins (۲011) ؛Dimmock (۲011) هایافتهی یراستا

 نظام موجود تیوضع ود،وج نیا با. دارند دیتأک مدارس در محوریپژوهش یهیچندلا یندهایفرآ
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 جینتا. دارد وجود یحداقل اریبس حالتِ در محوریپژوهش که است نیا انگرینما رانیا در یآموزش

 قدرت ،یانتقاد تفکر مهارت چون هاییمهارت فاقد آموزاندانش که بود نیا انگریب پژوهش نیا

 هایافتهی یراستا در رام نیا. هستند یشناخت هاییتوانمند و یاجتماع هایمهارت مسئله، حل

Bahraini Boroujani (۲014) دانش که بود نیا نشانگر حاضر پژوهش هایافتهی نیهمچن. است-

 ینوع است، حاکم مدارس در آنچه عملاً و هستند برخوردار عمل استقلال حداقل از آموزان

 کردیرو اب تضاد در امر نیا. دارد را دهنده آموزش نقشِ معلم آن در که است محوریمعلم

 Ghasemipour. دارد دیتأک یریادگی یندهایفرآ بودنِ یاشتراک بر که است محوریپژوهش

 رانیا در یآموزش نظام تیوضع مورد در ایافتهی نیچن به زین Enayati et al(۲01۲) و (۲009)

 سه،مدر در آموزاندانش تیمحور یجا به که است نیا انگریب آنان هایافتهی. اندکرده دایپ دست

 لیدلا به معلمان و( Ghasemipour, 2009) است معلم به معطوف اراتیاخت و هاتیمسئول یهمه

 از یکی نیهمچن(. Enayati et al, 2012) اندشده متمرکز خود یآموزش نقش بر تنها مختلف

 با تضاد در که است یبیمعا یدارا دانش دیتول ندیفرآ که بود نیا انگریب حاضر پژوهش جینتا

 ،یاجتماع توسعه به یابیدست در یآموزش ساختار یناکارآمد سبب و است محوریهشپژو

 مورد در یدگاهید نیچن زین Danesh pazhoh & Farzad (۲006). است شده یاقتصاد و یفرهنگ

 . دارند رانیا مدارس در دانش انتقال یندهایفرآ و هاوهیش

 محوریپژوهش بر کلان سطح در که است یعوامل با مرتبط حاضر پژوهش جینتا از گرید یکی

 ای کنندیم فراهم را محوریپژوهش تحقق یبرا لازم یهانهیزم ینوع به و هستند رگذاریتأث

 ای یفرهنگ – یاجتماع عموماً کلان عوامل نیا. شوندیم محوریپژوهش تحقق ریمس در یمانع

-Brosky ، (1999) Abu (۲011) هایافتهی. هستند( آن منازعات و قدرت سطح در) یاسیس

Duhuo، (۲005) Caldwell (۲000) و Elmore نیا. هستند هاافتهی نیا یکننده دیتائ زین 

 ساختار کی بر مدارس، در محوریپژوهش یبرا یساختار راتییتغ لزوم بر دیتأک با زین هاپژوهش

 و یشناختروان هیسرما جمله از خرد عوامل ن،یا بر علاوه. دارند دیتأک نهیزم نیا در رمتمرکزیغ

 . هستند رگذاریتأث محوریپژوهش بر زین یشینما گفتمان

 یسازمان و یاجتماع سطح در هم و یفرد سطح در هم مثبت ییامدهایپ یدارا محوریپژوهش

 و یفرد ییگراعمل توسعه محوریپژوهش که است نیا انگریب جینتا ،یفرد سطح در. است

 و یاجتماع سطح در عمل یبرا یذهن یمنبع که دارد دنبال به را آموزاندانش در یذهن ییایپو

 نقش بر که است Feldman & Matjasko (۲005) هایافتهی یراستا در جهینت نیا. است یسازمان

 زین Cheng (۲013). دارند دیتأک یفرد ییگراعمل و یفرد توسعه بر مدارس در یمحورپژوهش

 ،یسازمان – یاجتماع سطح در. است کرده دایپ دست جهینت نیهم به و دارد یدگاهید نیچن

 یبهساز و یاجتماع محوریییدانا یتوسعه سبب یآموزش نظام و مدارس در محوریپژوهش
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 یتوسعه بر که است Godfrey (۲016) هایافتهی یراستا در جهینت نیا. شودیم یسازمان

 علاوه. دارد دیتأک محوریشپژوه اثر در یسازمان ساختار و یسازمانفرهنگ با مرتبط یهامؤلفه

 بر محوریپژوهش مثبت یامدهایپ زین Deem et al (۲007) و Jones & Sallis (۲013) ن،یا بر

 یراستا در یادیز حدود تا که اندداده قرار دیتأک مورد را دانش تیریمد و محورییدانا یتوسعه

 . هستند پژوهش نیا جینتا

 باعث یمختلف عوامل که است رانیا یآموزش نظام در ینینو کردیرو محوریپژوهش حال، هر به

 کردیرو نیا. شود مطرح یآموزش ضرورت کی عنوان به و کند دایپ شیافزا آن به توجه است شده

 با اگر که دارد ازین مدرسه نهاد و رانیا یآموزش نظام در تحقق یبرا ییبسترها و هانهیزم

 در هم و یفرد سطح در هم یمثبت یامدهایپ تواندیم باشد، همراه د،یگرد مطرح که ییراهبردها

 را آن داریپا یِافتگیتوسعه روندِ و باشد داشته یرانیا یجامعه یبرا یسازمان – یاجتماع سطح

 .دینما عیتسر

 

 پيشنهادات کاربردی:
-محوری و مولفههای دیگر( در زمینه پژوهشآموزش معلمان )به صورت ضمن خدمت یا شیوه

 محورور کسب توانمندی در تدریسِ پژوهشمنظهای آن به

منظور حمایت محور بهمحور و معلمانِ پژوهشآموزانِ پژوهشهای تشویقی برای دانشارائه بسته

 محوری در مدارساز پژوهش

ها و مراکز پژوهشی جهت آشنایی آنان با آموزان و معلمان در دانشگاهحضور مستمر دانش

 محورفضاهای پژوهش

آموزان در ای در مدارس جهت استفاده معلمان و دانشهای اینترنتی و شبکهاختتوسعه زیرس

 پژوهش

 محوری این نظام ارزیابیآموزان و معلمان و تقویت ابعاد پژوهشتوسعه نظام ارزیابی دانش

آموزان و معلمان در انجام های پژوهشی در مدارس برای توسعه مشارکت دانشایجاد کارگروه

 آموزیسراهای دانشسعه کیفی پژوهشها و توپژوهش
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