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 يادگيری بر آن اثربخشي و انتقادی تفکر الگوی اعتباريابي و طراحي

 شمال تهران واحد اسلامي آزاد دانشگاه دانشجويان در مشارکتي
  3محسن ايماني نائيني ،2قدسي احقر  ،1*فاطمه احمدبيگي

 24/11/97تاریخ پذیرش:      285-308  صص    18/5/97 دریافت:تاریخ 

    چکيده
دف طراحی و اعتباریابی الگوی تفکر انتقادی و اثربخشی آن بر یادگیری مشارکتی در این پژوهش با ه

انجام شد. روش پژوهش بر حسب هدف  1396دانشجویان دانشگاه آزاد اسلامی واحد تهران شمال در سال  

روه پس آزمون همراه با گ-ها نیمه آزمایشی از نوع طرح پیش آزمونکاربردی و از نظر روش گردآوری داده

نفر  12طور از نظر نوع داده آمیخته اکتشافی بود. جامعۀ آماری در بخش کیفی شامل کنترل و پیگیری، همین

گیری هدفمند نظران و خبرگان دانشگاهی )متخصصان علوم تربیتی و فلسفه( بودند که با روش نمونهاز صاحب

دانشجویان دختر و پسر دوره کارشناسی  نفر از 60چنین جامعه آماری در بخش کمّی شامل انتخاب شدند. هم

نفر آزمایش و کنترل  30گیری در دسترس، در دو گروه حسابداری بودند که با استفاده از روش نمونه

ای تحت آموزش تفکر انتقادی قرار گرفتند و گروه کنترل در دقیقه 90جلسه  8همتاسازی شدند. گروه آزمایش 

های نیمه ساختاریافته انفرادی اکتشافی بود ها در بخش کیفی مصاحبهداده گردآوری لیست انتظار ماندند. ابزار

ها از دیدگاه منظور اطمینان خاطر از دقیق بودن یافتهکه برای حصول اطمینان از روایی بخش کیفی و به

کمّی پژوهشگر، از نظرات اساتید و خبرگان این حوزه و متخصصان علوم تربیتی و فلسفه استفاده شد. در بخش 

های . داده4( استفاده شد1999ها از پرسشنامه یادگیری مشارکتی چو و باولی )منظور گردآوری دادهنیز به

شده حاصل از بخش کمّی از طریق آمار توصیفی و استنباطی )تحلیل عاملی اکتشافی، آزمون تحلیل گردآوری

ها نشان داد: از تحلیل شد. یافته Lisrel-V8.8و  SPSS-V22افزار وابسته( و با استفاده از نرم tکوواریانس و 

های تفکر انتقادی شامل مهارت تحلیل، مهارت خودگردانی، مهارت ارزشیابی، مهارت استنباط و جمله مؤلفه

شده، مدل پژوهش از برازش های شناساییدرک، مهارت توضیح و مهارت تفسیر بود. بر اساس ابعاد و مؤلفه

شده بر یادگیری پژوهش نشان داد که اثربخشی الگوی تفکر انتقادی طراحی یجمناسبی برخوردار بود. نتا

 مشارکتی در بین دانشجویان مؤثر بوده و پایداری آن در طول زمان نیز ماندگار بوده است.

 تفکر انتقادی، یادگیری مشارکتی، مهارت خودگردانی، مهارت تفسیر،دانشجویان ی:ديکل واژگان
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  مقدمه 
 جامعۀ یک در عاقلانه مشارکت برای اساسی مهارت یک منزلۀ به 1انتقادی تفکر

 به بیشتر که است نیاز مورد مهارت یک امروز مدُرن دنیای در و شودمی شناخته دموکراتیک

 آن مستلزم توانایی این شود،می درک تفکراتشان کشیدن چالش به برای افراد توانایی عنوان

 به و دهند گسترش تفکراتشان ارزیابی و تحلیل جزیه،ت برای را خود معیارهای آنها که است

 کنند. استفاده تفکراتشان کیفیت گسترش برای استانداردها و معیارها آن از عادی صورت

)125p-2015Rowis, &et al. 2)، .،راه از که است خودگردان و هدفمند قضاوتی همچنین 

 مستند، دانندمی تفسیری را آن. رسدمی نتیجه به استنباط و ارزیابی تحلیل، تفسیر،

 آن درباره است قرار آنچه روی تفکر در ایریشه و منطقی انتقاد شناسی،روش مفهومی،

 . (Rajati & et al -2017.p157شود ) قضاوت

 برای بررسی با همراه تفکر ارزیابی و تحلیل و تجزیه هنر را ( آن140p:2015) 3زکی

 کشور هر آموزشی اصول مهمترین از یکی آن را(3p:2016)4کاس. کندمی تعریف آن اصلاح

 تفکر دارای که دارد افرادی به نیاز شکوفایی و رشد به رسیدن برای ایجامعه هر و داندمی

-مهارت کسب یادگیری، جهت انگیزه به منجر انتقادی تفکر آموزش. باشند بالایی انتقادی

 .گرددیو یادگیری مشارکتی م گیری،خلاقیت تصمیم مسأله،حل های

(zare & nahroanian-2017:p70) 

تفکر انتقادی سبکی از فکر کردن در مورد هر موضوع، محتوا یا شکل است که فرد متفکر 

برد کیفیت فکر کردن خود را با تحلیل کردن، ارزیابی و نوسازی آن بالا می

(5p73:2017jones-رشد و پرورش مهارت .)ای یدههای فکری دانشجویان همواره مسئله پیچ

تربیت اتفاق نظر دارند که رشد تفکر انتقادی وظیفه ودر آموزش بوده و کارشناسان تعلیم

 اصلی مراکز آموزشی بوده و باید بخش لاینفک آموزش در هر مقطعی باشد

 ) :p42017Mobasheri manoochehri&nowroozi برخورداری از مهارت تفکر انتقادی .)

به کار گیرد و به حیطه عمل بکشاند. در واقع این مهارت راهی  های علمی راتواند اندوختهمی

جهت از بردن شکاف بین تئوری و عمل است. یکی از وظایف اصلی هر موسسه آموزشی 

-گیری، مسئلههای تصمیمای دانشجویان، توسعه مهارتهای حرفهعلاوه بر توسعه شایستگی

تاثیر توانایی تمرین تفکر انتقادی  ها خود تحتگشایی و خودکارآمدی است که این مهارت

                                                           
1 - critical thinking 
2 - Pitt, Rowis, Levett-Jones & Hunter 
3 - Zeki 
4 - Kass 
5 - Jones 



 

 
 

287 

 

 ...در مشارکتي يادگيری بر آن اثربخشي و انتقادی تفکر الگوی اعتباريابي و طراحي

 

(. این مهارت یک فرایند شناختی، Yarmohammadi vasel & et al-2017:p79است )

شود که در نتیجه تفسیر، تجزیه و تحلیل و ارزشیابی و دار تلقی میخودتنظیمی و هدف

 .گیرداستنباط شکل می

 (85:p2012-Masek  & Yamin 1به فرد کمک می .)برای درستی و نادرستی  نماید تا

تحلیل اطلاعات در دسترس، تشخیص ومسائل، دلایلی را ذکر کند و با بررسی و تجزیه

فرضیات و گزینه ها با منطق و استدلال و ذهنیتی باز به دنبال پرسش سوال از خود و 

 .ها، حقیقت مساله را کشف نمایددیگران و آزمودن راه

 (41:p2011-Sharma  & Singh 2.) 

( معتقدند که تفکر انتقادی یا توانایی قضاوت هدفمند، 164p:2017) 3آزونز و دمیرهان

خودنظم یافته بوده و در عصر دانش به طور گسترده به عنوان مهارت اساسی زندگی 

-تشخیص داده شده است. آنها نقش کارکرد تفکر انتقادی را در زندگی بزرگسالی مهم می

توانایی تفکر انتقادی برخوردارند، شانس بیشتری برای موفقیت  دانند و معتقدند افرادی که از

( 33p:2015) 4و هماهنگی در عرصه اجتماعی دارند.در پژوهشی که دبی، ویلهلم و وندر میج

ها بلکه دانشجو انجام دادند مشخص شد که محیط آموزشی نه تنها بر مهارت 350در مورد 

 گذارد. بر ایجاد و گرایش تفکر انتقادی تاثیر می

رویکردی جدید در دنیاست که در سه دهه اخیر توجه زیادی را به  5یادگیری مشارکتی

دهند؛ خود جلب کرده است تحقیقات وسیع به عمل آمده نیز این نکته را مورد تاکید قرار می

هایی برای ارتباط متقابل با یکدیگر دارند تا اهداف مشترک خود زمانی که دانشجویان فرصت

کنند. از طریق بخشند، هم از لحاظ علمی و هم از لحاظ اجتماعی پیشرفت می را تحقق

های خود را گیرند تا در مورد مسائل توضیح بخواهند، ایدهروابط متقابل، دانشجویان یاد می

 های جدید به وجود آورند ها و استنباطمطرح کنند، اختلاف نظرها را واضح سازند و برداشت

(114:p1620-Ke  & Carafano 6 .) 

 تدریس  مشارکتی  یالگو

بنابراین الگویی است فراگیر محور که .این الگو فراگیران نقش اصلی را بر عهده دارنددر

فعالیت یادگیرنده از اصول آن است.همچنین در این الگو مدرس نقش راهنما و هدایت کننده 

                                                           
1 - Masek  & Yamin 
2 - Sharma  & Singh 
3 - Uzunöz  & Demirhan 
4 - De Bie, Wilhelm & Van der Meij 

5- cooperative learning                                                                                                           
6 - Ke  & Carafano 



 
 38 ياپيپ ،89،تابستان2شماره ،دهم سال آموزشي، مديريت در نو رهيافتي پژوهشي –علمي فصلنامه 288

گو به سبب وجود عوامل دارد و موظف است شرایط یادگیری را فراهم کند.ساز و کار این ال

بارز و موثری چون روابط مثبت میان اعضاء، همکاری در گروه های یادگیری ،مسئولیت 

پذیری فردی و پیامد های رضایت بخش گروهی موجب دستاوردهای مثبت و شاخص در 

 .آموزش و پرورش فراگیران شده است

 (behrangi & moradi-2018:p110) 
دهد تا با یکدیگر بحث کنند، مسئولیت ن این فرصت را مییادگیری مشارکتی به فراگیرا

های بهتری یادگیری خود را بر عهده بگیرند و خلاصه این که متفکر انتقادی گردند و فرصت

(. یادگیری  khoshneshin-2011:p1881برای رشد تحصیلی و فردی به دست آورند )

تری را در اختیار و عمیقمشارکتی در مقایسه با یادگیری انفرادی معلومات بیشتر 

(. امروزه یادگیری Malmberg,Järvelä& Järvenoja 2-2017دهد )دانشجویان قرار می

های موثر و کارآمد در جهان معاصر است که با آثار و دستاوردهای مشارکتی یکی از شیوه

های نفس، احترام واقعی، مهارتفردی، اجتماعی و تحصیلی بالایی چون افزایش عزت

تواند انگیزه لازم را برای رشد عملی و اجتماعی دانشجویان به ماعی و تفکر انتقادی میاجت

( در مورد 13p:2014) 3(. در تحقیقی که توسط فالون و خوp2017-nabavi:65آورد )وجود 

های های تفکر انتقادی دانشجویان در شیوهدانشجویان انجام شد، به مقایسه میزان مهارت

پرداختند. نتایج این پژوهش نشان داد که مشارکت بیشتر دانشجویان در سنتی و مشارکتی 

کلاس با رشد تفکر انتقادی همراه است. در واقع کنش و واکنش فراگیران، توانایی استدلال 

 دهد.آنها را افزایش می

مساله و یادگیری در اینجا به تعدادی  پژوهش که رابطه تفکر انتقادی با مهارت حل

( p15:2010شود. عبداللهی عدلی انصار و همکاران )اند اشاره میبررسی کردهمشارکتی را 

بینی عملکرد تحصیلی نقش آمادگی یادگیری مشارکتی و نگرش به تفکر انتقادی در پیش

دانشجویان را بررسی و نشان دادند که بین نگرش تفکر انتقادی و آمادگی برای یادگیری 

( در پژوهش 207p:2017و همکاران ) 4جود دارد. هوآنگمشارکتی رابطه مثبت و معناداری و

 یادگیری شرایط در آموزان دانش میان در انتقادی تفکر خود نشان دادند که مهارت

 وجود کنترل شرایط در که است مواردی از بیشتر مفهومی یبردارنقشه شرایط و مشارکتی

تفکر انتقادی دانش آموزان را دارد. همچنین نتایج نشان داد که یادگیری مشارکتی می تواند 

                                                           
1 - Khoshneshin 
2 - Malmberg,  Järvelä  & Järvenoja 
3 - Falloon  & Khoo 
4 - Huang& others 
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 ...در مشارکتي يادگيری بر آن اثربخشي و انتقادی تفکر الگوی اعتباريابي و طراحي

 

( تفکر انتقادی را به عنوان مهارت 29p:2015) 1بالا ببرد.همچنین آی، کاراکایا و ییلماز

العمر شناسایی کردند. در پژوهشی دیگر مساله، یادگیری خودراهبر و ماداماساسی در حل

بر یادگیری  مساله و فراشناخت( تاثیر آموزش انتقادی، حلp18:2011نادی و همکاران )

مشارکتی دانشجویان را بررسی کردند. نتایج پژوهش آنها نشان داد که آموزش تفکر انتقادی، 

مساله و فراشناخت باعث افزایش میزان یادگیری مشارکتی دانشجویان شده است. در حل

( نشان دادند که یادگیری مشارکتی گروه آزمایش 184p:2017و همکاران ) 2پژوهشی، کارتر

-ر انتقادی دریافت کرده بودند از گروه کنترل بالاتر رفت. در مجموع گرچه پژوهشکه تفک

های انجام شده پیشین عمدتا به بررسی رابطه بین تفکر انتقادی و بهبود یادگیری مشارکتی 

های اصلی این مطالعات عدم توجه به رابطه اند، اما یکی از نارساییاز سوی دیگر پرداخته

باشد. در مجموع بر اساس اهداف تحقیق ا در قالب یک مطالعه جامع میهمزمان این متغیره

و آنچه از نظر پژوهشی و نظری مرور گردید با این پرسش مواجه می شویم که: مولفه های 

تفکر انتقادی کدام اند؟ الگوی تفکر انتقادی و اعتباریابی آن چگونه است؟ برازش الگوی 

ی تفکر انتقادی طراحی شده بر یادگیری مشارکتی طراحی شده چگونه است؟ اثربخشی الگو

 در بین دانشجویان و پایداری آن در طول زمان چگونه است؟ 

 روش شناسي
 اثربخشی و انتقادی تفکر الگوی اعتباریابی و طراحیمورد  در حاضر پژوهش از آنجا که

انجام  شمال تهران واحد اسلامی آزاد دانشگاه دانشجویان در مشارکتی یادگیری بر آن

 هدف، حسب بر میدانی؛ -ایکتابخانه نوع از محیط، بعد حیث از حاضر پذیرفته، پژوهش

 .باشدمی اکتشافی پژوهش اجرای روش از نظر و مقطعی داده گردآوری زمان از نظر بنیادی،

و خبرگان دانشگاهی )متخصصان علوم  نظرانصاحبجامعه آماری در بخش کیفی شامل 

چنین افرادی که دارای مطالعات تخصصی و پژوهشی در این حوزه متربیتی و فلسفه( و ه

بودند. برای تعیین نمونه های این پژوهش و تعیین این گروه از خبرگان از روش نمونه گیری 

نمونه به عنوان مصاحبه شونده در نظر گرفته شد. در  12هدفمند استفاده شد که تعداد 

های مناسب برای تعیین عوامل موثر بر شاخصحین مصاحبه به جمع آوری نظرات در مورد 

های تفکر انتقادی پرداخته و عوامل مورد نظر بررسی و نهایی شد. مدت زمان انجام مولفه

منظور برای حصول اطمینان از روایی پژوهش و بهدقیقه بود.  60تا  30مصاحبه بین 

ات اساتید این حوزه و ها از دیدگاه پژوهشگر، از نظراطمینان خاطر از دقیق بودن یافته

                                                           
1 - Ay,  Karakaya & Yilmaz 
2 - Carter&others 
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-چنین بهمتخصصان آموزش و پرورش که در این حوزه خبره و مطلع بودند استفاده شد. هم

ها کمک گرفته شد. همچنین زمان از مشارکت کنندگان در تحلیل و تفسیر دادهطور هم

 برای محاسبه پایایی از روش پایایی بین دو کدگذار استفاده شد. در مصاحبه با روش توافق

، از یکی از اساتید علوم تربیتی و فلسفه آشنا به کدگذاری 1ی دو کدگذاردرون موضوع

درخواست شد تا به عنوان کدگذار ثانویه در پژوهش مشارکت کند در ادامه محقق به همراه 

ی که درون موضوعاین همکار پژوهش، تعداد سه مصاحبه را کدگذاری کرده و درصد توافق 

رود را محاسبه کرد که پایایی حاصل از دو کدگذار تحلیل به کار میبه عنوان شاخص پایایی 

-درصد بدست آمد که بیانگر پایایی مناسب بود. برای تحلیل داده 75.1با توجه به محاسبات 

های کیفی های پژوهش از طریق تحلیل محتوا استفاده شد. در این طرح مراحل تحلیل داده

جامعه آماری  انجام شده است. 3و کدگذاری محوری 2گردآوری شده، از طریق کدگذاری باز

 آزاد دانشگاه حسابداری کارشناسی دوره پسر و دختر دانشجویان بخش کمی شامل کلیه

که مشغول به تحصیل بودند، تشکیل  1396تحصیلی  سال در شمال تهران واحد اسلامی

ر دسترس از بین ی دریگنمونهی نمونه، بر اساس روش هاگروهانتخاب  منظوربه دادند.

ی درسی که پژوهشگر در درس رفتار سازمانی اشتغال به تدریس داشت، دو کلاس هاکلاس

نفر بود. ابتدا آزمون  100 مجموع درانتخاب شدند که تعداد دانشجویان دو کلاس  تصادفبه

و یادگیری مشارکتی در بین کلیه دانشجویان اجرا و سپس بر اساس  مسئلهی حل هامهارت

 18-25 بین سنی دامنه -2 کارشناسی؛ دوره دانشجویان -1های ورود به پژوهش: معیار

نفری همتاسازی  30پژوهش در دو گروه  در شرکت به علاقه -4 اشتغال؛ عدم -3 سال؛

گروه کنترل  عنوانبهگروه آزمایش و دیگری  عنوانبهبنا بر قرعه یک گروه  تیدرنهاشدند. 

دقیقه ای آموزش تفکر انتقادی دریافت کردند و  90سه جل 8تعیین گردید. گروه آزمایش 

آورده شده  1گروه کنترل در لیست انتظار ماندند. جلسات آموزش تفکر انتقادی در جدول 

 است.در این پژوهش از ابزارهای زیر برای جمع آوری داده ها استفاده شده است: 

 13 ( دارای1999) باولی و چو مشارکتی یادگیری مقیاس مقياس يادگيری مشارکتي:

 بازخورد( و پروژه روی کاربر انجام گروهی، پویایی) مقیاس خرده 3 در گزینه 5 سؤال

( مخالف کاملاً  تا موافق کاملاً از) لیکرت مقیاسبرحسب  گزینه 5 دارای . پرسشنامهباشدیم

 روش از استفاده با( 1392) رمضانی و مقیمی لهیوسبه پرسشنامه پایایی . ضریبباشدیم

 است.شده گزارش 86/0 کرونباخ آلفای

                                                           
1- Inter coder reliability (ICR) 
2 - Open Coding 
3 - AxialCoding 
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 محتوای جلسات آموزش تفکر انتقادی -1جدول

 محتوای جلسات آموزش جلسه

پس از معارفه، اهمیت تفکر انتقادی بررسی شد، طی این جلسه، مفهوم و ضرورت تفکر انتقادی و  1

 چرایی تفکر انتقادی برای زندگی خردمندانه مطرح شد

اند از: استنباط و استنتاج های درک، استنباط، و استنتاج بیان شد که عبارتدر این جلسه، مهارت 2

 از مطالب شفاهی و مکتوب، دلیل آوردن، بیان مطالب درک شده به صورت روابط انتزاعی و منطقی

ها، بازنویسی مطالب و طی این جلسه، مهارت تفسیر مطرح شد که شامل تفسیر مفاهیم و دیدگاه 3

 هاست.منظور بازسازی استدلال، وضوح بخشی به مفاهیم و ایده ها بهدیدگاه

اند از: تمیز ادعا از استدلال، تحلیل های تحلیل پرداخته شد که عبارتدر این جلسه به مهارت 4

 ها و تشخیص مفاهیم مبهمها از فرضیهها و نتیجه استدلال، تمیز واقعیتروابط میان مقدمه

ابی بیان شد که شامل مراحل ارزیابی یک استدلال )بررسی اعتبار در این جلسه مهارت ارزی 5

های ارزیابی منطقی )سازگاری ها و نتیجه استدلال(، شناخت ملاکاستدلال و ارزیابی مقدمه

 منطقی، سازگاری درونی و ...( و شناخت نقاط قوت و ضعف اصول ارزیابی منطقی است

آوری اطلاعات به شیوه شدند که عبارت اند از: جمع های خودگردانی بررسیدر این جلسه مهارت 6

 نویسی، پرسیدن و ارزیابی از خودبرداری و خلاصهیادداشت

های منطقی مطرح شدند که عبارت اند از: مفهوم مغالطه های تشخیص مغالطهدر این جلسه مهارت 7

 های منطقیمنطقی و آشنایی با مغالطه

های اخلاقی های اخلاقی بررسی شد که شامل مفهوم مغالطهلطهدر این جلسه، مهارت تشخیص مغا 8

 های اخلاقی )در مقام استدلال کردن و در مقام نقد و پاسخ( استو آشنایی با مغالطه

 

شده حاصل از بخش کمیّ از طریق آمار توصیفی و استنباطی )تحلیل های گردآوریداده

و  SPSS-V22افزار سته( و با استفاده از نرمواب tعاملی اکتشافی، آزمون تحلیل کوواریانس و 

Lisrel-V8.8 تحلیل شد. 

 يافته ها
ارزیابی قرار تحلیل و مورد  های علمیبا استفاده از روش ی پژوهشهابخش کیفی، داده در

ها مورد بررسی قرار گرفت. ها پیش پردازش داده؛ اما قبل از تجزیه و تحلیل دادهگیردیم

شدگی اتفاق افتاده است؛ بنابراین، برای رفع این ها گمرخی از گویهنتایج نشان داد در ب

های مفقوده مشکل از روش میانه برای جایگذاری مقادیر آنها استفاده شد و تمام داده

استفاده شد که نتایج  1های پرت از گراف باکس پلاتجایگزین شد. به منظور شناسایی داده

                                                           
1 - Boxplot 
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های ها در نرم افزار اکسل برای حذف آدم. علاوه بر ایننشان داد هیچ داده پرتی وجود ندارد

بی تفاوت انحراف معیار هر آزمودنی در پاسخ به یک پرسشنامه محاسبه شد که نتایج نشان 

نیست و  0.3های پژوهش کمتر از ها به سوالداد انحراف معیار پاسخ هر یک از آزمودنی

 بنابراین هیچ آزمودنی حذف نشد.
 

 اند؟ر انتقادی کداممولفه های تفک

سؤال  5خبره در این زمینه بر اساس مصاحبه نیمه ساختاریافته با  12ذکر است که با شایان

آورده  2مصاحبه در جدول  هایالؤسمصاحبه شد. مصاحبه از نوع نیمه ساختاریافته بود. 

دو نفر های ارائه شده برای هر سؤال پس از تحلیل محتوا توسط پژوهشگر و شده است. پاسخ

 آورده شده است. 3از متخصصین آمار در جدول 

 

 مصاحبه هایالؤس -2جدول
 سؤال رديف

 توانند بر تفکر انتقادی دانشجویان تأثیر داشته باشد؟به نظر شما چه عواملی و چگونه می 1

 تفکر انتقادی دانشجویان چیست؟ تعریف شما از 2

 ی است، چیست؟های یک دانشجو که دارای تفکر انتقادویژگی 3

 کننده تفکر انتقادی دانشجویان چیست؟یلتسهعوامل بازدارنده و  4

 راهکارهای پیشنهادی شما در خصوص ارتقای تفکر انتقادی دانشجویان چیست؟ 5

 

لیست مربوط به نتایج تحلیل محتوای مصاحبه در مورد بعد تفکر در جدول زیر چک

 انتقادی آورده شده است.

 

 منابع مورد استفاده فهرست -3جدول 

 شوندهمصاحبهکد  مفاهيم استخراجي اوليه بعد

تفکر 

 انتقادی

 I3,I7,I10 وتحلیل مباحث و تجاربتجزیه

 I6,I8,I4 تحلیل تکالیف و تبدیل سؤالات به اجزای کوچک

 I4,I7,I11,I12 هاتمیز دادن حقایق از فرضیه

 I2,I3,I1,I11 تحلیل روابط بین عبارات یک مطلب

 I2,I3,I7,I9,I10 تحلیل یک فرایند یا موقعیت کلی به اجزا

 I6,I8,I4,I7,I9 هاها و اختلافمشاهده شباهت
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 I4,I6,I10 برداریخلاصه کردن و یادداشت

 I4,I5,I8,I9,I3,I10 مفهوم و تفسیر

 I5,I9,I1,I12 تفسیر تجارب 

 I1,I5,I9,I10 هابازسازی دیدگاه

 I2,I3,I1 شد تفکرنقش ارزشیابی در ر

 I2,I3,I7,I9,I12 مفهوم ارزشیابی و مراحل آن

 I2,I3,I7,I9 ها و معیارها در ارزشیابی و قضاوتشناسایی ملاک

 I5,I6,I1,I8 تشخیص نقاط قوت و ضعف

 I2,I7,I8,I9,I3,I4 اصول قضاوت منطقی

 ,I6,I9, I10, I3 تبدیل علائم رمزی به علائم گفتاری

 ,I4,I5 I2, I10 ه منطقی بین مفاهیم جدید و تجارب قبلیایجاد رابط

 ,I4,I5 I2, I10 صورت انتزاعی و فنیبیان مطالب درک شده به

 I7, I1, I4,I12 استنتاج و استنباط از مطالب گفتاری و شنیداری

 I2, I3, I10 ترسیم مفهوم در قالب یک کل

 I7, I1, I5,I12 تبیین مقدمه مناسب برای مطلب

 I3, I7, I9, I4 سخنوری و اصول آن

 I3,I2,I12 های ذهنیدرک و شناخت خود و توانایی

 I1, I5, I7, I8, I10 نفسنقش نگرش در اعتمادبه

برداری و آوری اطلاعات از طریق یادداشتجمع

 نویسیخلاصه
I3, I7, I9, I10 

 ,I8, I10, I3 پرسش از خود

 I1, I7, I8, I4 ارزیابی خود

 

شده است. اطلاعات شده، ارائهای که از تحلیل محتوا حاصلدر جدول فوق، مفاهیم اولیه

های های پژوهش بوده و در قسمت دوم جدول پاسخجدول بالا، بیانگر محور اساسی سؤال

آمده است و در دستشوندگان آورده شده است که از کدگذاری باز بهشده توسط مصاحبهارائه

شونده آورده شده است. در برخی از جداول کد، کد مربوط به مصاحبهقسمت سوم یعنی 

شوندگان، به سؤال یا سؤالاتی پاسخ نداده و یا در پاسخ به برخی سؤالات تعدادی از مصاحبه

 شاخص از مصاحبه با خبرگان استخراج شد. 27اند. درنهایت کردهبه چندین عامل اشاره
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توان ، ابتدا باید از این مسأله اطمینان یافت که میهای تفکر انتقادیدر شناسایی مولفه

های مورد نظر )اندازه های موجود را برای تحلیل به کار برد یا به عبارتی، آیا تعداد دادهداده

نمونه و رابطه بین متغیرها( برای تحلیل عاملی مناسب هستند یا خیر؟ بدین منظور از 

 0.6بزرگتر از  KMOایج نشان داد، شاخص و آزمون بارتلت استفاده شد. نت KMOشاخص 

دهد که حاکی از کفایت حجم نمونه بر اساس بوده و مقادیر تقریباً نزدیک به یک را نشان می

برای آزمون  0.000داری باشد. سطح معنیهای شناسایی شده برای تحلیل عاملی میشاخص

باشد زیرا فرض املی میبارتلت نیز نشان دهنده مناسب بودن متغیر پژوهش برای تحلیل ع

های طور که گفته شد در شناسایی مولفهشود. همانیکه بودن ماتریس همبستگی رد می

شاخص شناسایی  27تفکر انتقادی براساس نتایج حاصل از بخش کیفی و روایی محتوا، روی 

-به 0.5ها بالای شده تحلیل عاملی اکتشافی انجام شد. جدول اشتراکات برای همه شاخص

را  1توان تبیین واریانس کلت آمد و نیاز به حذف هیچ سوالی نبود. در جدول زیر نیز میدس

 مشاهده کرد.

 

 هاتبیین واریانس مؤلفه -4جدول 

 عوامل

 مقادیر ویژه اولیه
 یمجموع مربع بارها

 شدهاستخراج

ی چرخش مجموع مربع بارها

 یافته

 واریانس کل
درصد 

 تجمعی
 واریانس کل

درصد 

 تجمعی
 واریانس کل

درصد 

 تجمعی

1 9.121 33.780 33.780 9.121 33.780 33.780 3.772 13.970 13.970 

2 2.678 9.918 43.698 2.678 9.918 43.698 3.606 13.356 27.325 

3 2.013 7.454 51.152 2.013 7.454 51.152 3.437 12.730 40.055 

4 1.868 6.918 58.070 1.868 6.918 58.070 3.222 11.932 51.987 

5 1.585 5.870 63.940 1.585 5.870 63.940 3.191 11.818 63.805 

6 1.019 3.773 67.713 1.019 3.773 67.713 1.055 3.908 67.713 

7 0.869 3.220 70.933       

8 0.757 2.804 73.737       

9 0.671 2.487 76.224       

10 0.644 2.387 78.611       

                                                           
1 Total Variance Explained 
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11 0.598 2.215 80.825       

12 0.557 2.062 82.887       

13 0.510 1.891 84.778       

14 0.466 1.726 86.504       

15 0.451 1.671 88.175       

16 0.387 1.432 89.606       

17 0.372 1.377 90.983       

18 0.361 1.339 92.321       

19 0.325 1.204 93.525       

20 0.303 1.122 94.648       

21 0.296 1.096 95.743       

22 0.249 0.924 96.667       

23 0.218 0.807 97.474       

24 0.211 0.780 98.254       

25 0.184 0.683 98.937       

26 0.150 0.555 99.492       

27 0.137 0.508 100       

 

تر از یک هست و در تحلیل دارای مقادیر ویژه بزرگ اول عامل 6با توجه به جدول فوق، 

های تفکر انتقادی های مؤلفهدرصد، واریانس شاخص 68مانند. این عوامل تا تقریباً باقی می

 تعاریف به متغیرها و نیز دستیابی بین روابط ماهیت درباره تحقیق منظورکند. بهرا تبیین می

 و ضرایب بوده بامعنیو  ها مهمعامل در تعریف 0.4بالاتر از  ، ضرایبهاعامل گذارینامو 

ها تفسیر عامل برایشده است. گرفتهدر نظر  تصادفی عامل عنوانبهحدود  کمتر از این

 . اندبکار برده 40/0را برابر با  ضریب مقدار این ( کمترین1988) و همکاران 1رینولدز

 

شده باريابي آن چگونه است؟ برازش الگوی طراحياعت انتقادی و تفکر الگوی 

 چگونه است؟

                                                           
1 - Reynolds 
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منظور تعیین الگوی مناسب برای ابعاد تفکر انتقادی از مدل تحلیل عاملی تائیدی به

کند. ها ارائه میتری را به دادهشده برازش مناسباستفاده گردیده است. مدل اصلاح

 است.های مدل در جدول زیر موردبررسی قرارگرفته خروجی

 

 های برازش تحلیل مسیر مدلشاخص -5جدول 

 های برازششاخص  نام شاخص
 حد مجاز مقدار 

Chi-square/df 2.82  3کمتر از 
RMSEA )1/0کمتر از  0.030 )ریشه میانگین خطای برآورد 

CFI بالاتر از  0.98 یافته()برازندگی تعدیل

9/0 NFI )بالاتر از  0.98 )برازندگی نرم شده

9/0 GFI )بالاتر از  0.96 )نیکویی برازش

8/0 AGFI بالاتر از  0.93 شده()نیکویی برازش تعدیل

8/0  

های برازش مدل در وضعیت مطلوبی قرارگرفته است. شود شاخصگونه که مشاهده میهمان

ای که در ادبیات پیشینه صورت گرفت، هریک از ابعاد اساس مطالعه ذکر است برالبته شایان

دهند. در ها را تشکیل میهای هر بعد آنهایی بود که شاخصشده خود شامل مؤلفهساییشنا

، برآورد ضرایب استاندارد مسیرها به همراه بار عاملی هر یک از متغیرها آورده شده 1شکل 

 است.
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 مدل ساختاری پژوهش در حالت تخمین ضرایب استاندارد -1شکل 
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 الت معناداری ضرایبمدل ساختاری پژوهش در ح -2شکل
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ی مقادیر پارامترهای مربوط به شده است، کلیهنشان داده 2طور که در شکل همان

شده است و تمام های تفکر انتقادی به همراه بارهای عاملی و ضرایب مسیر نشان دادهمؤلفه

 بارهای عاملی در وضعیت قابل قبولی قرار دارند.

انس نمرات و نرمال بودن توزیع نمرات و حجم در بخش کمّی، با توجه به همسانی واری

شده بین دو گروه مساوی گروه آزمایش و کنترل برای آزمون معناداری تفاوت مشاهده

آزمون از تحلیل کوواریانس و برای ها پیشآزمون و کنترل اثر نمرهآزمایش و کنترل در پس

 وابسته استفاده شد. tپایداری آن در طول زمان از 

 در يادگيری مشارکتي شده برطراحي انتقادی تفکر الگوی دوم: اثربخشي سؤال

 دانشجويان و پايداری آن در طول زمان چگونه است؟ بين

 

طرفه بین آزمودنی جهت بررسی تأثیر تفکر انتقادی بر تحلیل کوواریانس یک-6جدول 

 های یادگیری مشارکتیمؤلفه
منبع 

 تغییر
 متغیر

مجموع 

 مجذورات

درجه 

 دیآزا

 میانگین 

 مجذورات

 
F 

 سطح

 داریمعنی

 گروه

 0.000 246.322  462.08 1 462.08 پویایی گروه

انجام کار 

 روی پروژه
397.62 1 397.62 

 
265.513 0.000 

 0.000 377.869  462.08 1 462.08 بازخورد

 خطا

    1.876 29 91.92 پویایی گروه

انجام کار 

 روی پروژه
73.38 

29 
1.498 

 
  

    1.223 29 59.92 بازخورد

 کل

     30 554 پویایی گروه

انجام کار 

 روی پروژه
471 

30 
 

 
  

     30 522 بازخورد

 

ی هامؤلفه، با احتساب آلفای میزان شده بنفرونی در 6بر اساس اطلاعات جدول        

ها، وجود گروه ، تفاوت معناداری بین"بازخورد"و  "انجام کار روی پروژه"، "پویایی گروه"

در دانشجویان  مؤلفهدهد میانگین این سه یمنیز نشان  8که اطلاعات جدول یطوربهدارد؛ 

داری افزایش داشته معنی طوربه، اندقرارگرفتهگروه آزمایش که تحت آموزش تفکر انتقادی 
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و  "روی پروژهانجام کار "، "پویایی گروه"توان ادعا کرد که تفکر انتقادی بر یماست، بنابراین 

 است.  مؤثردانشجویان  "بازخورد"

وابسته استفاده  tاز آزمون  آزمون و پیگیری گروههای مراحل پسمنظور مقایسه میانگینبه

 شده است.گزارش 7شد که نتایج آن در جدول 

 

 آزمون و پیگیری یادگیری مشارکتیهای مراحل پسآزمون مقایسه میانگین -7جدول 

 میانگین مرحله 
تفاوت 

 هامیانگین

درجه 

 آزادی

مقدار 

آماره 

 آزمون

سطح 

 معناداری

یادگیری 

 مشارکتی

 0.554 0.596 29 0.07 2.90 آزمونپس

     2.97 پیگیری

 

 

 یداربا توجه به اینکه سطح معنیدهد نشان می 7گونه که نتایج جدول همان

 %95با  بنابراین،؛ باشدیم 0.05از  ترمقیاس یادگیری مشارکتی بزرگبرای  آمدهدستبه

 تفکر الگوی آزمون و پیگیری تفاوت معنادار نیست و اثربخشیاطمینان بین مراحل پس

دانشجویان و پایداری آن در طول زمان  بین یادگیری مشارکتی در شده برطراحی انتقادی

 ماندگار بوده است.

 

 بحث و نتيجه گيری
ا استفاده از تحلیل عاملی اکتشافی پس از مرور ادبیات و پیشینه پژوهش، ببا توجه به

ای که در زمینه ادبیات این حوزه صورت عامل شناسایی شد. بر اساس مطالعه 6چرخش، 

، عامل سوم مهارت ارزشیابی، 1گرفت عامل اول مهارت تحلیل، عامل دوم مهارت خودگردانی

شم مهارت عامل چهارم مهارت استنباط و درک، عامل پنجم مهارت توضیح و عامل ش

نظام آموزشی و نیازهای اجتماعی اکنون به آموزش یک فرد با تفکر . گذاری شدنام 2تفسیر

آموزش  هاآندارد که قادر به اکتشاف مسئله نیستند، بلکه به  دیتأکخلاق، فعال، رقابتی 

                                                           
1 self discipline skill 

 
2 interpretation skill 
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حل کنند. اکنون آموزش نیاز به آغاز رشد  مؤثر طوربهکه مسائل از قبل آمده را  دهدیم

نیازهای فرد و جامعه را  کنندهعیتسردارد تا از طریق برخی تغییرات و عوامل  اریعمتما

برآورده سازد، در طول این رشد و توسعه ممکن است برخورد آموزش عالی متمرکز بر رشد 

ی دستی، رشد ادراک تفکر برای زندگی هامهارتجسمی، رشد هنری، کسب دانش، رشد 

یی برای هافرصت ندرتبه(. برنامه آموزشی 201:2015اران، اجتماعی باشد )سرافینا و همک

 دیتأکو بیشتر بر حافظه محوری  آورندیمی تفکر انتقادی به وجود هامهارتایجاد و پرورش 

است که شخص با  افتهیسازمان. تفکر انتقادی فرایندی شناختی، فعال، هدفمند و دارند

و با  پردازدیمی خاص هاتیموقعو دیگران، یا استفاده از آن به بررسی افکار و عقاید خود 

ی تفکر هامهارت. ابدییمو بهتر دست  ترروشنارزیابی و تفسیر ماهرانه خود، به درک و فهم 

و قضاوت  استنتاج( 2( تشخیص و تعیین اعتبار منابع و مشاهدات، 1: مؤلفه 6انتقادی دارای 

( 5ی تبعات احتمالی، نیبشیپرنامه و ( آزمایش ب4( تعاریف و شناخت مفروضات، 3قیاسی، 

( 61:2009( معناشناسی است. همچنین لوتیخ )6استدلال و قضاوت بر نتایج استقرایی و 

اعتقاد دارد تفکر انتقادی راه درست فکر کردن است ) به نقل از ویسکرمی،گراوند و همکاران، 

2011.) 

که  انددادهان بارها نشان در خصوص تفکر انتقادی دانشجوی شدهانجامی هاپژوهشطبق 

ی عملکردی و فرایندی سطح بالا در فراگیران ایرانی در مقایسه با یادگیرندگان هامهارت

نقش و اهمیت تفکر  رغمیعل( و 39:2014سایر کشورها کمتر است )امینی و همکاران، 

یان از دانشجو نوعاًنبوده است و  موردتوجهانتقادی در عملکرد تحصیلی، این حوزه چندان 

(. جاویدی 24:2006این نظر در وضعیت مناسبی قرار ندارند )حسینی نسب و همکاران، 

( در پژوهش خود نشان دادند که در نظام آموزش 103:2009کلاته جعفرآبادی و عبدلی )

ی درسی دانشگاهی از جایگاه مناسبی برخوردار نیست، هابرنامهعالی کشور تفکر انتقادی در 

که میانگین کلی نمرات تفکر انتقادی دانشجویان  دهدیمش آنان نشان زیرا نتایج پژوه

در حد ضعیف است، اگرچه دانشجویان زن  شدهگزارشبا توجه به استانداردهای  قیموردتحق

. امین اندکردهدر مهارت استنتاج و دانشجویان مرد در مهارت تفسیر نمرات بالاتری کسب 

رابطه معنادار بین تفکر انتقادی  دیتائهش خود ضمن ( در پژو114:2010خندقی و پاک مهر )

که بهبود فرایند تفکر انتقادی دانشجویان به ارتقای سلامت  کنندیم دیتأکو سلامت روان 

 .شودیمروان آنان منجر 

منظور تعیین الگوی مناسب برای ابعاد تفکر انتقادی از مدل تحلیل عاملی تأییدی به

داد که الگوی تفکر انتقادی از اعتبار برخوردار بود. در تبیین استفاده گردید. نتایج نشان 

توان چنین بیان کرد، نگاهی به وضعیت موجود در نظام آموزش عالی آمده میدستنتایج به
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دهد که شرایط خوبی نشان میکشور ازنظر آموزش و تفکر انتقادی این نقصان بزرگ را به

طرفه و دریافت بازخورد از طور یکرائه اطلاعات خام بهها عمدتاً مبتنی بر اموجود در دانشگاه

آن با اتکا به قدرت حافظه دانشجویان بدون هیچ نوع پردازش اطلاعات و بدون تحریک 

های های آموزشی، حوزهباشد. محتوای مورد آموزش، روشها میقدرت نقادی و خلاقیت آن

اف آموزش انتقادی را فراهم کند. تواند زمینه تحقق اهدها میمهمی هستند که اصلاح آن

ی هامؤلفهبا توجه به  شدهیطراحروشن شد که الگوی  هادادههمچنین با بررسی و تحلیل 

 پژوهش از برازش مناسبی برخوردار است.

یادگیری  شده برطراحی انتقادی تفکر الگوی همچنین نتایج نشان داد که اثربخشی

های ن در طول زمان ماندگار بوده است. یافتهدانشجویان و پایداری آ بین در مشارکتی

(، دادو و 2017ها هوآنگ و همکاران )حاصل از پژوهش حاضر همسو با بسیاری از پژوهش

(، اثربخشی تفکر انتقادی بر یادگیری مشارکتی را 2017(، کارتر و همکاران )2017بودمر )

ن کرد تفکر انتقادی، فرد را بر آن توان چنین بیاآمده میدستتائید کردند. در تبیین نتایج به

دارد که به همه امور با دیدی نقادانه بنگرد و در حقیقت به کالبدشکافی و نقد و بررسی می

کند، افزایش یادگیری هایی که تفکر انتقادی در افراد ایجاد میمسائل بپردازد. یکی از ویژگی

دی بر یادگیری مشارکتی افراد در رود که تفکر انتقامشارکتی است؛ بر این مبنا انتظار می

ویژه در بین های علمی در آموزش عالی و بههای علمی تأثیر بگذارد و ازآنجاکه فعالیتفعالیت

نهایت در توانایی تولید علم کشور دارد، لذا پژوهش حاضر با هدف دانشجویان، ارزشی بی

رت گرفت. وجود اثربخشی آموزش تفکر انتقادی بر یادگیری مشارکتی دانشجویان صو

های های حل مساله، مباحثه، تعاملهای زیاد روش یادگیری مشارکتی مانند فعالیتقابلیت

توانند ازجمله عوامل اجتماعی، تعدد منابع، اظهارنظرهای متفاوت و فرصت نقد یکدیگر، می

این  بربرتری یادگیری مشارکتی باشد که براثر آموزش تفکر انتقادی ایجادشده است. با تکیه

های خود، تفکر انتقادی را هاست که بسیاری از پژوهشگران، در تبیین نتایج پژوهشقابلیت

اند و از نقش ارزنده آن های تقویت یادگیری مشارکتی دانستهعنوان یکی از مؤثرترین روشبه

 اند در یادگیری حمایت کرده

(kim &et al-2016:p115.)، 

ویان در زمینه تفکر انتقادی هم گویای رسالت سازی دانشجدرواقع، آموزش و آماده

آموزش عالی و هم بیانگر انتظاری است که بسیاری از کارفرمایان و نهادهای اجتماعی از 

 آموختگان دانشگاهی دارند دانش
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(fahim & et al-2012:p45و زمینه )عنوان قشر کند تا دانشجویان بهای را فراهم می

گیری، حل مساله و یادگیری زم را برای پژوهش، تصمیمهای لافرهیخته جامعه مهارت

 العمر کسب کنند مادام

(wade &et al-2017:p84 و با دوری جستن از جزمیت گرایی، واجد ذهنیتی باز و )

ها را ارزیابی های مختلف از منظرهای متفاوت بنگرند و آنجامع شوند تا به واقعیات و پدیده

از مستندات و دلایل لازم را برای دفاع از یک عقیده فراهم کنند ای کنند  تا بتوانند مجموعه

های زندگی خود برخوردار و از تمایل درونی لازم برای اعمال رفتارهای منطقی در همه عرصه

(، کوهپایه 2017های رنجبر و اسماعیلی )(. نتایج پژوهش با یافتهsiegel-2010:p54شوند )

(، کیم و 2014(، الهی شیروان و همکاران )2016همکاران )(، شبونی و 2016زاده و همکاران )

(، لایسما و وناپیرون 2015(، خان و مسعود )2015(، لین و همکاران )2016همکاران )

(، هامر و اوکافه 2013(، لین )2013(، پترویچی )2013(، سینق و همکاران )2014)

 باشد.(، همسو می2011(، کونانی )2013)

 

کند تا دانشجویان علاوه بر زش تفکر انتقادی شرایطی را فراهم میاز سوی دیگر، آمو 

های علمی خود بتوانند در جهان سرشار از تغییر و کسب و نقادی اطلاعات تخصصی رشته

های اجتماعی، فرهنگی، سیاسی، اقتصادی و اخلاقی تحول امروز درباره بسیاری از چالش

های معقول اتخاذ ها تصمیمبرای مقابله و حل آنبینانه داشته باشند و نگاهی منطقی و واقع

های مختلف حل مشکلات را تجربه کنند. بدیهی کنند و اصولاً چگونه یادگرفتن و آزمودن راه

است که تحقق اهداف و دستاوردهای یادشده مستلزم آن است که آموزش تفکر انتقادی 

ها و مراکز آموزش ر دانشگاهعنوان یک حوزه آموزشی و تربیتی مهم و جدی در دستور کابه

 های پژوهشی مختلف چندان مؤید آن نیست.عالی کشور قرار بگیرد، امری که یافته

از محدودیت های پژوهش کم بودن حجم نمونه، استفاده از روش نمونه گیری در 

دسترس و بررسی نکردن برخی متغیرهای مداخله گر بود. بنابراین با توجه به نقش چشمگیر 

ی هانهیزمتدریس استادان در ایجاد و رشد تفکر انتقادی دانشجویان، لازم است  یهاروش

ی هاکارگاهاولیه برای تغییر راهبردهای یاددهی و یادگیری آنان فراهم شود. لذا، برگزاری 

ی تدریس فعال، هاروشتوانمندسازی استادان در استفاده و کاربرد  منظوربهآموزشی 

زمینه لازم برای رشد تفکر انتقادی در  تواندیمو پاسخ  مشارکتی و مبتنی بر پرسش

 ی درس را فراهم سازد.هاکلاس
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