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  * درس رياضي دوره ابتدايي با رويكرد كيفيمحور هلأبرنامه درسي مسهاي  شناسايي ويژگي
  

 ٤ ، عليرضا عصاره ٣فر  الهه اميني،**٢دي چليچهكامران شيون، ١فريدون رمضي
  ٢١/٠٩/١٤٠١:                تاريخ پذيرش٠٥/٠٧/١٤٠١: تاريخ دريافت

  چكيده 
ي با روش في ككردي با رويي دوره ابتداياضيمحور درس ر لهأ مسي درسي  برنامهخصوصيات ييشناساپژوهش حاضر، با هدف 

ابزار . صورت هدفمند صورت گرفته استگيري به  نفر بودند و نمونه١٩ندگان كن مشاركت. انجام شده است تحليل محتوا
از  هاي شناسايي شده با روش دلفي فازي اعتباريابي و ويژگي. ساختاريافته و پرسشنامه است ها مصاحبه نيمه گردآوري داده

 اهداف در هاي ويژگيقوله اصلي شامل  م٧، لي تحلجينتابر اساس .  استفاده گرديدها  پردازش داده جهت شانونيروش آنتروپ
فازي نيز تمامي در بخش دلفي. يادگيري شناسايي شدند- ياددهي راهبرد ،يابي ارزش،محتوا ،ي مهارت،ي نگرش،يسطح شناختسه 

 شروع هاي ويژگينتايج آنتروپي شانون مشخص كرد، .  تأييد شدند٧/٠ از بيشتر شده ييزدايمقدار فازها با كسب  ويژگي
ي و ارتباط با ريادگي ي راهبردهاتيفي نظارت مستمر بر كي، مناسب آموزشطي محجادي از،يبرانگ ال چالشؤ با سسيتدر

 و ضريب اهميت بيشتري نسبت به ها را كسب  رتبهني و بالاتربه خود جلبرا ميزان توجه  نيشتري بآموزان استعدادهاي دانش
 يادگيري و _عنوان راهنما در فرايند ياددهي هاي چهار مؤلفه برنامه درسي به گردد ويژگي پيشنهاد مي. اند ها داشته ساير ويژگي

  برانگيز، محيط آموزشي، نظارت مستمر سؤال چالش ،محور لهأ مس:كليديهاي هواژ    .  برنامه درسي رياضي دوره ابتدايي استفاده گردد
  
  
  
  
  
  
  
  
   .باشد اين مقاله مستخرج از رساله دكتري نويسنده اول مي* 
  Fereidoon.Ramazi@gmail.com  :علوم و تحقيقات تهران، ايرانآزاد اسلامي واحد  دانشگاه ، دانشجوي دوره دكتري برنامه ريزي درسي-١
  ksheivandi@gmail.com )نويسنده مسئول(: استاديار،گروه روانشناسي تربيتي دانشگاه علامه طباطبائي تهران، ايران** ٢
 elaheaminifar@sru.ac.ir:تهران، ايران نشكده علوم پايه، دانشگاه تربيت دبير شهيد رجائي، دانشيارگروه رياضي، دا ٣
  Alireza_assareh@yahoo.com  : استاد، گروه علوم تربيتي، دانشگاه تربيت دبير شهيد رجائي،  تهران، ايران٤

  
  
  



١٤٠١ پاييز و زمستان، دوم، شماره دوازدهمريزي آموزشي و درسي، سال هاي برنامهفصلنامه پژوهش
 ١٦٨

  مقدمه
واژه مسابقه و عمل » برنامه درسي«در ريشه معناي 

ر بيان شده است اما در فرايند آموزش به براي انجام كا
برنامه درسي، ميداني . باشد معناي برنامه كار آموزشي مي
هاي دانش، مهارت و نگرش  براي كسب تجربه در حيطه

از ديدگاه ديگر برنامه درسي، نوعي تجربه آموزشي . است
محمدپور و رسولي، (شود  ريزي شده، معرفي مي برنامه
١٣٩٧ .(   

هاي درسي در هزاره جديد بايد  ان برنامهكنندگ تدوين
هاي درسي بايد  به اين نكته توجه داشته باشند كه برنامه

هاي لازم را در  اي تدوين شوند كه صلاحيت گونه به
هاي  آموختگان براي موفقيت آنان در موقعيت دانش

مؤيدعابدي (متفاوت زندگي و شغلي ايجاد و تقويت كنند 
گراني كه به مطالعه تاريخ  پژوهش.)١٤٠٠و همكاران، 

اند ميزان  تحولات نظري و عملي برنامه درسي پرداخته
توجه به منابع گوناگون اطلاعات، يعني يادگيرنده، اجتماع 
و موضوعات مدون درسي، در مقاطع زماني مختلف را 

ترين عامل در اين تحولات معرفي  كننده ترين و تعيين مهم
د تا آنجا كه ممكن است به از اين رو، مدرسه باي .اند كرده

جامعه بيرون از مدرسه نزديك شود و ديواري را كه ميان 
آموزش حل . مدرسه و جامعه وجود دارد از ميان بردارد
ترين اهداف  مسأله به يادگيرندگان يكي از مهم

پوركومله و  ابراهيم (اندركاران آموزش و پرورش است دست
  ).١٣٩٥همكاران، 

 محور كردن برنامه لهأكه بر مس ينظران  صاحببيشتر  
 نيآغاز ا اند،  كردهيدار جانب  از آناي دهي ورزديتأكدرسي 

  تي موقعدرله أوزان با مسمآ  دانشه را مواجهندايفر
 آن را نهي معلم زماي ي كه منابع آموزشدانند ي ميزيآم ابهام

 شيوه  رامحورلهأ مسيبرنامه درس آنها .فراهم كرده است
 تيآموزان مسئول  كه در آن دانشننددا مي يسيتدر

 ،ي نوع برنامه درسني اپس. رنديپذ ي را مي خودريادگي
 برنامه نيا.  استرييادگي نسبت به ي پژوهشكردييرو

 آغاز مسأله كيبا  آموزان  با مواجه شدن دانشيدرس
، ١پرماتاساري(شود ي تفكر مختني كه موجب برانگشود يم

 يي محتوا،محور لهأ مسيس برنامه دريلفه اساسمؤ ).٢٠١٩
 ارائه ي واقعاييله در بستر مسائل دنأاست كه در قالب مس

 رييادگي ي اصليژگي وكي بودن ي مشاركت.گردد مي
آموزان   دانش).١٤٠٠منش و صدر،  اديب (محور است لهأمس
ر غالبا كا. كنند يله كار مأ در گروه جهت حل مسگريكديبا 
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 لازم استانش آموزان د. شود يهاي كوچك انجام م درگروه
 ضروري استتر  مهمهمه  ببرند و از ي پدانند يبه آنچه م

له را حل أ تا بتوانند مسرندي بگادي دانند، يآنچه را كه نم
آموزان در برنامه  دانش. )٢٠١٩ ، ٢فيتريا و همكاران (كنند

محور بايد به روش كسب حقايق علمي توجه  درسي مسأله
علمي در ذهن، چگونه فكر كنند و بجاي انباشت حقايق 

كردن و تصميم گرفتن را بياموزند و درباره امور قضاوت 
 شتري بييشناسا آموزان  دانشي اصلفهي وظنيبنابرا. كنند

. دارندز ايله به آن نأ كه براي حل مسباشد ي مياطلاعات
 مشخص كنند و ابندي ي كه اطلاعات را مييآنها جا

 بيله با هم تركأ را جهت حل مسيمي و قددياطلاعات جد
  ).٢٠٢٠ ،٣مصطفي و هيدايا (كنند

ويژه سنين دوره ابتدايي، يكي از دوره كودكي به
هاي مهم و اساسي در آموزش است و متناسب بودن  دوره

تواند به تربيت  برنامه درسي با توجه به مخاطب آن، مي
رضايي و همكاران، (آموزان كمك شايان توجهي كند  دانش

هاي درسي يكي از  ه اينكه برنامهبا توجه ب. )١٤٠٠
روند،  هاي مهم تعليم و تربيت كودكان به شمار مي زمينه

دهند و منطقي  عناصر اساسي تربيت را در خود جاي مي
سازد از جايگاه و اهميت  براي رشد و كمال آدمي فراهم مي

 برنامه درسي ).١٣٩٨ملكي،  (بسيار زيادي برخوردار است
ريزي شده  مند و طرح بيتي نظامهاي تر به مجموعه فرصت

اي و محلي تا سطح مدرسه و كلاس  در سطح ملي، منطقه
آموزان براي كسب  شود كه دانش درس اطلاق مي

گيرند تا با تكوين و  هاي لازم در آن قرار مي شايستگي
تعالي، به هويت خويش و نيز مرتبه قابل قبولي از حيات 

  ).١٣٩١حاجي بابايي، . (طيبه دست يابند
در آموزش درس رياضي بايد آموزش محتوا با مسأله 

بهتر است اين مسأله . آغاز شود و به يادگيري ختم شود
آموز در زندگي خود آن را حس  موضوع روز باشد و دانش

اين نكته طلايي مستقل از آن است كه . كرده باشد
براي . )١٣٩٩ميرزا وزيري، (محتواي آموزشي چه باشد 

ز به توجه بيش از پيش به ارزش، تحقق اين امور، نيا
. شود شايستگي و اعتبار برنامه درسي رياضي دوچندان مي

صورت مختصر در توصيف اهميت و نقش رياضي به
توان به مواردي مانند آشكارسازي الگوهاي پنهان در  مي

محيط زندگي براي شناخت بهتر جهان، پيشرفت و ترقي 
 در مسائل زندگي هاي بهينه ساير علوم، دستيابي به پاسخ
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   و همكارانرمضي
  

١٦٩
سازي، رشد استدلال  واقعي، رشد تفكر مجرد، فرضيه
. )١٣٩٨عزيزي و نيلي، (منطقي و قوه استنتاج اشاره كرد 

در برنامه  . استاتياضيله از اركان مهم آموزش رأحل مس
 يدرس  براي حضوريهاي مختلف كرديرو» لهأحل مس«
 حلتوان به آموزش  ي وجود دارد كه از آن جمله مياضير

له و آموزش از أ به منظور حل مسياضي آموزش رله،أمس
 انتخاب روش مناسب در اين . اشاره نمودلهأمس  حلقيطر

ريزي در  زمينه نيازمند ارائه الگوي مناسبي براي برنامه
  ). ١٣٩٦پناه،  زداني (درس رياضي است

هاي برنامه  هدف اصلي اين پژوهش، شناسايي ويژگي
 رياضي دوره ابتدايي با رويكرد محور در درس درسي مسأله

كيفي است در اهميت اين موضوع بايد اشاره كرد 
محوري با توجه به ارزش و اهميتي كه با توجه به  مسأله

بستر مناسب رياضي از جهت ماهيت و ظرفيت و از طرف 
) هدف، محتوا، روش و ارزشيابي(ديگر نقش چهار عنصر 

كرد بهتر در برنامه درسي و كمكي كه به درك و عمل
در ضرورت پژوهش در . نمايد قابل بررسي است رياضي مي

بعد نظري نياز به انجام چنين دانشي پيرامون برنامه 
هاي  محور به دليل عدم تحقق در پژوهش درسي مسأله

ها و  ضمنا به دليل ويژگي. قبلي داراي اهميت است
هاي اين نوع برنامه و كاركردهاي موضوع انجام آن  قابليت
ت دارد در بعد قانوني ضرورت پژوهش، تأكيد سند ضرور

برنامه درسي ملي در حوزه تربيت و طبيعت و در بعد 
نفعان آن يعني معلمان و عملي و كاربردي به دليل ذي

  .  آموزان قابل بررسي است دانش
 در حل مسائل در آموزان  دانشيبا توجه به ناتوان

 از نيهمچن  وي داخليها يابي ارزشزين  وي جهانيها آزمون
 يالگوهاي  شناسايي ويژگي راموني پيقي تحقچيآنجا كه ه

 كه ي دوره ابتدايياضي در درس رمحور لهأ مسيمه درس برنا
 ي با زندگيمدارلهأ مستي و ظرفيي محتواتياز نظر ماه

  صورت نگرفتهابدي يروزمره دانش آموزان ارتباط م  وينيع
 كرديتحقق رو جهت ي بستر مناسبتواند مي اين مطالعه

 مهم و يها  از دورهيكي كه يي در دوره ابتدايمحور لهأمس
 و مشكلات گردد ي مي تلقيلي در دوران تحصياديبن
 گردد ي ميعنوان دغدغه تلقله بهأ در حل مسژهيوه بياضير

پيرامون  يقي تحقنيپس لزوم چن. وردرا فراهم آ
ي ضروري اضي ري برنامه درسي  در حوزهيمحور لهأمس

 دهنده برنامه ليكه تعداد عناصر تشكنيتوجه به اا  ب.است
 شده اني، متفاوت ب  مختلفيها دگاهي كه بر اساس ديدرس

را يا بيشتر  چهار عنصر و ي كه بعضيطوربه. است
 لري طبق نظر رالف تا،)١٣٩٤ ،ي و صرافملك (رنديپذ يم

، چهار   مطرح شدهي برنامه درسيكه در كتاب اصول اساس
عنوان عناصر مهم  بهيابي محتوا، روش و ارزش، عنصر هدف

 اين پژوهشو در ) ١٣٩٦ واجارگاه، يفتح (گردند ي ميتلق
 طبيعتاً آموزش رياضي بايد شامل .لحاظ شده است

هاي تفكر سطح بالا و  هاي پايه متداول، مهارت مهارت
مسئله و  سازي و حلخلاق مانند شناسايي مسأله، مدل

هاي مؤثر  ري ارتباط و برنامههاي برقرا همچنين مهارت
 ).  ١٤٠٠زاده ، بخشعلي(درسي گردد 

در اجراي برنامه درسي تأكيد بر آن است كه صرف 
بجاي اينكه درس . كننده است حفظ كردن اطلاعات خسته

هاي خلاق و  را با دادن اطلاعات آغاز كرد سؤال
آموزان پرسيده و معلم كمك كند تا  برانگيز از دانش چالش
آموزان با سؤال  وقتي ذهن دانش. ها را بيابند اسخآنها پ

بخش و  خوب و چالشي توأم باشد، يادگيري براي آنها لذت
  ).٢٠١٥ ، ١آني(شود  ارزشمند مي
 اكثر روشن است بر مطالعات انجام گرفته يبا مرور

اهميت  به شتري داشته و بي، جنبه نظرداخلي هايپژوهش
 ري تفاسنيبا ا. خته استمحور پردا لهأ مسي درسيزير برنامه

 به انجام برسد كه ي تا پژوهششوديضرورت آن احساس م
 را تا حد يقبلهاي   موجود در پژوهشهايبتواند چالش

هاي تأثيرگذار در  به شناسايي ويژگيامكان مرتفع سازد و 
 دوره ياضي درس ردرمحور  لهأ مسي درسيزير برنامه
ال مطرح در ؤ سايلر با توجه به ديدگاه ت.بپردازد ييابتدا
  : گردد ي ارائه مصورت زيربه قيتحق

 ياضيمحور درس ر  مسئلهيدرس  برنامههاي ويژگي
، محتوا، روش و   چهار عنصر هدفيي بر اساسدوره ابتدا

  ي كدام هستند؟في ككردي با رويابيارزش
  

 ادبيات پژوهش  
محور، رويكردي فرادرسي است  برنامه درسي مسأله

آموز محور كه حول مسائل دنياي  و دانشمبتني بر تحقيق 
در اين برنامه درسي، يادگيري از . واقعي ساخته شده است

رود و عناصر برنامه درسي را  هاي موضوعي فراتر مي رشته
آورد كه  كه در غير اين صورت مجزا هستند گرد هم مي

براي توسعه يادگيرندگان ماهر، آگاه، مشاركتي، خودتنظيم 
هاي اين نوع برنامه درسي  از ويژگي. دو خود تعيين كنن
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هاي كوچك،  توان به موارد ديگري چون كار در گروه مي
هاي ابداعي، خلاق، عدم ارائه آموزش مستقيم   حل ارائه راه

در حال ). ٢٠٠٦ ، ١ساوري(مسأله را بيان كرد  جهت حل
 حل مسئله در كردي رويري در بكارگيادي زديكأحاضر، ت

 از سال كاي امر در آمرنيا.  وجود داردياضي آموزش رندايفر
 نيو در چه  مدرساتياضي از اهداف ريكيعنوان ، به١٩٩٨

 افزوده شده است ه مدرساتياضي به اهداف ر٢٠٠٢از سال 
  ).٢٠١١،  ٢نيرامي  و سرواني(

كنند تا  محور معلمان تلاش مي در برنامه درسي مسأله
 سمت آموزان، آنها را به با روشن ساختن هدف دانش

  ٣ريل و لاولس(ها سوق دهند   حل دستيابي به اهداف و راه
 ،١٠٤ : ٢٠١٧ .(  

) ٢٠١٧ و همكاران ٤بركوويتز( در پژوهشي كه توسط 
هاي  صورت گرفت تأثير محيط آموزشي بر موفقيت برنامه

-به. آموزان در مدارس تأكيد شده است درسي دانش
ا كه محيط مناسب آموزشي ارتباط مستقيمي ب طوري
هاي درس و محيط كلي كلاس و  بخشي در كلاس انگيزه

 . كنند ويژه كاركنان آموزشي مدارس ايجاد ميمدرسه به
نظارت مستمر بر كيفيت راهبردهاي تدريس و 

هاي درسي  اي بر برنامه كننده يادگيري نقش مؤثر و تعيين
بخصوص در تداوم اهداف آموزشي و بهبود تدريس دارد 

و مشاركت معلمين با راهبران آموزشي اين كار با همكاري 
ها و  در تهيه طرح درس، بازنگري آن، ارزشيابي برنامه
هاي  تسهيلات آموزشي، تهيه منابع درسي و برگزاري دوره
گردد  ضمن خدمت متناسب با نيازهاي آموزشي فراهم مي

  ). ١٣٩٦نامي، نيك( 
هاي درسي مؤثر كشف استعدادهاي  در برنامه

 طريق معلمان و سايرين كه در فرايندهاي آموزان از دانش
شود تا همه   يادگيري درگير هستند، موجب مي_ياددهي

هاي  برنامه. آنها در امر تدريس از شادابي برخوردار شوند
ويژه محتوا بايد با سطح رشد يادگيرنده، توان، درسي به

هاي  توجه به ويژگي. علائق و نيازهاي آنها هماهنگ باشد
ريزي درسي مثل  هاي مختلف برنامه در گامآموزان  دانش

يادگيري -هاي ياددهي تعيين اهداف، محتوا، تعيين روش
  ). ١٣٩٩ميرزابيگي،(همواره مورد توجه است 

 و ني بهترنشي و لزوم گزي علمعي سريها شرفتيپ
- برنامهندي و محتوا، ضرورت توجه به فرامي مفاهنيمؤثرتر
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 ي اساسيها ازي بر ني مبتناي اطلاعات محور و ي درسيزير
عنوان  بهيخي از نظر تارسنجيازين .را آشكار نموده است

 يها ازي ناس كه بر اسي اطلاعاتلي و تحلآوري  جمعنديفرا
 واقع ييها و جوامع مورد شناسا ها، سازمان افراد، گروه

اما، سابقه .  عمر بشر داردي به درازايشود، قدمت مي
 رسد  ميستمياسط قرن ب به اوي و رسمدار  نظامسنجي ازين
- حل مسأله فرايندي شناختي .)١٣٩٦فتحي واجارگاه، (

شود تا  وسيله آن فرد قادر ميرفتاري است كه به
راهبردهاي مؤثري را در مقابل مشكلات تعيين، كشف و 

 ).   ١٣٩٧دلفان و همكاران، (ابداع نمايد 
نظران معتقدند كه يك برنامه درسي در واقع  صاحب

آموزان و  يافته است كه ميان دانش شي سازمانكنش و واكن
معلمان با توجه به موضوع زمان، امكانات فيزيكي، 

پيوندد  تجهيزات، محتوا و مديريت آموزشي بوقوع مي
اي  به بيان بهتر، برنامه درسي، پديده .)٢٠٢١ ، ٥ساپوترا(

ها،  هاي تخصصي پيرامون هدف موضعي و ناظر بر بحث
هاي يادگيري است كه در   تجربهدهيمحتويات و سازمان

 ، ٦پوتري و همكاران(ارتباط با آموزش دروس است 
٢٠٢١.(  

، در )ان سي تي ام (٧بيانيه انجمن ملي معلمان رياضي
هاي جديد ميلادي حل مسأله را هسته اصلي آموزش  دهه

در اين بيانيه آمده است تلاش براي . رياضيات معرفي نمود
واي رياضيات، پيش از ها و محت آموزش تمام مهارت

مشكل . آموزش حل مسئله كارايي چنداني ندارد
آموزان در محاسبات نبايد مانعي براي يادگيري  دانش

حل مسأله يكي از پنج . راهبردهاي حل مسأله باشد
نژاد،  وند زيني(استاندارد فرايند انجمن ملي فوق است 

اي آسان و  وهي شيرسد سخنران يگرچه به نظر ما). ١٣٩٧
 نيباشد، اما ا ي م به يادگيرندگان دانشارائه ارا جهتك

 زاني و ماطلاعاتكسب  جهت آموزان  دانشييروش توانا
. آوردي را به حساب نمندهي اطلاعات در آني بودن اديمف

 آن مناسب جهت حل يافتيمحور ره لهأ مسيبرنامه درس
 هاي ستميس. )٢٠٢٠  ، ٨والاس و همكاران (باشد يم

 موفق خواهند ندهي در آي تنها در صورتمدارس يآموزش
 ادي را قادر سازند كه بهتر آموزان كه بتوانند دانش بود
 ريي تغحال دانش و اطلاعات با سرعت شگرف در. دنريبگ
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NCTM 8 Wallace et al 



   و همكارانرمضي
  

١٧١
محور  لهأ مسي برنامه درسكردي روي حالتنياست و در چن

اين  به آموزش همگام با تواند يم  كهيعنوان روش به
آتيكا و (است  مناسب اري بس،ند شتابان كمك كراتييتغ

  .)٢٠٢٠ ، ١همكاران
بتواند كه ني به منظور ايبرنامه درسصورت خلاصه  به
  مسائلي بررسندهايي در فرايطور عمل  را بهآموزان دانش

 ري درگشان ي و زندگرييادگي مهم و مرتبط با ده،يچيپ
كوهلر و  ( شوديمحور طراح لهأكند، بهتراست مس

 آموزشي كه صرفاً موجب افزايش دانش ).٢٠٢١  ٢همكاران
آموزان شود اما در مهارت حل مسأله  و محفوظات دانش

رو، از همين. آنها تأثيرگذار نباشد، آموزشي نامناسب است
در كشورهاي پيشرو در ارزشيابي اثربخشي آموزش صرفاً 

شود و تغيير عملكرد  به نتايج يادگيري در كلاس اكتفا نمي
ي و مسائل دنياي واقعي نيز مورد آموز در زندگ دانش

  ). ٢٠٢١ ، ٣فرناندز(گيرد  سنجش قرار مي
 علاوه س،ي تدراي يهاي درس محور كردن برنامه لهأمس

، مزايايي مانند  نظري قويپشتوانه بر برخوردار بودن از
 داريي معنادار بودن و پاري،يادگي براي ي درونزهي انگجاديا

هاي   هدفدستيابي به ،ي عقلانتي تربشده، دانش فراگرفته
  را به همراه داردرييادگي انتقال بهتر  ورييادگيمتنوع 

  ).٢٠١٩،  ٤مالميا و همكاران(
   پژوهش روش

مطالعه حاضر، از نظر رويكرد كيفي از نوع تحليل 
كيفي محتوا و از منظر هدف يك مطالعه كاربردي است 

 ي درسيزير  برنامههاي  ويژگييي شناساكه با هدف
از منظر . انجام شد  يي دوره ابتداياضيمحور درس ر لهأمس

ها در دسته تحقيقات  شيوه و بازه زماني گردآوري داده
  .مقطعي قرار دارد-پيمايشي

 شامل متخصصان و پژوهش كنندگان اين مشاركت
 و كارشناسان ي درسيزير  برنامهي  حوزهنظران صاحب

ه  كيدر مطالعاتحجم نمونه .  هستند اراكياضيآموزش ر
 نفر ٢٥ تا ٥ ني معمولاً بشوند ي انجام ميفيبا روش ك

هاي تخصصي  با اين وجود مصاحبه.  شده استپيشنهاد
 نيهمچن. بايد تا دستيابي به اشباع نظري ادامه پيدا كند

 يها  از روشبخش كيفي بهتر است يريگ  نمونهيبرا
 و همكاران، پور پري(استفاده شود  و هدفمند يراحتماليغ
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در اين مطالعه، . )١٤٠٠يززاده و همكاران، ؛ عز١٣٩٩
 هدفمند صورت گرفت و گيري بخش كيفي به روش نمونه

  .  مصاحبه به اشباع نظري دست يافتيم١٩با 
  تحقيق از مصاحبههاي  دادهي گردآوريبرا

 از آنجا .گرديد و ابزار پرسشنامه استفاده ساختاريافته نيمه
افي و طراحي كه براي مطالعات كيفي كه با هدف اكتش

ساختاريافته  هاي نيمه شوند مصاحبه الگو انجام مي
، در اين )١٣٩٨فرد و همكاران،  دانايي(تر هستند  مناسب

ساختاريافته با  تحقيق نيز در بخش نخست از مصاحبه نيمه
در بخش دوم نيز بر اساس . خبرگان استفاده شده است

 هفت هاي شناسايي شده، از پرسشنامه دلفي با طيف مقوله
اعتبارسنجي تحليل با محاسبه . درجه استفاده شده است

 " ٦ شده درصد توافق مشاهده"يا ) PAO (٥ضريب هولستي
بيشتر و مقدار / ٧ به دست آمده است كه از مقدار ٨١٤/٠

  ).١٣٩٨حبيبي،(قابل توجهي است 
هاي گردآوري شده با استفاده از  براي تحليل داده

سپس . توا استفاده شدمصاحبه از روش تحليل كيفي مح
فازي ويژگي شناسايي شده، با استفاده از روش دلفي

در نهايت نيز با استفاده از روش آنتروپي . اعتباريابي گرديد
براي انجام . شانون به تعيين وزن ويژگي پرداخته شد

  استفاده ٧كيودا  افزار مكس تحليل كيفي پژوهش از نرم
  در ٩ي شانون و آنتروپ٨فازي شد و محاسبات دلفي

  .  انجام گرفت١٠افزار اكسل نرم
  هاي پژوهش يافته

در اين مرحله پيش از شروع مصاحبه چهار سؤال باز 
و در طول فرايند ) ١جدول (در نظر گرفته شده است 

بيني در نظر گرفته شده است كه  مصاحبه اين پيش
 با پژوهشگر نكهي ايبرا. هاي جديدي نيز مطرح شود سؤال

ر  مكري به بازخواناقدامها آشنا شود   دادهييعمق محتوا
 و ي معانيجستجو(صورت فعال ها به ها و خواندن داده داده

   .گرديده است) الگوها
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١٤٠١ پاييز و زمستان، دوم، شماره دوازدهمريزي آموزشي و درسي، سال هاي برنامهفصلنامه پژوهش
 ١٧٢

  
  محور لهأريزي درسي مس  طراحي الگوي برنامه  سؤالات مصاحبه-١جدول 

  سؤالات  رديف
  ؟ است كداميي دوره ابتداياضي در درس ريمحور لهأ بر مسي مبتنيدر برنامه درس) مهارت،  ، نگرش دانش(  عنصر هدفهاي ويژگي  ١
  ؟ است كداميي دوره ابتداياضي در درس ريمحور لهأ بر مسي مبتني عنصر محتوا در برنامه درسهاي ويژگي  ٢
  ؟ است كداميي دوره ابتداياضي در درس ريمحور لهأ بر مسي مبتنيدر برنامه درس) يريادگي و ياددهي يراهبردها( عنصر روش هاي ويژگي  ٣
  ؟ است كداميي دوره ابتداياضي در درس ريمحور لهأ بر مسي مبتني در برنامه درسيابي عنصر ارزشهاي ويژگي  ٤

  
ها با روش تحليل كيفي محتوا مورد  نتايج مصاحبه

براي اين منظور متن .  و تحليل قرار گرفت تجزيه
ها به  سپس داده. العه و مرور شدها چندين بار مط مصاحبه

هاي مرتبط  واحدهاي معنايي در قالب جملات و پاراگراف
واحدهاي معنايي نيز چندين . با معناي اصلي تبديل گرديد

بار مرور و سپس كدهاي متناسب با هر واحد معنايي 
جريان . بندي شد نوشته و بر اساس تشابه معنايي طبقه

هر مصاحبه به همين ترتيب و تحليل با اضافه شدن  تجزيه 
  . تكرار شد

.  كد شناسايي گرديد٥١٧در مرحله كدگذاري باز 
 يفي توصي كدهايبند  و دستهي حاضر با بررسقيتحق

 يي را شناساي مقوله فرع٤٦حاصل از متون مصاحبه، 
 ٧ در  را آنهايي قرابت معناونموده و با توجه به شباهت 

  سه اهداف درايه ويژگي« : شاملي اصل يا مقولهمفهوم
 ي محتواهاي  ويژگي،ي مهارت،ي نگرش،يسطح شناخت

 هاي محور ، ويژگي لهأ مسي برنامه درس،يبرنامه درس
 يادگيري- ياددهي راهبرد هاي  ويژگي،يابيارزش

ها  هاي مستخرج از مصاحبه مقوله.  نموده استيبند دسته«
  . ارائه شده است٢به روش تحليل كيفي محتوا در جدول 

  محور ريزي درسي مسأله هاي برنامه  مقوله-٢جدول 
 هاي فرعي مقوله  هاي اصلي مقوله

هاي اهداف در سطح  ويژگي
 شناختي

  آموزان  رشد مهارت اكتشافي در دانش-  آموزان هاي پژوهشگري در معلمان و دانش ارتقاء انديشه -  آموزان در حل مسأله افزايش قدرت تحليل دانش-  موزانآ افزايش قدرت درك مسأله توسط دانش -  آموزان با مراحل حل مسأله  آشنايي دانش-  آموزش تفكر انتقادي و خلاق -  تقويت روحيه مشاركت و پرسشگري
هاي اهداف در سطح  ويژگي

 نگرشي
  پذيري  پرورش روحيه مسئوليت-   پرورش قدرت صبر، تحمل عقايد ساير افراد-  ها  تقويت كنجكاوي به شناخت محيط و پديده-  آموزان   خلاق دانشي به رفتارها نهادنارزش -   و كاوشگريپرورش نگرش مثبت به استدلال كردن-   دانشهاي متنوع براي توليد استفاده از فرصت-  پذيري و همكاري ايجاد انگيزه به نگرش مثبت در مسئوليت

هاي اهداف در سطح  ويژگي
 مهارتي

  محوري  تمرين و فعاليت-   تحليلكسب مهارت استنباط و تجزيه و-   ايجاد جو و محيط مناسب آموزشي-  هاي ارتباطي  توسعه مهارت-  پذيري در يادگيري انعطاف
هاي محتواي برنامه  ويژگي

 درسي
  آموز  دانشي واقعيايدن محتوا وي ميان هماهنگوجود -  مي مفاهاني ميهمبستگ ضمن صورت چندگانه و متنوع بهيطراح -  آموزان  دانش يي و تواناازيبا سن و علاقه و ن متناسب -   و ضروريات طيطبق بر شرامن-  آموزان  هماهنگي و تناسب با دنياي واقعي دانش-  آموزان  دانشي با استعدادهاارتباط -  پذير بودن آزمون-   بودنيمنطق

 يبرنامه درسهاي  ويژگي
  محور  لهأمس

  يهمكار /مباحثه  -   ابزارها -يلاعات اطمنابع -  آن ييبازنماو  نهيزم ، لهأمس_



   و همكارانرمضي
  

١٧٣
 هاي فرعي مقوله  هاي اصلي مقوله

  يبانيپشت -    يگريمرب -
  ياني توجه به ارزشيابي تشخيصي، تكويني و پا-  هاي ارزشيابي متنوع  بكارگيري ابزار و روش-   مبتني بر ارزشيابي فردي و گروهي-  اي  مبتني بر خودارزشيابي و بازخورد دوره-  مبتني بر ارزشيابي مداوم  هاي ارزشيابي ويژگي

 -هاي راهبرد ياددهي ويژگي
 يادگيري

 ي ريادگي -ياددهي  بكارگيري الگوهاي فعال-   تعاملي بودن-  برانگيز  شروع تدريس با سؤال چالش-  محور  هاي مسأله  روش استفاده از-  يادگيري ي راهبردهاتيفينظارت مستمر بر ك -   توجه به موقعيت جاري فراگير و نيازهاي وي-  آن يندهاي و ارزشيابي برآيريادگي مناسبي  راهبردهاياجرا-  دهي استفاده از راهبرد مديريت و سازمان-  آموزان  توسعه و ترغيب دانش
هاي شناسايي شده بر اساس كدگذاري از  ويژگي       براي حصول اطمينان از صحت . صورت گرفته استهاي انجام شده با روش تحليل كيفي محتوا  مصاحبه    برنامهيياسايي شده و انتخاب ويژگي نهاهاي شن ويژگي

براي . فازي استفاده شد از تكنيك دلفيمحور لهأدرسي مس  .  استفاده شد٣جدول سازي ديدگاه خبرگان از طيف هفت درجه مطابق  فازي
  گذاري ويژگي ارزش طيف هفت درجه فازي براي -٣جدول 

 س عدد فازيمقيا  مقدار فازي متغير زباني
 (0, 0, 0.1)   (TL)كاملاً بي اهميت 
 (0, 0.1, 0.3)   (VL)خيلي بي اهميت 

 (0.1, 0.3, 0.5)   (L)بي اهميت 
 (0.3, 0.5, 0.75)  (M)متوسط 

 (0.5, 0.75, 0.9)   (H)با اهميت 
 (0.75, 0.9, 1)   (VH)خيلي با اهميت 
 (0.9, 1, 1)   (TH)كاملاَ با اهميت 

با استفاده از رابطه  عدد فازي مثلثي nميانگين فازي . آمدگردآوري شد و ميانگين فازي ديدگاه خبرگان به دست دگاه خبرگان پيرامون هر ويژگي محاسبه و دي     ١رابطه   :شود محاسبه مي ١
براي . زدايي انجام خواهد شد  در نهايت فازي   صورت زير استفاده سطح بهزدايي از روش مركز  فازي     ٢رابطه   :شود مي

همه ويژگي ير زدايي مقاد پس از فازي. شود تأييد مي داشته باشد ٧/٠قبول است و هر ويژگي كه امتياز بالاي  مورد ٧/٠زدايي شده بيشتر از بنابراين مقدار فازي. است در نظر گرفته شده ٧/٠  ١در اين مطالعه آستانه تحمل 
                                                
1 Threshold  

هيچ   نيزدر دور دوم .يافت در راند دوم ادامه قيتحق ويژگي ي برايفازي دلفليتحل . كردداي ادامه پزي نگريد راند كي شتري بناني اطميبرا وجود اين با. حذف نشد ويژگي چي بالاتر از آستانه تحمل كسب كردند و هيازيامت ان اي براي پاي ويژگي حذف نشد كه اين خود نشانه كه اختلاف بين دو  در صورتي. راند دوم با هم مقايسه شونددلفي آن است كه ميانگين امتيازات سؤالات راند اول و طور كلي يك رويكرد براي پايان به. راندهاي دلفي است حبيبي و (شود  صورت فرايند نظرسنجي متوقف ميكمتر باشد در اين ) ٢/٠(مرحله از حد آستانه خيلي كم  فازي در خلاصه نتايج تكنيك دلفي). ٢٠١٥ ، ٢همكاران           . ارائه شده است٤ جدول
                                                
2 Habibi et al 
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  ي فازي دلفكي تكنجيخلاصه نتا -٤جدول 

 نتيجه فلااخت ٢نتيجه راند  ١نتيجه راند  ها ويژگي
 توافق ٠٢٩/٠ (937 .824,0 .642,0 .0) (945 .85,0 .695,0 .0) تقويت روحيه مشاركت و پرسشگري

 توافق ٠٠٥/٠ (932 .821,0 .637,0 .0) (932 .826,0 .645,0 .0) آموزش تفكر انتقادي و خلاق
 توافق ٠٣٦/٠ (953 .863,0 .705,0 .0) (929 .826,0 .655,0 .0) لهأآموزان با مراحل حل مس آشنايي دانش

 توافق ٠١٧/٠ (942 .842,0 .671,0 .0) (937 .824,0 .642,0 .0) آموزان له توسط دانشأافزايش قدرت درك مس
 توافق ٠٥٨/٠ (95 .868,0 .724,0 .0) (926 .805,0 .634,0 .0) لهأآموزان در حل مس افزايش قدرت تحليل دانش

آموزان معلمان و دانشهاي پژوهشگري در  انديشهاء ارتق  توافق ٠٠٦/٠ (908 .766,0 .582,0 .0) (911 .776,0 .587,0 .0) 
آموزان  دانشرشد مهارت اكتشافي  توافق ٠٠٥/٠ (934 .824,0 .653,0 .0) (934 .818,0 .645,0 .0) 

 توافق ٠٣٧/٠ (953 .868,0 .713,0 .0) (934 .829,0 .661,0 .0) پذيري و همكاري ايجاد انگيزه به نگرش مثبت در مسئوليت
 توافق ٠٤٢/٠ (934 .818,0 .645,0 .0) (911 .784,0 .576,0 .0) وع براي توليد دانشهاي متن استفاده از فرصت

 توافق ٠٣٨/٠ (979 .895,0 .737,0 .0) (947 .855,0 .692,0 .0) پرورش نگرش مثبت به استدلال كردن و كاوشگري
 توافق ٠١٤/٠ (937 .839,0 .666,0 .0) (924 .816,0 .661,0 .0) ارزش نهادن به رفتارهاي خلاق دانش آموزان

 توافق ٠٢٢/٠ (937 .834,0 .658,0 .0) (947 .855,0 .692,0 .0) ها تقويت كنجكاوي به شناخت محيط و پديده
 توافق ٠٣٤/٠ (916 .8,0 .624,0 .0) (942 .837,0 .663,0 .0)  و تحمل عقايد ساير افرادصبر  قدرتپرورش

 توافق ٠١٢/٠ (942 .847,0 .679,0 .0) (926 .832,0 .674,0 .0) پذيري پرورش روحيه مسئوليت
 توافق ٠٥٦/٠ (974 .892,0 .732,0 .0) (937 .834,0 .658,0 .0) پذيري در يادگيري انعطاف

 توافق ٠٤٥/٠ (955 .863,0 .695,0 .0) (921 .813,0 .645,0 .0) هاي ارتباطي توسعه مهارت
 توافق ٠١٥/٠ (926 .803,0 .608,0 .0) (939 .818,0 .624,0 .0) ايجاد جو و محيط مناسب آموزشي

 توافق ٠٨٥/٠ (945 .839,0 .679,0 .0) (9 .755,0 .553,0 .0) كسب مهارت استنباط و تجزيه و تحليل
 توافق ٠٠٩/٠ (924 .813,0 .634,0 .0) (934 .818,0 .645,0 .0) محوري عاليتفتمرين و 

 توافق ٠٧٥/٠ (905 .771,0 .6,0 .0) (945 .855,0 .703,0 .0) منطقي بودن
 توافق ٠٩٩/٠ (974 .887,0 .724,0 .0) (916 .779,0 .592,0 .0) پذير بودن آزمون

 توافق ٠/٠ (95 .866,0 .697,0 .0) (95 .866,0 .697,0 .0) آموزان ارتباط با استعدادهاي دانش
 توافق ٠٢٣/٠ (947 .845,0 .676,0 .0) (924 .816,0 .661,0 .0) آموزان هماهنگي و تناسب با دنياي واقعي دانش

 توافق ٠١٤/٠ (924 .805,0 .645,0 .0) (932 .832,0 .653,0 .0) منطبق بر شرايط و ضروريات
 توافق ١/٠ (929 .811,0 .632,0 .0) (982 .913,0 .776,0 .0) آموزان  دانش متناسب با سن و علاقه و نياز و توانايي

 توافق ٠٠٣/٠ (958 .882,0 .734,0 .0) (966 .879,0 .721,0 .0) ع ضمن همبستگي ميان مفاهيم و متنوگانه صورت چندطراحي به
 توافق ٠١٣/٠ (95 .855,0 .682,0 .0) (961 .866,0 .7,0 .0) آموز وجود هماهنگي ميان محتوا و دنياي واقعي دانش

 توافق ٠٥٦/٠ (966 .884,0 .729,0 .0) (934 .824,0 .653,0 .0) له، زمينه و بازنمايي آنأمس
 توافق ٠١٧/٠ (932 .824,0 .663,0 .0) (942 .847,0 .679,0 .0) منابع اطلاعاتي

 توافق ٠٨٩/٠ (971 .908,0 .766,0 .0) (921 .813,0 .645,0 .0) همكاري /ابزارهاي شناختي و مباحثه 
 توافق ٠٠٢/٠ (924 .803,0 .618,0 .0) (916 .805,0 .632,0 .0) گريمربي

 توافق ٠٣٨/٠ (911 .787,0 .603,0 .0) (937 .829,0 .65,0 .0) تيبانيپش
 توافق ٠٥١/٠ (953 .874,0 .721,0 .0) (934 .826,0 .634,0 .0) مبتني بر ارزشيابي مداوم

 توافق ٠٣٩/٠ (947 .85,0 .684,0 .0) (974 .892,0 .732,0 .0) اي مبتني بر خودارزشيابي و بازخورد دوره
 توافق ٠٦٢/٠ (937 .818,0 .634,0 .0) (958 .882,0 .734,0 .0) زشيابي فردي و گروهيمبتني بر ار

 توافق ٠٢١/٠ (939 .826,0 .658,0 .0) (918 .803,0 .639,0 .0) هاي ارزشيابي متنوع بكارگيري ابزار و روش
 توافق ٠٢٩/٠ (961 .871,0 .708,0 .0) (939 .837,0 .674,0 .0) توجه به ارزشيابي تشخيصي، تكويني و پاياني

 توافق ٠٥/٠ (921 .808,0 .637,0 .0) (963 .866,0 .689,0 .0) آموزان توسعه و ترغيب دانش
 توافق ٠٧١/٠ (953 .858,0 .697,0 .0) (913 .779,0 .603,0 .0) دهياستفاده از راهبرد مديريت و سازمان

 توافق ٠١٣/٠ (945 .85,0 .695,0 .0) (939 .837,0 .674,0 .0) اجراي راهبردهاي مناسب يادگيري و ارزشيابي برآيندهاي آن
 توافق ٠٣٧/٠ (934 .818,0 .645,0 .0) (953 .858,0 .697,0 .0) توجه به موقعيت جاري فراگير و نيازهاي وي
 توافق ٠٣٨/٠ (911 .787,0 .603,0 .0) (937 .829,0 .65,0 .0) نظارت مستمر بر كيفيت راهبردهاي يادگيري

 توافق ٠٥١/٠ (953 .874,0 .721,0 .0) (934 .826,0 .634,0 .0) محور لهأهاي مس ستفاده از روشا
 توافق ٠٣٩/٠ (947 .85,0 .684,0 .0) (974 .892,0 .732,0 .0) برانگيز ال چالشؤشروع تدريس با س



   و همكارانرمضي
  

١٧٥
 نتيجه فلااخت ٢نتيجه راند  ١نتيجه راند  ها ويژگي

 توافق ٠٦٢/٠ (937 .818,0 .634,0 .0) (958 .882,0 .734,0 .0) تعاملي بودن
 توافق ٠٢١/٠ (939 .826,0 .658,0 .0) (918 .803,0 .639,0 .0)  يادگيري-ياددهيي الگوهاي فعال در بكارگير

  
 مشخص گرديد كه ٤ جدولبر اساس نتايج مندرج در 

بنابراين .  است٢/٠در تمامي موارد اختلاف كمتر از 
 ويژگي انتخاب ٤٦يده و راندهاي دلفي را به پايان رس

 . گرديد
ها از آنتروپي شانون  در ادامه جهت پردازش داده

اي از فرايند اطلاعاتي  تحليل محتوا، مرحله. استفاده گرديد
است كه از طريق آن محتواي ارتباطات با استفاده از 

بندي شده و منظم  اي از قوانين طبقه بكارگيري مجموعه
خلاصه شده و قابل مقايسه در هاي  صورت داده گرديده و به

ها را در مبحث  روش آنتروپي شانون پردازش داده. آيد مي
تحليل محتوا بسيار قوي انجام داده و در تئوري اطلاعات، 

گيري عدم اطمينان است كه از طريق  ويژگي براي اندازه
  ).١٣٩٩جعفري، (شود  يك توزيع احتمال بيان مي

اني هريك از در روش آنتروپي شانون ابتدا فراو
هاي شناسايي شده بر اساس تحليل محتوا مشخص  مقوله

. شود هاي مورد نظر به هنجار مي شده و ماتريس فراواني

سازي خطي استفاده براي اين منظور از روش نرمال
  :شود مي

براي اين . بار اطلاعاتي هر مقوله بايد محاسبه شود  
  :شود منظور از رابطه زير استفاده مي

 
 اهميت هر مقوله با استفاده از فرمول محاسبه ضريب 

هر مقوله كه داراي بار اطلاعاتي بيشتري باشد، از . شود مي
براي اين منظور از . درجه اهميت بيشتري برخوردار است

  :شود رابطه استفاده مي
بنابراين در گام نخست ماتريس تصميم تشكيل شده   

م پيرامون امتيازات به دست آمده از ماتريس تصمي. است
  :  ارائه شده است٥مسأله مورد نظر در جدول 

  نتايج تحليل آنتروپي شانون -٥جدول 
 رتبه Wjضريب اهميت  Ejعدم اطمينان  لگاريتم نرمال فراواني ها ويژگي

 ١٧  ٠,٠٢٣٠ ٠,٠٢٢١ ٠,٠٨٥- ٠,٠٢٢٢ ٦  تقويت روحيه مشاركت و پرسشگري
 ١١ ٠,٠٢٨٤ ٠,٠٢٧٢ ١٠٤. ٠- ٠,٠٢٩٦ ٨  و خلاقآموزش تفكر انتقادي

 ٢١ ٠,٠٢٠١ ٠,٠١٩٣ ٠,٠٧٤- ٠,٠١٨٥ ٥ لهأآموزان با مراحل حل مس آشنايي دانش
 ١١ ٠,٠٢٨٤ ٠,٠٢٧٢ ١٠٤. ٠- ٠,٠٢٩٦ ٨ آموزان له توسط دانشأافزايش قدرت درك مس

 ٢٨ ٠,٠١٧٠ ٠,٠١٦٣ ٠,٠٦٢- ٠,٠١٤٨ ٤ لهأآموزان در حل مس افزايش قدرت تحليل دانش
 ٣٩ ٠,٠٠٩٩ ٠,٠٠٩٥ ٠,٠٣٦- ٠,٠٠٧٤ ٢ آموزان  معلمان و دانشهاي پژوهشگري در ارتقاء انديشه

 ٣٣ ٠,٠١٣٦ ٠,٠١٣١ ٠,٠٥٠- ٠,٠١١١ ٣ آموزان  دانش رشد مهارت اكتشافي
 ٨ ٠,٠٣٠٩ ٠,٠٢٩٦ ١١٣. ٠- ٠,٠٣٣٣ ٩ پذيري و همكاري ايجاد انگيزه به نگرش مثبت در مسئوليت

 ٣٣ ٠,٠١٣٦ ٠,٠١٣١ ٠,٠٥٠- ٠,٠١١١ ٣ هاي متنوع براي توليد دانش رصتاستفاده از ف
 ٣٩ ٠,٠٠٩٩ ٠,٠٠٩٥ ٠,٠٣٦- ٠,٠٠٧٤ ٢ پرورش نگرش مثبت به استدلال كردن و كاوشگري

 ٢٨ ٠,٠١٧٠ ٠,٠١٦٣ ٠,٠٦٢- ٠,٠١٤٨ ٤ ارزش نهادن به رفتارهاي خلاق دانش آموزان
 ٨ ٠,٠٣٠٩ ٠,٠٢٩٦ ١١٣. ٠- ٠,٠٣٣٣ ٩ ها تقويت كنجكاوي به شناخت محيط و پديده

 ٣٩ ٠,٠٠٩٩ ٠,٠٠٩٥ ٠,٠٣٦- ٠,٠٠٧٤ ٢ و تحمل عقايد ساير افرادقدرت صبر پرورش 
 ٦ ٠,٠٣٣٣ ٠,٠٣١٩ ١٢٢. ٠- ٠,٠٣٧٠ ١٠ پذيري پرورش روحيه مسئوليت

 ٢١ ٠,٠٢٠١ ٠,٠١٩٣ ٠,٠٧٤- ٠,٠١٨٥ ٥ پذيري در يادگيري انعطاف
 ٥ ٠,٠٣٥٥ ٠,٠٣٤١ ١٣٠. ٠- ٠,٠٤٠٧ ١١ هاي ارتباطي توسعه مهارت

 ٢ ٠,٠٤١٨ ٠,٠٤٠١ ١٥٣. ٠- ٠,٠٥١٩ ١٤ ايجاد جو و محيط مناسب آموزشي
 ١١ ٠,٠٢٨٤ ٠,٠٢٧٢ ١٠٤. ٠- ٠,٠٢٩٦ ٨ كسب مهارت استنباط و تجزيه و تحليل

 ١١ ٠,٠٢٨٤ ٠,٠٢٧٢ ١٠٤. ٠- ٠,٠٢٩٦ ٨ محوري تمرين و فعاليت
 ٣٣ ٠,٠١٣٦ ٠,٠١٣١ ٠,٠٥٠- ٠,٠١١١ ٣ منطقي بودن

 ٢٨ ٠,٠١٧٠ ٠,٠١٦٣ ٠,٠٦٢- ٠,٠١٤٨ ٤ پذير بودن آزمون
 ٣ ٠,٠٣٧٧ ٠,٠٣٦١ ١٣٨. ٠- ٠,٠٤٤٤ ١٢ آموزان ارتباط با استعدادهاي دانش
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 رتبه Wjضريب اهميت  Ejعدم اطمينان  لگاريتم نرمال فراواني ها ويژگي
 ٦ ٠,٠٣٣٣ ٠,٠٣١٩ ١٢٢. ٠- ٠,٠٣٧٠ ١٠ آموزان هماهنگي و تناسب با دنياي واقعي دانش

 ٢١ ٠,٠٢٠١ ٠,٠١٩٣ ٠,٠٧٤- ٠,٠١٨٥ ٥ منطبق بر شرايط و ضروريات
 ١٥ ٠,٠٢٥٨ ٠,٠٢٤٧ ٠,٠٩٥- ٠,٠٢٥٩ ٧ آموزان  دانش نياز و توانايي،  علاقه،متناسب با سن

 ٣٣ ٠,٠١٣٦ ٠,٠١٣١ ٠,٠٥٠- ٠,٠١١١ ٣ گانه و متنوع ضمن همبستگي ميان مفاهيمصورت چندطراحي به
 ٢١ ٠,٠٢٠١ ٠,٠١٩٣ ٠,٠٧٤- ٠,٠١٨٥ ٥ آموز وجود هماهنگي ميان محتوا و دنياي واقعي دانش

 ٢٨ ٠,٠١٧٠ ٠,٠١٦٣ ٠,٠٦٢- ٠,٠١٤٨ ٤ له، زمينه و بازنمايي آنأمس
 ٣٩ ٠,٠٠٩٩ ٠,٠٠٩٥ ٠,٠٣٦- ٠,٠٠٧٤ ٢ منابع اطلاعاتي

 ٣٩ ٠,٠٠٩٩ ٠,٠٠٩٥ ٠,٠٣٦- ٠,٠٠٧٤ ٢ همكاري /ابزارهاي شناختي و مباحثه 
 ٣٣ ٠,٠١٣٦ ٠,٠١٣١ ٠,٠٥٠- ٠,٠١١١ ٣ گريمربي

 ٢٨ ٠,٠١٧٠ ٠,٠١٦٣ ٠,٠٦٢- ٠,٠١٤٨ ٤ پشتيباني
 ٢١ ٠,٠٢٠١ ٠,٠١٩٣ ٠,٠٧٤- ٠,٠١٨٥ ٥ مبتني بر ارزشيابي مداوم

 ٣٩ ٠,٠٠٩٩ ٠,٠٠٩٥ ٠,٠٣٦- ٠,٠٠٧٤ ٢ اي مبتني بر خودارزشيابي و بازخورد دوره
 ٣٣ ٠,٠١٣٦ ٠,٠١٣١ ٠,٠٥٠- ٠,٠١١١ ٣ مبتني بر ارزشيابي فردي و گروهي

 ٣٩ ٠,٠٠٩٩ ٠,٠٠٩٥ ٠,٠٣٦- ٠,٠٠٧٤ ٢ هاي ارزشيابي متنوع گيري ابزار و روشبكار
 ٢١ ٠,٠٢٠١ ٠,٠١٩٣ ٠,٠٧٤- ٠,٠١٨٥ ٥ توجه به ارزشيابي تشخيصي، تكويني و پاياني

 ١٧ ٠,٠٢٣٠ ٠,٠٢٢١ ٠,٠٨٥- ٠,٠٢٢٢ ٦ آموزان توسعه و ترغيب دانش
 ١٥ ٠,٠٢٥٨ ٠,٠٢٤٧ ٠,٠٩٥- ٠,٠٢٥٩ ٧ دهياستفاده از راهبرد مديريت و سازمان

 ١٧ ٠,٠٢٣٠ ٠,٠٢٢١ ٠,٠٨٥- ٠,٠٢٢٢ ٦ يري و ارزشيابي برآيندهاي آناجراي راهبردهاي مناسب يادگ
 ٣٩ ٠,٠٠٩٩ ٠,٠٠٩٥ ٠,٠٣٦- ٠,٠٠٧٤ ٢ توجه به موقعيت جاري فراگير و نيازهاي وي
 ٣ ٠,٠٣٧٧ ٠,٠٣٦١ ١٣٨. ٠- ٠,٠٤٤٤ ١٢ نظارت مستمر بر كيفيت راهبردهاي يادگيري

 ٨ ٠,٠٣٠٩ ٠,٠٢٩٦ ١١٣. ٠- ٠,٠٣٣٣ ٩ محور لهأهاي مس استفاده از روش
 ١ ٠,٠٤٣٨ ٠,٠٤١٩ ١٦١. ٠- ٠,٠٥٥٦ ١٥ برانگيز ال چالشؤشروع تدريس با س

 ١٧ ٠,٠٢٣٠ ٠,٠٢٢١ ٠,٠٨٥- ٠,٠٢٢٢ ٦ تعاملي بودن
 ٢١ ٠,٠٢٠١ ٠,٠١٩٣ ٠,٠٧٤- ٠,٠١٨٥ ٥ يادگيري-ياددهيارگيري الگوهاي فعال در كب

شروع هاي  شود، ويژگي طور كه مشاهده ميهمان   پس توجه به . اند ها داشته ويژگيير بيشتري نسبت به ساموضوعات بيشتر مورد توجه واقع شده و تكرارپذيري اند و در پژوهش، اين  ها را كسب كرده بالاترين رتبهارتباط با استعدادها بيشترين اهميت را دارند و در كل ي و ريادگي ي راهبردهاتيفينظارت مستمر بر كي و آموزش مناسب طي جو و محجاديا، زيبرانگ ال چالشؤا س بسيتدر   . اين ابعاد پژوهش اهميت زيادي دارد
  گيري  بحث و نتيجه

. شودمي گيريتصميم آنها بين روابط چگونگي و برنامه درباره عناصر هم خاص سطح در و درسي هاثرگذار بر برنام عوامل و مباني درباره عام، سطح در. گيردمي صورت خاص و عام سطح دو در درسي هطراحي برنامهاي  تصميم هاي درسطح عام، بايد عواملي مانند نظريهمحوري  هألمس  به، جهت نيلرياضي درسي هبراي طراحي برنام هاي  ويژگي شناسايي كه حاضر پژوهشِ اصلي هاي سؤال به پاسخگويي اساس، اين رب. شود بررسي درسي هعناصر برنام بر عامل اين نحوه اثرگذاري بايد خاص، سطح در. داد قرار مدنظر را گراييسازنده هويژه نظريمحور و به يادگيرنده ريزان  برنامهتواندبود، مي ابتدايي ه در دورمحور همسأل به برنامه درسي نيل براي رياضي ه درسيعناصر برنام  كه حاضر پژوهش از حاصل هاييافته. دهد ياريدرسي را 

با تلخيص . باشدهاي بسياري ميتوجه به عناصر و مؤلفه نيازمند آن تدوينِ و است متنوع و وسيع بسيار مفهومي داراي ه رياضيه در حوزألحل مسهاي  كه مهارتدهد  مي نشان است، دوره ابتدايي رياضي دروس در محور مسأله درسي هتدوين برنامعناصر براي هاي  ارائه دهنده ويژگي )  يادگيري، ارزشيابي-  راهبردهاي ياددهيمحتوا، اهداف،( برنامه درسي چهار عنصر قالب در ه ابتداييدوررياضي  در درس محور مسأله درسي ههاي برنامو در نهايت مؤلفهكه با موضوع پژوهش مرتبط بودند، با يكديگر تلفيق شدند هاي موردنظر  مشابه و تكراري در متنهاي ويژگيها، داده سيدن به ها ر هدف بسياري از آموزش. شناسايي گرديد زيرا . هاي درسي از اهميت بيشتري برخوردار است برنامهداشتن برنامه درسي با كيفيت است و موضوع برخي از لازمه آموزش مناسب . سطح بالاي كيفيت زندگي است برنامه درسي رياضي از . هاست اي براي ساير برنامه پايه محور  لهأ مسي درسي برنامههاي عناصر  ويژگيييشناسا پژوهش حاضر با هدف. هاي خاصي باشند آن واجد ويژگيبرنامه درسي مطلوب آن است كه عناصر تشكيل دهنده لازمه . اي برخوردار است محور از اهميت ويژه جمله مسأله ي انجام شده في ككردي با رويي دوره ابتداياضيدرس ر ي  سطح مهارتي و سطح نگرش،يخت در سطح شناهدف هاي عنصر ويژگيهاي  بر اساس نتايج پژوهش، مولفه .است



   و همكارانرمضي
  

١٧٧
هاي هدف در سطح شناختي  ويژگي. شناسايي شدند آموزان با مراحل  تفكر انتقادي و خلاق، آشنايي دانشتقويت روحيه مشاركت و پرسشگري، آموزش : عبارتند از آموزان، رشد مهارت اكتشافي در  معلمان و دانش در هاي پژوهشگري آموزان، ارتقاء انديشه توسط دانشمسأله، افزايش قدرت درك مسأله و قدرت تحليل  حل هاي هدف در سطح نگرشي عبارتند  آموزان و ويژگي دانش پذيري و ايجاد انگيزه به نگرش مثبت در مسئوليت:  از آموزان، تقويت كنجكاوي به شناخت  ق دانشرفتارهاي خلاپرورش نگرش مثبت به استدلال كردن، ارزش نهادن به هاي متنوع براي توليد دانش،  همكاري، استفاده از فرصت پذيري دربخش هدف در سطح مهارتي افراد و مسئوليتها، پرورش قدرت صبر و تحمل عقايد ساير  ه محيط و پديد پذيري در يادگيري، توسعه  هايي چون انعطاف ويژگي و تحليل، تمرين و كسب مهارت استنباط و تجزيه هاي ارتباطي، ايجاد جو و محيط مناسب آموزشي،  مهارت هاي مربوط به عنصر محتوا  در بخش مؤلفه. همسو استمذكور اشاره شده و از اين منظر با نتايج پژوهش حاضر نيز به ويژگي ) ٢٠١٧( و بركوويتز )٢٠١١ (نيراميسر و وان و ي)١٣٩٦( واجارگاه يفتحدر مطالعات   .محوري به دست آمد فعاليت ارتباط با استعدادهاي پذير بودن، منطقي بودن، آزمون هاي   مفاهيم و در بخش مؤلفهاني ميهمبستگضمن  گانه و متنوعصورت چند بهيطراح؛ آموزان  دانش ييو توانا ازي ن، علاقه،با سن متناسب  و ضروريات طيمنطبق بر شراآموزان، هماهنگي و تناسب با دنياي واقعي آنها  دانش و بازنمايي آن، برنامه درسي مواردي چون مسأله، زمينه  هاي عنصر روش  طبق مطالعه حاضر در بخش ويژگي  .همخواني دارد) ١٣٩٩(ميرزابيگي  و )١٤٠٠( و همكاران يدعابدؤيم ،)١٣٩٨ (يلين و يزيعزهاي  پژوهش پشتيباني حاصل گرديد كه با نتايجهمكاري، مربيگري و / منابع اطلاعاتي، ابزار، مباحثه -آموزان، استفاده از راهبرد مديريت و سازمان ترغيب دانش مواردي چون توسعه و )يادگيري–راهبردهاي ياددهي( آموز و نيازهاي وي،  آن، توجه به موقعيت جاري دانش يندهاي و ارزشيابي برآيريادگدهي، راهبردهاي مناسب ي يادگيري، استفاده از  ي راهبردهاتيفينظارت مستمر بر ك سؤال محور، شروع تدريس با  هاي مسأله روش پور در مطالعه ابراهيم. يادگيري  به دست آمد -ياددهي برانگيز، تعاملي بودن، بكارگيري الگوهاي فعال چالش تا ) ١٣٩٦(نامي و نيك) ٢٠١٥( ، آني )١٣٩٥(كومله  ضمنا در بخش . ها اشاره شده است حدودي به اين ويژگي ي، مبتني بر مداوم بودن، ابيارزشهاي عنصر  ويژگي اي، مبتني بر ارزشيابي فردي  بي و بازخورد دورهخودارزشيا

هاي   نيز به ويژگي)١٣٩٩ ( يري وزرزايم در مطالعه .شدند يي شناساتوجه به ارزشيابي تشخيصي، تكويني و پايانيهاي ارزشيابي متنوع؛  و گروهي، بكارگيري ابزار و روش ها  استعداد داراي بيشترين اهميت در ميان ساير ويژگيي و ارتباط با ريادگي ي راهبردهاتيفينظارت مستمر بر ك ي، مناسب آموزشطي جو و محجادي از،يبرانگ ال چالشؤس با سي شروع تدرهاي ويژگياز آنجايي كه  .هماهنگ استي اشاره شده و با نتايج پژوهش حاضر ابي ارزش  عنصر ي بيش از پيش، به اضيش ر و كارشناسان آموزيدرس يزير  برنامهي  حوزهنظران تخصصان و صاحبهستند، م   .ويژگي مذكور توجه نمايند
  پيشنهادها

توان پيشنهادهاي هاي پژوهشي مياساس يافتهر ب هاي چهار مؤلفه  اين برنامه درسي با توجه به ويژگي  :داد ارائه ابتدايي دوره در رياضي درس محور شدن برنامه درسي در مسألهكاربردي براي  ، شناختي(رياضي در سطوح  درسي برنامه اهداف انتخاب در ابتدايي دوره معلمان و ه درسيمتخصصان برنام   .  و معلمين دوره ابتدايي قرار گرفتبرنامه درسي رياضي در دوره ابتدايي مورد استفاده مؤلفين عنوان راهنماي فرايند به) يهدف، محتوا، روش و ارزشياب( در كتب درسي درسي محتوايي را ه متخصصان برنام   .باشند هداشت توجه مسأله محور بودن به )، مهارتي نگرشي هاي  ضمن توجه به سؤال كه بيني نمايند پيش آموزان،  برانگيز و ارتباط با استعدادهاي دانش چالش موضوعات  از سرشار متناسب با اهداف برنامه بوده و ها  معلمين ابتدايي با ترتيب دادن گروه باشد ومحور مسأله هاي درس و  يط مناسب آموزشي در كلاسو برقراري مح منظور  بهشود  د ميپيشنها ابتدايي ه دورينمعلمبه   .سازندراهبردهاي تدريس و يادگيري را در كلاس درس فراهم ها،  فعال كردن، تنوع و نظارت مستمر بر كيفيت روشمسأله زمينه  هاي مشاركتي، بحث، حل گيري از روش بهره ، فردي و گروهي استفاده اي ارزشيابي دورهن و الاهمسهاي متنوع ارزشيابي مانند خودسنجي، سنجش شيوه از رياضيوزان در حل مسائل آمارزشيابي پيشرفت دانش  .كنند
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  فهرست منابع
  منابع فارسي) الف
نراقي، مريم،  پوركومله، سميرا، نادري، عزت، سيف ابراهيم

طراحي و اعتبارسنجي الگوي ، )١٣٩٥(
رنامه درسي با تأكيد بر پرورش مطلوب ب

آموزان درس هاي حل مسأله دانش مهارت
  .٢٧- ٩، )٣ (١٠ ،ي آموزشتيريمد يرهبر. مطالعات اجتماعي دوره ابتدايي

 ي الگويطراح، )١٤٠٠(،  آمنه،صدر،  مرزبان،منشبياد
 يها  مهارتي ارتقايمطلوب برنامه درس

مطالعات  .يي دانش آموزان دوره ابتدايزندگ   .٢٥٦-٢٢٣ .)٦٢(١٦ .يامه درسبرن
برنامه درسي رياضي ،  )١٤٠٠(زاده، شهرناز،  بخشعلي

، نشر هاي آينده گيري مسائل، روندها و جهت
، )١٣٩٩(پور، اعظم، ناطقي، فائزه، محمدي، مژگان،  پري  .٧٧تاجيك،

ارائه الگوي ارزشيابي كيفيت آموزش تركيبي 
 .هاي آموزشي پژوهش در نظام. در آموزش عالي

٢٢-٧، )٥١ (١٤.  
هاي  ويژگي، )١٣٩١(رضا،  حاجي بابايي، حميد

 با توجه به سند "اي كه دوست دارم مدرسه"
، فصلنامه تحول بنيادين آموزش و پرورش

   ٤٥ص ، سال يازدهم، ٤٢هاي آموزشي، شماره  آوري نو
 يبند و رتبهيبندتياولو، )١٣٩٩(،  رضاي،جعفر

 يقيلف باز به روش تيثر برنوآورؤعوامل م
   .تيري و مطالعات مديعلوم انسان ي كنفرانس ملنيششم. SAW شانون و يآنتروپ

پايايي در ، )١٣٩٨( حبيبي، آرش، سرافرازي، اعظم، 
  .  ، نشر الكترونيكتحقيقات كيفي

، )١٣٩٨( عادل، آذر،مهدي،  ،، اَلوانيحسن، فرد ييدانا : تيري در مديفي پژوهش كيروش شناس ، )١٣٩٧(،  جواديي،خزا، دي مجي،عسگر يعل، تاي آز،دلفان  . صفارانتشارات: تهران.  جامعيكرديرو
 بر پرورش ي مبتني برنامه درسي الگويطراح

 يله در مقطع كارشناسأ حل مسيها مهارت
-٧٦، )٥ (١١ ،ي آموزش در علوم پزشكيراهبردها يپژوهش-يماهنامه علمو د .يرشته پرستار ٦٨  

اعتبار سنجي الگوي طراحي و ، )١٣٩٥( رضايي، مريم، 
برنامه درسي مناسب جهت آموزش براي 

، پايان نامه توسعه پايدار در مدارس ابتدايي
  . دكتري، دانشگاه تربيت دبير شهيد رجايي، تهران

روش تدريس رياضي در ، )١٣٩٧(وندنژاد، فرشته،  زيني
دوره ابتدايي و دوره اول متوسطه تدريس 

 .٤٦، انتشارات آواي نور،اي توسعه
ارائه ، )١٤٠٠(عزيززاده، نادره، آقاموسي، رضا، آزاد، ناصر، 

الگوي رشد پوياي سهم بازار ايران از تجارت 
مطالعات  .اي گاز از منظر استراتژيك منطقه - ٢٥٧، )٣٨ (١١، گذاري عمومي راهبردي سياست ٢٥٦.  

 يابيارزش، )١٣٩٨(،  محمدرضاي،لي ن؛ مهراني،زيعز
 كيارائه : ييا دوره ابتدياضي ريبرنامه درس

 ،يتي تربني نويها شهياند. يشنهادي پيالگو
١٤٦- ١٣٢ ،)٢(١٥.  

 مياصول و مفاه،  )١٣٩٦(فتحي واجارگاه، كوروش، 
 انتشارات علم : تهران.ي درسيزير  برنامهياساس

  .استادان
 زىير برنامه، )١٣٩٧(محمدپور، يوسف، رسولي، داود، 
 تيفيهاى ارتقاء ك آموزشى و استراتژى

، ريزي آموزشي گام در برنامه ده. ىآموزش
  ٥انتشارات دانشگاه اروميه 

. ي درسيزيرمقدمات برنامه، )١٣٩٨(ملكي، حسن، 
  .انتشارات سمت: تهران

 ي درسيزير برنامه). ١٣٩٤(، صراف، رضا،  حسن، يملك
  .شهي انداميپ انتشارات : مشهد.) عمليراهنما(

، درضاي حم،رضازاده، اكبر ي علي،خسرو، لاي لي،دعابدؤيم
 با تمركز ي برنامه درسي الگويطراح، )١٤٠٠(

 داده هي بر نظريمبتن: لهأ حل مسكرديبر رو
 تي با محوري اسلاميسبك زندگ. اديبن

  .١٦٣-١٧١، )٢ (٥. سلامت
ريزي درسي و طرح  برنامه، )١٣٩٩(ميرزابيگي، علي، 

درس در آموزش رسمي و تربيت نيروي 
- ١٧١رون، ، چاپ ششم انتشارات يسطانساني

١٧٨  
چگونه آموزش رياضي را ، )١٣٩٩(ميرزا وزيري، مجيد، 

، )٢ (٣٨، رشد آموزش رياضي. محور كنيم مسأله
٣٧- ٣٦.  

نظارت و راهنمايي ، )١٣٩٦(نامي، مصطفي، نيك
  .   ، چاپ هفدهم، انتشارات سمتآموزشي

 بر ي مبتنياضيآموزش ر، )١٣٩٦(، جهيخد ،پناه زداني
رانس آموزش و كاربرد  كنفنياول ، لهأحل مس   .كرمانشاه ،ياضير



   و همكارانرمضي
  

١٧٩
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