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 درخشان ارائه یک چارچوب مفهومی برای توسعه برنامه تحصیلی دانش آموزان استعدادهای

 )نمونه پژوهش : مدارس تیزهوشان غرب استان مازندران(
 

 2 میثم کرمی پور، 1محمد غفاری مجلج

 11/4/1400تاریخ پذیرش:                28/01/1400تاریخ دریافت: 

 چکیده
ی درخشان در برنامه آموزشی برای کودکان از کودکستان تا پایه دوازدهم باعث شده فرصتی برای توسعه آموزش استعدادها

های آموزشی مختلف را برای آموزش استعدادهای درخشان را شناسایی کرده و مازندران ایجاد شود. این مقاله برنامه

هوشان زتی های استعدادهای درخشان در مدارسهای پیش روی معلمان و مدیران را در اجرای این برنامهموضوعات و چالش

آموزان استعداد درخشان در مقطع جامعه این پژوهش در بخش طراحی شامل کلیه دانشکند. غرب استان مازندران، بررسی می

 غرب استان مازندران متوسطه دوم و در بخش اعتبار بخشی متخصصین برنامه درسی و آموزش دانش آموزان استعداد درخشان

باشد که ئه شده توسط دپارتمان آموزش میکند که بر اساس دوره درسی ارااین مقاله یک الگوی برنامه درسی را ارائه می بود.

های مورد قبول توسعه برنامه دروس، شکل گرفته است. همچنین این مقاله یک چارچوب آموزشی را بر اساس اصول و نظریه

 های درسی برای دانش آموزان با استعداد درتوان از این چارچوب به عنوان یک راهنما برای توسعه دورهکند که میارائه می

 تمام مدارس عمومی در کشور استفاده کرد.

 

 های آموزشی، برنامه درسی.دپارتمان آموزش، دانش آموزان مستعد، توسعه دوره کلمات کلیدی:
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 مقدمه

های های اخیر، آموزش استعداددر سال     

درخشان در کشور محدود به انتخاب کردن 

های خاص در علوم و ریاضی بوده است که برنامه

-باشد. آموزشدر واقع برنامه اصلی آموزشی می

های استعدادهای درخشان بیشتر توسط مدارس 

خصوصی ویژه در شهرهای خاص در کشور ارائه 

( مشاهده کرد که 2004)1شود. ون تسل باسکا می

های درسی موجود برای هانی، دورهدر زمینه ج

سال اخیر بر  25دانش آموزان مستعد در طول 

هایی که در این زمینه ها و مقالهاساس انواع کتاب

وجود دارد، همیشه با مشکلات زیادی رو به رو 

آموزان مستعد هنوز بوده است. زمینه بررسی دانش

های اصلی برای تحقیقات در هم یکی از زمینه

باشد. قطعا، آموزش ر حال توسعه میکشورهای د

های آموزشی استعدادهای درخشان یکی از طرح

های باشد اما ارائه کردن آموزشبسیار گران می

استعدادهای درخشان برای دانش آموزان مستعد، 

باشد. مطمئنا همه قطعا از حقوق اساسی افراد می

این حق را دارند تا به آموزش با کیفیت و تمرین 

ا نیازهای خودشان دسترسی داشته باشند. مرتبط ب

ای به طراحی و ( در مقاله1398مهدی و همکاران)

اعتبار بخشی الگوی برنامة درسی تفکیکی برای 

آموزان با استعدادهای درخشان شهر اصفهان دانش

ی طراحی الگوی برنامه درسی حراط پرداختند.

تفکیکی از روش تحقیق ترکیبی و برای 

ز روش دلفی استفاده شده است. اعتبارسنجی آن ا

جامعه این پژوهش در بخش طراحی شامل کلیه 

دانش آموزان استعداد درخشان در مقطع متوسطه 

                                                 
1.VanTassel-Baska 

دوم و در بخش اعتبار بخشی متخصصین برنامه 

آموزان استعداد درخشان بود. روش درسی و دانش

گیری در بخش طراحی الگو موارد نوعی و نمونه

عتباربخشی الگو گلوله تصادفی ساده و در بخش ا

ها در بخش طراحی برفی بود. برای گردآوری داده

الگو از مصاحبه نیمه ساختار یافته و پرسشنامه 

محقق ساخته و در بخش اعتباربخشی از 

پرسشنامه محقق ساخته استفاده شده است. روایی 

ها به وسیله چک کردن اعضا، روایی و پایایی داده

فای کرانباخ تائید شده محتوایی، روایی سازه و آل

است. نتایج بیانگر این بود که دانش آموزان 

محتوای دلخواه را دارای شرایطی چون وجود 

فعالیت عملی، توجه به خلاقیت، تخصصی کردن 

-مطالب، همراهی با علم روز جهان، وجود کتاب

های تکمیلی، استدلال و منطق زیر بنایی مباحث، 

روی او و  های پیشتوجه به نوجوان و چالش

  .دانستندتوجه به علایق و استعدادهای فردی می

ای به ( در مقاله1400و همکاران ) رییسی آهوان

های برنامه ؤلفهبررسی و کشف تأثیرگذاری م

های غیرشناختی )نگرش درسی پنهان بر ویژگی

های عاطفی( یادگیری دانش آموزان دبیرستان

دولتی، غیردولتی، نمونه دولتی و تیزهوشان 

)سمپاد( و ارائه راهکارهایی در جهت طراحی 

روش . های آموزشی انجام گرفتبهتر محیط

پژوهش آمیخته یا ترکیبی است که در بخش 

ز روش پیمایشی نوع مقطعی و در بخش کمی، ا

کیفی از روش بررسی موردی )پژوهش 

 استفاده پدیدارشناختی از نوع تجربه زیست شده(

 دانش شامل پژوهش این آماری جامعه. است شده

 متوسطه دوم دوره هایدبیرستان کلیه آموزان

https://cstp.khu.ac.ir/search.php?sid=1&slc_lang=fa&auth=%D8%B1%DB%8C%DB%8C%D8%B3%DB%8C+%D8%A2%D9%87%D9%88%D8%A7%D9%86
https://cstp.khu.ac.ir/search.php?sid=1&slc_lang=fa&auth=%D8%B1%DB%8C%DB%8C%D8%B3%DB%8C+%D8%A2%D9%87%D9%88%D8%A7%D9%86
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ر بندرعباس در سال شه یک ناحیه پسرانه

ده از روش است که با استفا 1398 -99تحصیلی

)سه  گیری تصادفی هشت دبیرستاننمونه

دبیرستان دولتی، سه دبیرستان غیر دولتی، یک 

دبیرستان نمونه دولتی و یک دبیرستان تیزهوشان( 

های برنامه نتایج نشان از مولفه .انتخاب شدند

درسی پنهان تاثیر عمیق بر نگرش عاطفی آنان 

 نسبت به مدرسه، موضوعات درسی و خودپنداره

( در 1401تحصیلی آنها دارد. رشیدی و همکاران)

سازی برنامه درسی  ارائه الگوی غنیای به مقاله

مدارس استعدادهای درخشان ایران: پژوهش 

برنامه درسی با سازی  غنی پرداختند. بنیاد داده

های کاربردی، هسته اصلی شکوفایی و  آموزش

هدایت استعدادهای درخشان است. بنابراین هدف 

سازی برنامه  از این پژوهش ارائه الگوی غنی

آموزان استعدادهای درخشان ایران  درسی دانش

بنیاد انجام  بود که با روش کیفی و رویکرد داده

حوزه  کنندگان شامل کارشناسان شد. مشارکت

آموزان  برنامه درسی، مدیران، معلمان و دانش 

درخشان شهر اصفهان بودند  مدارس استعدادهای

هدفمند انتخاب و دیدگاه آنان با ابزار   که با روش

ساختاریافته مورد بررسی قرار  مصاحبه نیمه

مصاحبه به اشباع رسید و بر 15ها با  گرفت. داده

تراووس مند کوربین و اس مبنای رویکرد نظام

 18باز،  کد  135ها شامل  شد. یافته ( تحلیل2008)

گزینشی بود. نتایج نشان داد  کد  9محوری و  کد 

در حوزه برنامه درسی استعدادهای درخشان، 

محوری(؛  درسی )پدیده سازی برنامه های غنی مولفه

تیزهوشان؛ منابع و  اندازنوین در آموزش چشم

های  مایتح علی(؛  امکانات کاربردی )عوامل

اجتماعی، فرهنگی، محیطی، خانوادگی و بهسازی 

ای(؛ ضعف  زمینه فرآیند آموزش و ارزیابی )عوامل

 در پیوستگی و همکاری خانه و مدرسه )عامل

های شناختی و  گر(؛ آموزش مهارت مداخله 

فراشناختی؛ برنامه درسی چندبعدی )راهبردها( و 

و  های فردی، اجتماعی، عاطفی، تحصیلی موفقیت

آموزان )پیامد(، از اهمیت ویژه  دانش  شغلی

آموزش را به  برخوردار است و توجه به آنها مسیر

کیفیت و شکوفایی استعدادهای این  سوی ارتقاء

-مقاله همچنین در .سازد می  آموزان رهنمون  دانش

ای به ( در مقاله1398ای خضری و همکاران)

های  درسی مهارتاعتباریابی الگوی مطلوب برنامه

آموزان مقطع متوسطه مراکز  زندگی برای دانش

جامعه  به تحقیق پرداختند. استعدادهای درخشان

پژوهش معلمان دارای حداقل چهار سال سابقه 

های زندگی در مقطع اول  آموزش درس مهارت

-97متوسطه استان کردستان در سال تحصیلی 

نفر بودند. نمونه پژوهش  1900به تعداد  1396

ودند که بر اساس جدول مورگان با نفر ب 320

گیری تصادفی ساده انتخاب شدند.  روش نمونه

ساخته  ها از پرسشنامه محقق آوری داده برای جمع

های زندگی  الگوی مطلوب برنامه درسی مهارت

گویه( استفاده شد که روایی صوری آن  111)

تایید و پایایی کل آن با روش آلفای کرونباخ 

های تحلیل  ها با روش همحاسبه شد. داد 81/0

 Smart-PLS افزار عاملی و آزمون تی در نرم

تحلیل شدند. نتایج نشان داد که الگوی مطلوب 

های زندگی چهار مولفه  برنامه درسی مهارت

های آموزش و  شامل اهداف، محتوی، روش

های ارزشیابی داشت که آماره تی همه آنها  روش

http://www.jcsicsa.ir/article_150257_ba67f18bcf98aa4ee18ad7491a5f5e6e.pdf
http://www.jcsicsa.ir/article_150257_ba67f18bcf98aa4ee18ad7491a5f5e6e.pdf
http://www.jcsicsa.ir/article_150257_ba67f18bcf98aa4ee18ad7491a5f5e6e.pdf
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ین پایایی بود. همچن 996/1تر از نقطه برش  بزرگ

و میانگین واریانس  70/0ترکیبی آنها از 

بیشتر بود. بنابراین،  40/0شده آنها از  استخراج

های  درسی مهارتهای الگوی مطلوب برنامه مولفه

زندگی بر اساس نظر معلمان تایید شد و 

توانند از آن بهره  ریزی درسی می متخصصان برنامه

دپارتمان لذا هدف این مقاله نیز کمک به . ببرند

آموزش می باشد تا این واحد بتواند یک دوره 

درسی مناسب برای دانش آموزان با استعداد ارائه 

کند. به صورت خاص هدف این مقاله، شناسایی 

های موجود و بررسی کردن کردن برنامه

های آموزش موضوعات و مشکلات در برنامه

باشد. این برنامه همچنین استعدادهای درخشان می

لگوی توسعه دوره درسی و یک چارچوب یک ا

کند آموزان ارائه میدوره درسی را برای این دانش

توان از این سیستم برای راهنمایی توسعه که می

آموزان مستعد های درسی برای دانشبرنامه

استفاده کرد. همچنین هدف اصلی این مطالعه، 

ارائه کردن یک چارچوب آموزشی و ارائه کردن 

های آموزشی برای سعه برنامهیک الگوی تو

استعدادهای درخشان در مدارس تیزهوشان در 

باشد. همچنین هدف غرب استان مازندران می

های موجود دیگر این مقاله، شناسایی کردن برنامه

برای استعدادهای درخشان در مدارس عمومی و 

های پیش روی مدارس و موضوعات و چالش

 باشد.ها میمعلم ها برای اجرای این برنامه
 

 مفاهیم استعدادهای درخشان:

باشد. مفهوم استعداد از نگاه محققین متفاوت می  

های مختلف نیز متفاوت این مفهوم در فرهنگ

( به این 2011)1باشد. دیویس، ریم، و سیگل می

کنند که هیچ تعریف واحدی برای نکته اشاره می

اصطلاح استعداد وجود ندارد که به صورت 

بتوان به آن استناد کرد. بعضی از سراسری 

دهند که داشتن استعدادها یا محققین ترجیح می

های خاص را به عنوان استعداد درخشان توانایی

در نظر بگیرند در حالی که دیگران، بهره هوشی 

-یا نبوغ را به عنوان استعداد درخشان در نظر می

 گیرند.

 ( یک تعریف از با استعداد2003) 2تاننبوم     

بودن در یک کودک را ارائه کرد به این صورت 

که یک کودک در صورتی با استعداد است که 

پتانسیل تبدیل شدن به یک تولید کننده ایده یا 

های خاص در یک زمینه کاری را اجرای طرح

داشته باشند که این موضوع باعث ارتقای زندگی 

اخلاقی، فیزیکی، احساسی، اجتماعی، ادراکی و 

شود. برای گانج ها میشناسی انسان یا زیبایی
ها، ای از توانایی(، با استعداد بودن به دامنه1985)3

ها اشاره دارد. با استعدادها و دستاوردهای انسان

استعداد بودن همچنین به معنی تعالی، ناب بودن، 

توانایی تولید و توانایی ارائه موضوعات و ارزش 

 باشد.موجود در مهارت یا محصولات فردی می

( نیز نظریه خودش در 1983)4هوارد گاردنر 

های مختلف را ارائه کرده و نه رابطه با هوش

هوش مختلف را در این نظریه شناسایی کرده 

های شود: هوشاست که در هر فرد دیده می

زبانی، منطقی ریاضی، فضایی، موسیقیایی، جنبش 

شناسی بدنی، درون فردی، میان فردی، طبیعی، و 

                                                 
1
. Davis.et.al. 

2
.Tannenbaum. 

3
.Gagné. 

4
.Gardner. 
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جودی. بسیاری از مدارس امروزه این هوش و

-هوش را به عنوان نوعی از استعداد در نظر می

گیرند. آن افرادی که این نظریه را قبول دارند، از 

ها باید یک کنند که مدرسهاین طرح حمایت می

نقش اساسی در توسعه و ماهیت این استعدادها 

با بررسی مقالات موجود در این  داشته باشند.

های انجام شده توسط افراد مطالعهزمینه و 

متخصص در رابطه با هوش، ما این دیدگاه را به 

آوریم که مفاهیم مرتبط با استعداد دست می

های هوش بالا و افراد با همیشه مرتبط با ویژگی

استعدادی بوده است که دستاوردهای زیادی 

های خوبی را ارائه کرده و یا اند، ایدهداشته

تولید کرده اند مانند اختراعات  کارهای خاصی را

یا اجراهای هنری. در بعضی از موارد، این 

های استعداد مرتبط با افرادی است که در زمینه

 های خاصی دارند.رهبری توانایی
 

 های دانش آموزان با استعدادمشخصه

ها و مفهوم استعداد نسبت به مشخصه     

افراد های افراد، وابسته می باشد. تعاریف ویژگی

با استعداد به صورت کلی، به این صورت است 

که افراد با استعداد، افرادی با سنین مختلف 

های هوشی بالا، هستند که شواهد توانایی

-استعدادهای هنری خاص یا خلاقیت در حوزه

شود. بر اساس ها دیده میهای مختلف در آن

ها، دیویس، ریم و سیگل های ادراکی آنتوانایی

شاهده کردند که افراد با استعداد از نظر ( م2011)

اند؛ رشد در زبان و تفکر پیشرفت زیادی داشته

ها سریع و منطقی یعنی این که فرآیند تفکر آن

های ریاضی، موسیقی و هنری باشد و تواناییمی

شود و همچنین ها خیلی سریع مشاهده میآن

های بالایی دارند که با پشت کار، فعالیت انگیزه

-شان را ادامه دهند. بر اساس ارزیابی مطالعهخود

(، 2011)1های مختلف، دیویس و همکارانش 

همچنین مشاهده کردند که افراد با استعداد در 

کودکی رفتار مناسبی دارند و گزارش شده است 

-که خویشتن داری بیشتر، پایداری احساسی قوی

ای و تعهد فردی تر، عزت نفس و موفقیت حرفه

 شود.ها دیده میبهتری در آن

( توضیح دادند که 2011دیوید، ریم و سیگل )    

این مبحث مبتنی بر این اصل شکل گرفته است 

نباید برای افراد در نتیجه « با استعداد»که کلمه 

ها مورد استفاده قرار بگیرد. به فرآیند شناسایی آن

ها ترجیح همین دلیل بود که بسیاری از این محقق

« استعدادهای بالقوه»هایی مانند مهدادند از کلمی

 استفاده کنند.

کند تا در ها را تشویق می( مدرس2007تابر )    

های آموزشی استعدادهای درخشان به دوره

ها، ماهیت و نیازهای دانش صورت دقیق مشخصه

آموزان مستعد را شناسایی کنند. این موضوع در 

ان آموزدرسی مناسب برای دانشتوسعه یک برنامه

مستعد اهمیت زیادی دارد. ماهیت این افراد 

باشد که برای نیازمند یک دوره درسی خاص می

های مختلف طراحی شده باشد تا باعث چالش

ها مورد استفاده های ادراکی آنشود که مهارت

قرار بگیرد. محیط یادگیری که بر اساس این دوره 

آموزشی ایجاد شده است هم نقش بسیار مهمی را 

                                                 
1
.Davis.et.al 
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رجه استقلال این دانش آموزان، ابتکار و در د

 (.1996، 1های تصوری آن ها دارد )امابیلمهارت

 

 های آموزشی برای استعدادهای درخشانمدل

چندین مدل آموزشی خارجی وجود دارد که      

های آموزشی توانند نشان دهنده انواع دورهمی

های آموزشی مورد نیاز و نحوه توسعه دوره

انش آموزان با استعداد باشند. با مناسب برای د

ها در درک این که این الگوهای آموزشی به محقق

توسعه دوره آموزشی پیشنهاد شده و چارچوب 

 کند.آموزشی برای استعدادهای درخشان کمک می

 الف( الگوی غنی سازی برای کل مدرسه

( SEMالگوی غنی سازی کل مدرسه )    

ازی است که ( یک برنامه غنی س2006، 2)رنزولی

به صورت گسترده برای دانش آموزان مستعد و 

گیرد و دانش آموزان توانا مورد استفاده قرار می

یک رویکرد افزایش جذابیت یا غنی سازی برای 

تمام مدارسی است که می خواهند آموزش با 

کیفیتی را ارائه کرده و نقاط قدرت و استعدادهای 

ویس و تمام دانش آموزان را شکوفا کنند )دی

، استفاده SEM(. هدف اصلی 2011همکارانش، 

های آموزش استعدادهای درخشان برای از روش

 بهبود کلی مدارس می باشد.

   SEM  های یادگیری شود که تجربهباعث می

غنی و استانداردهای یادگیری بهتری برای تمام 

دانش آموزان ایجاد شود و در این زمینه سه هدف 

د: توسعه دانش و استعداد در کنکلی را دنبال می

ای از تمام کودکان، ارائه کردن بازه گسترده

های غنی در سطح پیشرفته برای تمام تجربه

                                                 
1
.Amabile. 

2
.Renzulli. 

های پیگیری آموزان و ارائه کردن فرصتدانش

قوی برای افراد جوان بر اساس نقاط قوت و 

بر روی غنی سازی  SEMها. های آنمندیعلاقه

ن از طریق سطوح مدارس برای تمام دانش آموزا

های بالایی از مشارکت تمرکز دارد و از محیط

چالش بر انگیز و لذت بخش برای یادگیری 

کند که بر اساس علایق دانش آموزان استفاده می

های های یادگیری و حالتایجاد شده و سبک

مختلف ابراز که مد نظر دانش آموزان است را در 

 گیرد.نظر می

 ب( مدل آموزشی موازی

این مدل آموزشی موازی که توسط انجمن     

 1998ملی برای دانش آموزان با استعداد در سال 

های مورد ایجاد شده است، یکی دیگر از برنامه

ها استفاده در این زمینه است. گروهی از محقق

(Tomlinson, Kaplan, Renzulli, Purcell, 

Leppien, & Burns با همکاری با هم این مدل )

کردند. این مدل مبتنی بر این اصل ایجاد  را ایجاد

شده است که هر دانش آموز در مسیر خودش به 

سمت تخصص در یک حوزه خاص قرار دارد. 

شود یک الگوی آموزشی این برنامه باعث می

ها برای تمام دانش آموزان برای توسعه توانایی

ها و ایجاد شود که باعث توسعه مهارت

شود که سطح میاستعدادهای دانش آموزانی 

شود. این ها دیده میای از استعداد در آنپیشرفته

های آموزشی ( دورهPCMمدل آموزشی موازی )

های افزایش کند که از المانموازی را ارائه می

-ها میکند که معلمنیازهای ادراکی استفاده می

ها عملکرد دانش آموزان را توانند با استفاده از آن

ها های ادراکی را برای آنمشخص کرده و چالش
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کنند که بتوانند دانش آموزان را به سمت ایجاد می

های مورد علاقه خودشان سوق دهند حوزه

 (2002، 1)تاملینسون

چهار دوره درسی موازی در این الگو شامل     

که بیشتر بر  -( دوره اصلی1این موارد هستند: 

روی ماهیت دانشی تمرکز دارد که در این 

ها شامل شود. این دانشا ارائه میهآموزش

های اصلی هستند که ها، مفاهیم و ارزشمهارت

( دوره 2شوند های آموزشی دیده میدر تمام زمینه

که بیشتر بر روی تفسیر و یا  -آموزشی ارتباطات

های مختلف تمرکز بررسی ارتباط دانش در زمینه

که شامل استفاده  -( دوره آموزشی تمرینی3دارد

باشد: و نش در شرایط مختلف واقعی میاز دا

( دوره آموزشی 4شناسی عملی؛ و در نهایت روش

های دانش آموزان که متناسب با ارزش –هویتی 

-ها میهای مد نظر آنها و حرفههای آنو هدف

 باشد.

زیبایی این مدل مبتنی بر چارچوب این مدل     

برای کمک کردن به دانش آموزان برای تجربه 

باشد به جای های علمی مختلف میزمینه ماهیت

-این که به صورت کلی یک سری اطلاعات به آن

ها ارائه شود. این مدل آموزشی به صورتی 

طراحی شده است که باعث جذب دانش آموزان 

 باشد.های اصلی در هر زمینه خاص میبه دانش

 ج( مدل دانش آموز مستقل

موزشی های آ( بیان کرد که دوره2004) 2بتس    

شوند. سطح بندی میمعمولا در سه سطح دسته

اول به صورت یک دوره آموزشی تجویز شده 

                                                 
1
.Tomlinson. 

2
.Bets. 

ن بر روی استانداردهای آهای باشد و آموزشمی

ها اند. سطح دوم از آموزشمشخص، متمرکز شده

باشد و در بر روی تمایزهای فردی متمرکز می

های مختلف بر اساس نیاز و سطح سه، گزینه

شود که در آن نش آموز ارائه میخواست دا

آموزان خودشان مسیر خودشان را مشخص دانش

هایی را برای این ها نیز فرصتکنند و معلممی

کنند تا آن ها بتوانند یادگیری آموزان ارائه میدانش

خودشان را مدیریت کنند. این مدل بر روی سطح 

 سوم تمرکز دارد.

ه پنج بعد مدل یادگیری مستقل در دانش آموزان ب

 اصلی تقسیم می شود:

ها و آموزان، معلمدر این زمینه دانش :گرایش .1

مدیران با مفاهیم اصلی در آموزش 

شوند و این استعدادهای درخشان آشنا می

شود. در این ها شرح داده میمدل برای آن

آموزان با استعداد با یکدیگر سطح، دانش

هایی را انجام کنند تا تمرینهمکاری می

شود و ها میهند که باعث افزایش درک آند

ها با یکدیگر آشنا شوند. شود که آنباعث می

آموزان یک رود که دانشسپس انتظار می

برنامه یادگیری پیشرفته را برای مشخص 

های خودشان مشخص کنند که کردن گرایش

این برنامه شامل اطلاعاتی در رابطه با 

-ها، نیازهای فردی و تحصیلی آناستعداد آن

ها و تجارب یادگیری مورد نیاز شان و دیگر 

ها در باشد که ممکن است آنمواردی می

 مدرسه به آن نیاز داشته باشند.

این قسمت بیشتر بر روی  :توسعه فردی .2

هایی های فردی، مفاهیم و نگرشمهارت
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شود یادگیری تمرکز دارد که باعث می

ری مستقل او توسعه همیشگی فرد و یادگی

 پیدا کند.

دو نوع از تمایز در  :های غنی سازیفعالیت .3

های درسی وجود دارد که شامل این دوره

های درسی ( تفاوت در دوره1موارد است: 

( 2ها و ارائه شده توسط هر کدام از معلم

تمایز توسط دانش آموزان. دانش آموزان در 

که گیرند های مختلفی قرار میمعرض فعالیت

ها برای یادگیری شود اشتیاق آنباعث می

 افزایش پیدا کند.

ها به صورتی طراحی این فعالیت :سمینارها .4

شود هر فرد در یک شده است که باعث می

هایی قرار گروه کوچک در معرض فرصت

بگیرد تا بتواند موضوعات مختلف را مورد 

ها را به صورت سمینار تحقیق قرار داده و آن

 یگر و یا بقیه گروه، ارائه کند.به افراد د

ها به صورتی این مطالعه :های عمقیمطالعه .5

است که دانش آموزان یک حوزه مد نظر 

خودشان را به صورت بلند مدت بررسی 

کنند و یا گاهی نیز این کار را به صورت می

-دهند. دانشهای کوچک انجام میگروه

-گیری میآموزان سپس در این زمینه تصمیم

که چه چیزهایی را در این تحقیقات یاد کنند 

اند و سپس فرآیند انجام این تحقیقات گرفته

کنند. سپس نحوه ارائه و را بررسی می

-ارزیابی فرآیند یادگیری را هم بررسی می

 کنند.

 د( مدل آموزشی یکپارچه

های این روش آموزشی یکی از روش    

دهی و یا طراحی کردن رایج برای سازمان

باشد. های آموزشی میختلف از دورهانواع م

های استعدادهای درخشان در مرکز آموزش

های آموزشی دانشگاه ویلیام و ماری، دوره

خاص خودش را بر اساس این مدل ارائه 

های زیادی را سراسر دنیا کرده است و معلم

با استفاده از این روش آموزشی، تمرین داده 

 (. این2011است )دیویس و همکارانش، 

الگو، سه بعد را بر اساس مدل وان تسال 

کند که باعث توسعه ( ارائه می1987) 1باسکا

 شود:این دوره آموزشی می

که باعث تامین : ابعاد محتوایی پیشرفته .1

نیازهای دانش آموزان مستعد برای پیشرفت 

ها در زمان و ارائه محتوای مناسب به آن

 آموزانتر و زودتر نسبت به دیگر دانشسریع

های ها و مدرسشود. متخصصهم سن می

های محتوایی، با یکدیگر به این حوزه

کنند تا بتوانند صورت مشترک کار می

محتوای مد نظر خودشان را ایجاد کرده و آن 

را با موضوعات مفاهیم و عادات اصلی ذهنی 

 در دامنه استانداردهای موجود، تطبیق دهند.

ها و آموزش این فرایند، :ابعاد فرآیند/ نتیجه .2

-های درونی را با یکدیگر ترکیب میفعالیت

های کند تا بتواند باعث افزایش مهارت

هایی را برای پیگیری فکری شده و فرصت

 مستقل علایق در دانش آموزان، ایجاد کند.

تجارب یادگیری  :ها / موضوعاتابعاد طرح .3

های مختلف بر اساس موضوعات و طرح

                                                 
1
.Tesalbaska. 
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نجام دادن این کار، اند. در اسازمان دهی شده

های ها و فلسفهتوانند ایدهدانش آموزان می

تری را ایجاد کنند که در نهایت باعث عمیق

ها نسبت به ساختار دانش ارتقای درک آن

 شود.می

 ه( الگوی تحصیلی کودکان

 یبرنامه برا کبرنامه آموزشی کودکان ی    

 Manabuساله است که توسط  8-5 یکودکان ژاپن

Sumida  نیشده است. ا هیته 2010در سال 

 یبرا یعال یعلم اتیارائه تجرب یبرنامه برا

شده است.  یکودکان با استعداد در ژاپن طراح

برنامه شرکت کرده بودند، با  نیکه در ا ییهابچه

 ستیاز ل یاقتباس ستیل کچ کیاستفاده از 

 یبراپایه در علوم  زهوشانیت یرفتارها دهیچک

و  گیاتی، هونوی. فاوستبودند گزینش شدهکودکان، 

 نیرا که در تدو ی( سه مرحله اصل2011) دایسوم

 کیکودکان و نوجوانان آکادم یبرا یبرنامه درس

 کردند: ییدنبال شده بود شناسا

های هم فکری یهاتیو فعال ی. جلسه گروه1

جلسه  نیچند سیتدر ارانیمعلمان و دست :گسترده

در  یریگمیتصم یبرا هم فکری یهاتیو فعال

موجود در برنامه برگزار کردند.  نیمورد مضام

مرحله انجام  نیدر ا زیبرنامه ن یکل یریگجهت

 شود. یم

معلمان و : هر موضوع ی. انتخاب مطالب برا2

دروس و مباحث موجود در  سیتدر ارانیدست

مطالعه  کیکنند. یموضوع را با دقت انتخاب م

 شود.یمرحله انجام م نیاز موضوع در ا قیدق

 قیدق هیمرحله سوم شامل ته :درس ی. طراح3 

 یبرا یمطالب آموزش ریو سا یدرس یهابرنامه

 هر درس است. یاجرا

و  یعلم قاتیبرنامه چرخ تحق نی، انیبر ا علاوه

-رشد مهارت یبرا ییاستدلال را به عنوان راهنما

مدل از  نیدهد. ایم قیکودکان با استعداد تطب یها

درخشان  یرکز استعدادهام یچرخ علم یالگو

تا عادات  کندمری استفاده میو  امیلیدانشکده و

مستقل  یقاتیتحق قاتیتحق یذهن را برا یعلم

 توسعه دهد.

 د( مرکز رشد کودک بر اساس درخت یادگیری

این سیستم آموزشی به عنوان یک سیستم     

توسعه پیدا  1994آموزشی قبل از مدرسه در سال 

های بسیار خوبی را  برنامهکرد. این سیستم حالا

کند. بسیاری از های ابتدایی ارائه میبرای پایه

اند دانش آموزانی که در این مدرسه درس خوانده

حالا در مدرسه عالی علوم فیلیپین، مدرسه عالی 

های قوی هنر در فیلیپین و بسیاری از مدرسه

خوانند. این خصوصی در مترو مانیلا درس می

عه و رشد استعدادهای درخشان مدرسه برای توس

های مختلف در بستر فرهنگ مسیحی، در زمینه

 باشد.مشهور می

های ( یک مطالعه در این زمینه2012نلویل )    

علمی توسعه داده است و نتایج مثبت مختلفی را 

ارائه کرده است. این مدرسه به خاطر رویکردهای 

یکپارچه خودش برای آموزش، مشهور  -آزمایشی

های های این مدرسه در حوزهباشد. فعالیتمی

اند به صورتی که کودک یاد مختلف ترکیب شده

دار بین آنها ایجاد گیرد ارتباطات واقعی و معنیمی

ها کند. نلویل همچنین مشاهده کرد که معلم
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اشتیاق و پشتیبانی خوبی را برای کودکان ارائه 

سعه های خودشان را توکنند تا بتوانند پتانسیلمی

های دهند. بر اساس این مطالعه، مقاومت دوره

-های عالی و محیطدرسی مبتنی بر حضور معلم

 باشد.های مبتنی بر یادگیری می

 ه( مدرسه عالی استعدادهای درخشان

های مختلف آموزش و این مدرسه از حالت    

کند تا بتواند رویکردهای آموزشی استفاده می

ش را توسعه دهد. استعدادهای دانش آموزان خود

کند که های آموزشی را ارائه میاین مدرسه محیط

قابلیت آموزش بسیار قوی دارند. این مدرسه 

های منعطف و متفاوتی را ارائه همچنین از برنامه

های یادگیری دانش کند که متناظر با تواناییمی

-هایی با زمینهباشد. این مدرسه از تیمآموزان می

کنند که متشکل از تفاده میهای علمی مختلف اس

های عمومی های تخصصی برای آموزشدوره

های های اولیه کودکان، آموزشباشد. آموزشمی

شناسی، آموزش رشد کودک خاص، مشاوره، روان

های علمی مختلف در این سیستم در نظر و حوزه

 شوند.گرفته می

 چارچوب مفهومی:

یک مدل برای توسعه یک دوره آموزشی      

رای استعدادهای درخشان توسعه یافته و برای ب

ها هم برنامه ریزان درسی ارائه شده است تا آن

نظرات خودشان را ارائه کنند. مدل توسعه برنامه 

 ( ارائه شده است.1درسی در شکل )

 

 
 

 زهوشانیآموزش ت یبرا یتوسعه برنامه درس یبرا یمدل -1شکل 
 

های ی بر اساس دورهمدل توسعه برنامه درس     

باشد که به صورت ای )سیکلی( میآموزشی دوره

شوند. این یک فرآیند و مرتبط به هم، اجرا می

باشد که باید در مدل شامل هشت فرایند می

توسعه برنامه درسی برای دانش آموزان مستعد 

 ارزیابی

 تحلیل شرایط

 لیو تحل هیتجز

 یبرنامه درس

توسعه فلسفه و 

 یاهداف برنامه درس

توسعه چارچوب 

 یبرنامه درس

 اتیتوسعه محتو

 یبرنامه درس

 یمحتوا یاعتبارسنج

 یبرنامه درس

 یساز ادهیپ
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ها مورد استفاده قرار بگیرد. هر کدام از این دوره

 DepEdشده توسط  های ارائههماهنگ با دوره

باشد. منحصر به فرد های آموزشی میبرای دوره

-بودن این مدل، در شمول فرآیندهای اولیه می

های (تحلیل دوره2( تحلیل شرایط، 1باشد: 

( توسعه فلسفه و اهداف آموزشی و 3آموزشی، 

 های درسی.( توسعه چارچوب4

های یادگیری و تحلیل شرایط: نیازها، سبک .1

نش آموزان مستعد در فیلیپین های دامشخصه

شود. در این قسمت شناسایی و تحلیل می

های عمومی نیز در زمینه و نیازهای مدرسه

گیرد. همین قسمت مورد ارزیابی قرار می

های تجربه مدارس از نظر اجرای برنامه

موجود برای استعدادهای درخشان نیز در 

گیرد. همین قسمت مورد ارزیابی قرار می

های ریزی دورهن فاز برای برنامهنتایج ای

آموزشی برای استعدادهای درخشان بسیار 

 باشد.مناسب می

-kدوره آموزشی  :های آموزشیتحلیل دوره .2

باید در این قسمت مورد تحلیل قرار  12

بگیرد تا مشخص شود که چطور این مواد 

توانند متناظر با نیازهای آموزشی می

ه کردن استعدادهای درخشان باشند. مقایس

های آموزش این موارد آموزشی با دیگر برنامه

استعدادهای درخشان نیز در همین قسمت 

کند که این فرآیند تضمین می شود.انجام می

های آموزشی برای استعدادهای دوره

 گیرد.شکل می k-12درخشان، مطابق با دوره 

نتایج  :توسعه فلسفه و اهداف برنامه آموزشی .3

سمت برای توسعه فلسفه در این ق 2و  1گام 

و اهداف آموزش استعدادهای درخشان و 

ها مورد استفاده قرار شناسایی نتایج این دوره

گیرد. این قسمت مانند یک لنگر و راهنما می

برای توسعه مواد آموزشی برای استعدادهای 

 درخشان می باشد.

این قسمت  :های آموزشیتوسعه چارچوب .4

استاندارد های  کند تا بتوانیمبه ما کمک می

های مورد نیاز برای هر آموزشی و صلاحیت

برنامه آموزش عالی را برای استعدادهای 

درخشان شناسایی کنیم. همچنین این قسمت 

های غنی سازی کند تا برنامهبه ما کمک می

های های خاص و استراتژیاحتمالی، فعالیت

ها مناسب راهبردی که برای اجرای این دوره

 شناسایی کنیم.است را هم 

-این فرآیند، باعث می :توسعه مواد آموزشی .5

های آموزشی را شود که ما محتوا و مواد دوره

مشخص کنیم. باید در این فرآیند، هماهنگی 

های آموزشی برای استعدادهای این دوره

نیز  K-12های آموزشی درخشان و دوره

های ارزیابی و تضمین شود. این دوره

دهای درخشان باید به آموزشی برای استعدا

-صورت استانداردهای آموزشی و صلاحیت

 های مورد نیاز، ارائه شود.

این فرآیند  :اعتبار سنجی مواد آموزشی .6

-های دورهشامل اعتبار سنجی چارچوب

های های آموزشی توسط متخصص

-های آموزشی، مدیران، متخصصدوره

 باشد.ها میهای مواد آموزشی و مدرس



 1400، شماره اول، بهار و تابستان يازدهمريزي آموزشي و درسي، سال هاي برنامهفصلنامه پژوهش

 
154 

این قسمت شامل  :زیسااجرا و پیاده .7

اجرای واقعی این دوره آموزشی در 

 باشد.های مختلف میمدرسه

بخش آخر از این فرآیند،  :ارزیابی .8

باشد که های آموزشی میارزیابی دوره

توان این کار را در دور اول اجرای می

 برنامه، انجام داد.

 

 گیری:نتیجه
آموزش استعدادهای عالی بسیار ضروری       

های مختلفی برای پیشرفت . برنامهباشدمی

آموزش استعدادهای درخشان، در کشور وجود 

های خصوصی و ها توسط مدرسهدارد. این برنامه

گیرد. ما در این عمومی مورد استفاده قرار می

مطالعه بر روی آموزش استعدادهای درخشان در 

های های عمومی متمرکز هستیم. در مدرسهمدرسه

ی موجود بیشتر متمرکز بر روی هاعمومی، برنامه

STEM های دیگر از هستند در حالی که مدرسه

های غنی سازی و رویکردهای آموزشی در فعالیت

-تدریس برای استعدادهای درخشان استفاده می

کنند. تنها چند برنامه آموزش استعدادهای 

های دیگر مانند هنر و علوم درخشان برای زمینه

استعدادهای درخشان در های وجود دارد و برنامه

 های عمومی در دسترس نیستند.بسیاری از مدرسه

ها، آموزش استعدادهای با وجود این تلاش    

های جدی رو به رو درخشان در کشور با چالش

های عمومی نیازمند یک ها و مدرسهاست. معلم

ها در مسیر چارچوب آموزشی برای راهنمایی آن

ستعدادهای درخشان های اتوسعه و اجرای برنامه

ها همچنین نیاز به یک جهت کاری هستند. آن

-توانند برنامهدارند تا مشخص کند که چطور می

های آموزشی را برای استعدادهای درخشان در 

 های خودشان توسعه دهند.مدرسه

در نتیجه، این مطالعه یک مدل توسعه        

های استعدادهای درخشان را ارائه کرده برنامه

های توان از آن برای توسعه برنامهکه می است

آموزشی در مدارس استفاده کرد. این تاثیر، 

-اهمیت بسیار زیادی دارد. دپارتمان آموزش می

های درسی در تواند از این مدل توسعه برنامه

ای و یا هر مدرسه ای و ناحیهسطح ملی، منطقه

خواهد برنامه استعدادهای درخشان محلی که می

اشد، استفاده کند. اما ضروری است کسانی داشته ب

های آموزشی دخیل هستند، در که در توسعه مدل

های علمی مختلف تخصص داشته باشند. زمینه

های درسی، ساختار دانش های دورهتوسعه دهنده

دانند که چطور این دانش را را درک کرده و می

های سازمان دهی کنند تا استانداردها و صلاحیت

راهم شود که برای استعدادهای مختلف ف

درخشان، جذاب باشد. در حالی که تخصص 

-آموزشی اهمیت دارد، کسانی که در توسعه دوره

های آموزشی دخیل هستند باید در تدریس به 

دانش آموزان استعداد درخشان تجربه داشته 

 باشند.

های آموزشی پیشنهاد شده چارچوب دوره    

های ی دورههای آموزشتواند برای جهتمی

مناسب برای استعدادهای درخشان در کشور، 

مناسب باشد. این چارچوب نشان دهنده اهمیت 

های آموزشی برای دانش آموزان ایجاد کردن دوره

استعدادهای درخشان در کشور و در عین حال، 

 باشد.ها و نیازهای جهانی میتطابق با چالش
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