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 ی تدریس لایه به لایه و سنتی بر پیشرفت تحصیلی مقایسه اثربخش

 آموزان پایه ششم در درس ریاضیدانش
 

 2فرهاد سعیدی ،1رفیق حسنی

 11/3/1400تاریخ پذیرش:                29/1/1400تاریخ دریافت: 

 :چكیده
آموزان پایه ششم در درس هدف این پژوهش، مقایسه اثربخشی تدریس لایه به لایه و سنتی بر پیشرفت تحصیلی دانش     

آزمایشی است. جامعه ها، از نوع نیمهپژوهش حاضر از لحاظ هدف، کاربردی و از لحاظ روش گردآوری دادهریاضی است. 

 1398-99آموزان پسر مقطع ششم ابتدایی ناحیه یک شهرستان سنندج بود که در سال تحصیلی آماری آن شامل تمامی دانش

و موضوع پژوهش هم، مقایسه دو روش نفر بود،  2100که تعداد جامعه آماری با توجه به این مشغول به تحصیل بودند.

گیری در دسترس، مورد بررسی قرار گرفتند. آموزان در دو گروه کلاسی براساس نمونهنفر از دانش 50تدریس بوده. بنابراین 

ز آزمون پیشرفت تحصیلی معلم ساخته استفاده شد. گیری میزان پیشرفت تحصیلی درس ریاضی ادر این پژوهش برای اندازه

جلسه در گروه آزمایش به روش تدریس لایه به لایه تدریس شدند. در  10مبحث آموزشی درس ریاضی، در  7در این زمینه 

س پیشرفت تحصیلی در ها نشان داد که روش تدریس لایه به لایه در مقایسه با روش تدریس سنتی، درداده تجزیه و تحلیل

های فرعی نیز نشان داد که روش تدریس لایه به لایه در نتایج فرضیه .تر بوده استآموزان پایه ششم اثربخشریاضی دانش

پذیری، اعداد صحیح، کسر، اعشار و مختصات های الگوهای عددی، عددنویسی، بخشآموزان در بخشافزایش یادگیری دانش

 مؤثر بوده است.
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 مقدمه:
پیشرفت تحصیلی و عواملی که به احتمال زیاد 

دهند، از دیرباز مورد آن را تحت تأثیر قرار می

توجه روانشناسان و مربیان تعلیم و تربیت بوده 

های است. چنان که به عنوان یکی از شاخص

شود های علمی در نظر گرفته میموفقیت فعالیت

ی از آن یکی از ارکان ضروری و و ارزشیاب

ناپذیر بهبود کیفیت نظام آموزشی است. اجتناب

های توسعه این امر درتمام دنیا در رأس برنامه

گیرد. پیشرفت تحصیلی آموزشی مدنظر قرار می

از این جهت اهمیت دارد که در یادگیری تاثیر 

داشته و یادگیری آموزشگاهی، پیشرفت تحصیلی 

؛ به 2004، 1دهد. )کافمنر میرا تحت تأثیر قرا

نقل از شعبانی، پاشاشریفی، میرهاشمی و 

 ( 1397ابراهیمی قوام، 

یکی از مباحث اساسی و  ،الگوی تدریس

الگوی  . انتخابم و تربیت استیبنیادی تعل

تدریس به نوع آگاهی معلم از فلسفه و 

های تعلیم و تربیتی بستگی دارد. انتخاب نگرش

مراحل مهم طراحی یکی از  ،روش تدریس

معلم بعد از انتخاب  معمولاً که آموزشی است

مشی، روش محتوا و قبل از تعیین وسیله و خط

. )ایمانی، کندمناسب تدریس خود را انتخاب می

های ( روش1395پور و رضازاده، فولادزاده، جلیل

تدریس ریاضیات، باید بر تفکر و خلاقیت تمرکز 

 زیرا( 2016، 2کداشته باشد. )سینای و ناهوری

هایی همانند قدرت خلاقیت همراه با ویژگی

های انتقادی، تخیل بالا، استقلال رأی، اندیشه

حس کنجکاوی، توانایی در برقرار کردن ارتباط و 

                                                 
1 . Kauffman 
2 . Sinay & Nahornick 

ها است. )مهدوی نژاد، ها و مانند اینانتقال ایده

همچنین استفاده از ( 1392مهدوی نژاد و سیلوایه، 

طراحی و ابداع سوالات های فعال تدریس، روش

انگیز، عدم تحمیل یک الگوی  بر محرک و چالش

آموزان، فرصت دادن به دانش خاص به دانش

بر  آموزان جهت طرح سوالات غیرمعمول و بحث

آموزان، و... بها دادن به کنجکاوی دانش ،انگیز

  کند.میآموزان را شکوفا دانشدر خلاقیت 

س باید های تدریآموزگاران در اجرای روش

ها و عواطف به شناخت و دانش، تقویت گرایش

های حرکتی و عملی توجه داشته و کسب مهارت

نه باشند، تا امکان یادگیری در هر تمامی این زمی

( زیرا هر آموزش، 1394فراهم آید. )بهمنی، 

  (1397نیازمند روشی خاص است. )خنیفر، 

آموزان در یادگیری در مدارس ابتدایی، دانش

یاضی همچون موضوعات درسی دیگر، درس ر

دهند. عملکردهای متفاوتی را از خود نشان می

بعضی دارای عملکرد ضعیف، گروهی دارای 

عملکرد بسیار خوب و گروهی دیگر در بین این 

که از  –گیرند. در عصر کنونی دو دسته قرار می

 -نام برده شده است« عصر فناوری»آن به عنوان 

لمرو سواد )ریاضیات، ریاضیات، یکی از سه ق

المللی، خواندن و علوم( است و مطالعات بین

هر چهار سال یکبار به بررسی  3همچون تیمز

آموزان در درس ریاضی و علوم در عملکرد دانش

پردازند. اهمیت ریاضی در عصر سطح جهانی می

زبان »کنونی تا به آنجا است که کرلینجر آن را 

الدینی و قطب دهنامیده است. )احمدی « علم

ترین هدف آموزش ( مهم1391نجفی زند، 

                                                 
3 . Third International Mathematics and Science 

Study 
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-ریاضی، اندیشیدن است و به معلمان توصیه می

-شود که سطح توانایی اندیشیدن را در دانش

-توان با روشآموزان خود بالا ببرند. دیگر نمی

های سنتی، جامعه و افراد آن را به سوی یک 

 (1382تحول پیچیده و پیشرفته سوق داد. )پولیا، 

به درس  ی نسبتدر نگرش جهان امروز

آموزان برای زندگی بهتر و آماده ریاضی، دانش

امروزی ریاضی  ورانهاشدن برای ورود به دنیای فن

این این بستر، نه برای ریاضیدان شدن.  ،خوانندمی

های تدریس را از روش باید طلبد کهمی را تفکر

های فعال و روش به ،محورحالت غیرفعال و معلم

های . یکی از این روشکردآموزمحور تبدیل دانش

است. در این  «گراییسازنده»فعال تدریس، روش 

آموزان دانش را خودشان یاد دانش روش تدریس

آموز به خود دانش ،گیرند، به عبارت دیگرمی

زند و با پیوند اطلاعات ساخت دانش دست می

به هدف  است، آموخته با آنچه که قبلاً جدید

شود. معلم فقط اطلاعات و تر میری نزدیکیادگی

-بلکه در این میان هدایت ،کنددانش را منتقل نمی

است. در  هم آموز به سمت یادگیریکننده دانش

معلم تنها جواب درست  ،این رویکرد آموزشی

بلکه ، دهدآموز را مورد توجه قرار نمیدانش

 نیز آموزتوجه خود را به مقدار تفکر دانش

 (.1398. )عبدالهیان و عبدالهیان، کندمعطوف می

های تشویق گفتگو در براین اساس یکی از راه

های درس ریاضی، بحث و برانگیختن کلاس

آموزان است. بحث حس کنجکاوی در دانش

کردن، راهی است برای گفتگوهای ریاضی که 

کند. به عبارت دیگر، دانش و معنا را ایجاد می

-لات، توجیه کردن راهآموزان با پرسیدن سوادانش

های خود های خود و ارتباط برقرار کردن ایدهحل

، 1شوند. )واگنربا یکدیگر، سازنده دانش می

-شود که ایدهآموزان خواسته می( از دانش2015

های خود را توضیح دهند، تفکر خود را در حین 

ها و راهکارهای تدریسِ معلم، توجیه کنند و ایده

ایسه کنند. )سورتام، کویگلی خود را با یکدیگر مق

( پیشنهاد 2007) 3(. بروس2015، 2و لازاروس

آموزان فرصت کافی برای کند که به دانشمی

های ریاضی داده شود و معلمان خیلی انجام بحث

های آنها مداخله سریع در سوالات مشروح یا ایده

( 2016نکنند. )به نفل از سینای و ناهوریک، 

ندوجهی است و به تدریس درس ریاضیات، چ

های متنوع معلمان از قبیل آشنایی با مهارت

-های تدریس نوین، آشنایی و استفاده از نرمروش

افزارهای آموزشی و... برای تولید دستاوردهای 

آموزان در این حیطه، نیاز دارد )اوتمار، دانش

 (.2015، 4کافمن، لارسن و بری-ریم

-روشهای انجام شده درباره در زمینه پژوهش

های تدریس و پیشرفت تحصیلی در درس 

هایی صورت گرفته است. ریاضی پژوهش

نژاد، میرگل، جام شیر و جمشیدنیا انصاری

( به این نتیجه رسیدند که الگوی تدریس 1395)

ایفای نقش در سطح معناداری، خودکارامدی 

دهد. روشناییان، برکت آموزان را افزایش میدانش

پژوهش خود، دریافتند ( در 1394و حسین پور )

باعث افزایش  مسألهروش تدریس حل که 

آموزان پیشرفت تحصیلی درس ریاضی دانش

. گروه آزمایش در مقایسه با گروه کنترل شد
                                                 
1 . Wagganer 
2 . Suurtamm, Quigley & Lazarus 
3 . Bruce 
4 . Ottmar, Rimm-Kaufman, Larsen & Berry 
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( به 1393و  1392همچنین عاشوری و صفاریان )

این نتیجه رسیدند که روش تدریس حل مسأله بر 

پیشرفت تحصیلی درس ریاضی تأثیر مثبتی دارد. 

ابوترابی عفری، جورابی عصرجدید، حسینی و ج

تفاوت معناداری بین  که( نیز نشان دادند 1392)

های سنتی تدریس روش حل مساله و روش

( نیز در 2013) 1گاون و کاباکور .وجود دارد

پژوهش خود به این نتیجه رسیدند که بین 

موفقیت و پیشرفت تحصیلی با دستاوردهای حل 

داری وجود رابطه معنیمسأله در درس ریاضیات 

( و فلیس، 2011) 2همچنین مارک و میشل دارد.

در تحقیقات خود به  (8200) 3رنزولی و وستنبرگ

های تدریس فعال در بهبود و اثربخشی روش

آموزان افزایش میزان فعالیت و یادگیری دانش

ها نیز نشان اند. نتایج دیگر پژوهشاشاره داشته

ی در یادگیری و دهد که معلمان، نقش مهممی

کنند آموزان ایفا میپیشرفت درس ریاضیات دانش

؛ هایبرت و 2011، 4)چتی، فریدمن و راکووف

، 6؛ نای، کنستانتوپلس و هدگس2007، 5گراوس

های انجام شده، براساس نتایج پژوهش(. 2004

توان گفت که الگوهای تدریس بر می

خودکارآمدی، پیشرفت و موفقیت تحصیلی 

های تدریس تند. همچنین بین روشاثرگذار هس

فعال و نوین همچون حل مسأله و اثرگذاری آنها 

های تدریس سنتی بر پیشرفت تحصیلی، با روش

 تفاوت وجود دارد.

                                                 
1 . Guven, & Cabakcor 
2 . Mark & Michael 
3 . Fleith, Renzuli & Westberg 
4 . Chetty, Friedman & Rockoff 
5 . Hiebert & Grouws 
6 . Nye, Konstantopolous, & Hedges 

های تدریس گرایان در زمینه روشنومفهوم

های کلاسی )یا آموزشگاهی( معتقدند که فعالیت

با مسائل سیاسی، اقتصادی و فرهنگی جامعه 

دارند. پیروان این مکتب معتقدند که  ارتباط

های نهفته در های تدریس معلمان، پیامروش

کند. همچنین زمینه برنامه درسی را ارزیابی می

کند و مشارکت اجتماعی فراگیران را فراهم می

-سبب تقویت و پرورش تفکر انتقادی در دانش

های که روششود. با توجه به اینآموزان می

گر کارایی لازم را در یادگیری قدیمی تدریس، دی

آموزان ندارند، بر اساس تجربیات پژوهشگر دانش

در طی سالیان اخیر، روش تدریسی تحت عنوان 

ارائه گردیده است. « روش تدریس لایه به لایه»

ای است تدریس لایه به لایه، الگویی چند مرحله

آموزان برای یافتن پاسخ که در هر مرحله، دانش

شوند. در رو میه، با چالشی روبهسوال مطرح شد

آموزان با انگیزه بیشتری این روش تدریس، دانش

در پی پاسخ سوالات هستند و با حل چالش 

اولیه، با چالش دوم و یا همان لایه دوم موضوع، 

شوند. این الگو، تا زمانی که به آخرین مواجه می

رسند، ادامه دارد. موضوع می لایه یا سطح مفهومی

وان مثال در درس ریاضی در پژوهش به عن

حاضر، سوالی همچون الگوهای عددی منظم از 

شود. در کتاب درسی سوی آموزگار، مطرح می

و همچنین  7,5,3,1,پایه ششم دو الگوی عددی ...

مطرح شده است و از  8,6,4,2,الگوی عددی ...

خواهد که عدد بعدی الگوی را پیدا آموز میدانش

ای در کتاب درسی، رابطهکند. همچنین مؤلف 

خواهد که آموزان میمورد الگو نوشته و از دانش

 آن را کامل کنند. برای مثال در الگوی عددی
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شماره شکل مطرح شده × 2ی رابطه 8,6,4,2,...  

 -1گونه آموزش عبارتند از: است. اشکالات این

مؤلف فقط به تدریس این دو مورد الگوی عددی 

وزان فقط به دنبال پیدا کردن آمپردازد و دانشمی

عدد بعدی در الگوی عددی هستند؛ در حالی که 

هدف پیدا کردن رابطه یا الگویی برای پیدا کردن 

مطالب ارائه  -2هر شماره عددی در الگو است. 

درصد موضوع الگوهای  5شده در کتاب کمتر از 

شود که عددی است و این مشکل، سبب می

از مفاهیم الگوهای  آموزان به درک درستیدانش

های در آزمون -3عددی دست پیدا نکنند. 

سراسری نمونه دولتی و تیزهوشان مفاهیمی 

کند آموز احساس میگردد که دانشمطرح می

فراتر از کتاب درسی است و برای رفع این مشکل 

آورد که اکثر های کمک آموزشی روی میبه کتاب

اند و دهها هم این موضوع را بررسی نکراین کتاب

پردازند و هر کدام به بخشی از موضوع می

آموز مجبور است جهت درک مطلب، از دانش

چندین کتاب کمک آموزشی بهره بگیرد که عملاً 

آموز، غیرممکن است. در این کار برای دانش

آموز احساس سردرگمی کرده و از نهایت دانش

  کند.درس ریاضی، تنفر پیدا می

ریاضی ابتدایی، هدف متعالی از آموزش 

از است.  آموزاندانشپرورش تمام استعدادهای 

بسیار  مواردی که در زمینه آموزش ریاضی جمله

توجه به مباحث بسیار مهم و ، استمهم و اساسی 

اساسی همچون الگوهای عددی، اعداد صحیح، 

کسری، اعشار و مختصات است که در طول 

آموزان، پایه یادگیری های تحصیل دانشسال

بنابراین ضرورت آموزش مطالب جدید هستند. 

صحیح آن باید وجود داشته باشد که مبتنی بر 

که بر بوده مند صحیح و آگاه روش های تدریس

همین مبنا و ضرورت پژوهش حاضر انجام گرفته 

ست. یکی از مشکلات مهم و اساسی در نظام ا

آموزش و پرورش خصوصاً در کشور ما، به کار 

تدریس نوین در آموزش است. های نگرفتن روش

به همین سبب کیفیت آموزشی از سطح مطلوب 

آموزان علاقه زیادی به برخوردار نیست و دانش

دهند. یکی از دلایل آن، عدم تحصیل نشان نمی

های نوین تدریس است. آشنایی معلمان با روش

پیشرفت روزافزون علوم و تحقیقات گوناگون در 

ن است که های مختلف، حاکی از آحیطه

شود و مطالب اطلاعات بشر روز به روز بیشتر می

آید. از سوی دیگر، در جدیدی به دست می

ها جامعه امروزی، افت تحصیلی و ناکامی

ترین مشکلی کنندهتحصیلی در نوجوانان، نگران

 است که والدین و مربیان با آن مواجه هستند.

ترک تحصیل، اعتیاد و فشار روانی که ممکن 

تی منجر به خودکشی شود، تنها برخی از است ح

مشکلاتی هستند که شکست تحصیلی، با خود به 

بنابراین، معلمان ( 1390همراه دارند. )معیری، 

هایی که منجر به بهبود پیشرفت و باید به روش

شود، توجه آموزان میانگیزش تحصیلی دانش

کنند. با وجودی که کمیّت و کیفیت یادگیری 

ل متعددی از قبیل سطح عمومی تحت تأثیر عوام

هوش، سلامت جسمی و روانی،انگیزه، امکانات 

-محیط زندگی، امکانات کمک آموزشی و قابلیت

گیرد، اما متخصصان تعلیم و های شناختی قرار می

اند که آنچه حداقل در دروان تربیت مشاهده کرده

اولیه تحصیل، بیشترین تأثیر را در وضعیت 
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موزان دارد، روش آعملکرد تحصیلی دانش

های عمومی مطالعه، یادگیری مطالب، مهارت

یادگیری درسی و یادآوری مطالب آموخته شده 

است. پس شناسایی متغیرهایی که به نحوی با 

پیشرفت تحصیلی تاثیر دارند، از اهمیت بسزایی 

برخوردار است که در این پژوهش، مقایسه 

اثربخشی دو نوع تدریس لایه به لایه و سنتی 

در این پژوهش در مورد نظر است. براین اساس 

پی پاسخ این فرضیه هستیم که بین روش تدریس 

پیشرفت تحصیلی درس  سنتی دربا لایه به لایه 

آموزان پایه ششم تفاوت وجود دارد. ریاضی دانش

همچنین در ادامه آن به بررسی این فرضیه 

بین روش تدریس لایه به لایه  شود کهپرداخته می

پیشرفت تحصیلی مفاهیم الگوهای  تی دربا سن

عددی، عددنویسی، بخش پذیری، اعداد صحیح، 

کسر، اعشار و مختصات درس ریاضی 

 آموزان پایه ششم تفاوت وجود دارد.دانش
 

 روش پژوهش:
پژوهش حاضر از لحاظ هدف، کاربردی؛ 

ها از نوع نیمه آزمایشی روش گردآوری داده

مل تمامی است. جامعه آماری این پژوهش شا

آموزان پسر مقطع ششم ابتدایی ناحیه یک دانش

شود که در سال تحصیلی شهرستان سنندج می

مشغول به تحصیل بودند. از آنجا که  99-1398

و موضوع نفر بودند  2100تعداد جامعه آماری 

پژوهش که مقایسه دو روش تدریس بوده، 

آموزان در دو کلاس نفر از دانش 50بنابراین 

کلاس تدریس به روش لایه به لایه  درس )یک

نفر( و یک کلاس تدریس به روش سنتی  25)

نفر( مورد بررسی قرار گرفتند. همچنین، از  25)

گیری در دسترس های احتمالی، نمونهگیرینمونه

به کار گرفته شد. در این پژوهش برای 

گیری پیشرفت تحصیلی ریاضی از آزمون اندازه

 ه استفاده شده است. پیشرفت تحصیلی معلم ساخت

در ادامه یکی از مفاهیم درس ریاضی به روش 

لایه به لایه که توسط پژوهشگر، در کلاس اجرا 

 گردد.شد، ارائه می

نمونه تدریس به سبک لایه به لایه: الگوهای 

 عددی

در این لایه الگوهای عددی را  لایه اول:

 تعریف می کنیم.

که عنی اینآموز عزیز، الگو یمثال )معلم(: دانش

اید بای وجود دارد و ما بین اعداد یا اشکال رابطه

 1 ,  3 ,  5 , 7 ,آن را پیدا کنیم. ... 

)در  9شود: در الگوی فوق، عدد بعدی می

کتاب درسی در این سطح الگوها را معرفی کرده 

 است(.

در این لایه فقط عدد بعدی از لایه دوم: 

عدد شود، برای مثال آموز خواسته نمیدانش

 بیستم را باید پیدا کنند.

ی آموزان عزیز اگر در الگومثال )معلم(: دانش

فوق، عدد بیستم را از ما بخواهند، باید چکار 

  1 ,  3 ,  5 , 7 ,  9 ,...      کنیم؟

-یدانیم ما فقط عدد بعدی را مآموز: نمیدانش

ه بآموزان توانیم پیدا کنیم )البته بعضی از دانش

صرفاً به دلیل هوش خود، به  صورت نامنظم و

 رسند که شاید صحیح باشد(.اعداد می

معلم: حال باید در این لایه بتوانیم هر عددی 

را برای این الگوها، پیدا کنیم. پس باید به دنبال 
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)به هر عدد، پیدا کردن رابطه برای هر الگو باشیم. 
  1 ,  3 ,  5 , 7 ,...   شود(.واحد اضافه می 2

کنم وب الگوها را برایتان رسم میابتدا چارچ

تا درک درستی از مفهوم الگوهای عددی داشته 

 باشید.

 
ها! معلم: ابتدا الگوهای منظم افزایشی: بچه

الگوهای منظم یعنی مقدار اضافه شدن یا کم 

 دارشدن ها برابر است. این الگو را نگاه کنید، مق

ز می باشد. پس این الگو ا 2ها برابر اضافه شدن

 نوع منظم است:   

 , 7 ,...  شود(.واحد اضافه می 2)به هر عدد،  

5  , 3  , 1 

 ی الگوهای منظمها! می توانیم برای همهبچه

 رابطه یا فرمول پیدا کرد. 

 1 ,  3 ,  5 , 7   به الگوی مقابل توجه کنید.

معلم: هر عدد نسبت به عدد قبلی چه مقدار 

 اضافه شده؟

 عدد. 2آموزان: معلوم دانش

شماره شکل(. حالا ×  2نویسم: )معلم: پس می

ها به جای شماره شکل عدد یک را بذاریم بچه

-ببینیم عدد مربوط به عدد اول الگو به دست می

 (1×  2= ) 2آید:  

-می 1شد، اما عدد اول الگو  2عدد حاصل 

ه های جمع یا تفریق بباشد، حال باید با عملیات

 م؟عدد اول برسیم، چه کار کنی

-می 1آموزان: مشخصه، عدد را منهای دانش

 کنیم.

شماره × 2) –1شود: معلم، درسته، پس می

 شکل(، و این شد فرمول برای این الگو.

معلم: حال اگر طراح سوال هر عددی را در 

دا توانیم به راحتی پیاین الگو از ما بخواهد می

   کنیم. برای مثال عدد بیستم برابر است با:    

 1  , 3  , 5 , 7   شماره شکل(    ×  2) -1

39   =1- (2  ×20 ) 

 لایه سوم: الگوهای کاهشی:

 ها، ما الگوهای منظم افزایشیمعلم: حال بچه

ه ، چرا یاد گرفتیم. اگر الگوی زیر به ما داده شود

 کار کنیم؟

  6 , 4 ,...   شود(.واحد کم می 2)از هر عدد، 

, 8  , 10 

ان: الگوی قبلی هر عدد با عددی آموزدانش

آمد شود و عدد بعدی به دست میدیگر جمع می

ولی این الگو هر عدد منهای عددی شده و عدد 

بعدی به دست آمده. فکر نکنیم مثل الگوی 

 افزایشی به دست بیابید.

ها شباهت این دو نوع الگو چه معلم: بچه

 آموزان(هست؟ )برای نظم دادن به تفکر دانش

 آموزان گفتند: در هر دو الگو،از دانش بعضی

 ها برابر است.ها یا کم شدنمقدار اضافه شدن

 معلم: آفرین.

 شماره( × -2معلم: حالا بچه ها دقت کنید.  ))

 شکل( 
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 10 , 8,  6 , 4 شود(.واحد کم می 2)از هر عدد، 

 -2شماره شکل در مقدار کم شدن که همان 

د الگوی منظم شود. )دقیقاً همانناست، ضرب می

قرار  1افزایش( حالا به جای شماره شکل عدد 

دهیم باید عدد اول، الگو به دست آید. در می

 1( × -2= ) -2شده.  -2حالی که پاسخ 

 -2آموزان نخبه چی کار کنیم عدد معلم: دانش

 نید(.برسانیم )از جمع یا تفریق استفاده ک 10را به 

=  10آموزان: سخته، ولی فکر کنیم دانش

 آموزان پاسخ دهند()شاید نصف دانش -12+2

گل خوردیم، چند  2ها، ما معلم: درسته بچه

ن + داشته باشیم )با ای10گل بزنیم تا تفاضل گل 

 کنند(.روش بهتر مفهوم را درک می

 = 10دانش آموز: این بار راحت تر فهمیدیم:  

12+2- 

ی معلم: الان ما توانستیم با سه لایه، الگوها

 ا یاد بگیریم. بریم سراغ لایه چهارم، ومنظم ر

 الگوهای نامنظم.

ها به چارت یا نمودار نگاهی معلم: بچه

بیندازید. مشخصه که فرق الگوهای منظم و 

 دانید چیه؟نامنظم چی هست، شما می

آموزان: در الگوهای منظم بعضی از دانش

مقدار اضافه شدن ها یا کم شدن ها برابر است. 

 د.نامنظم این مقدار برابر نیستن اما در الگوهای

م هتوان برای الگوهای نامنظم ها میمعلم: بچه

 هایی پیدا کرد.رابطه

 لایه چهارم: الگوهای مثلثی:   

 ها به این الگو دقت کنید. )به هرمعلم: بچه

م(  کنیو... واحد اضافه می 4، 3، 2عدد به ترتیب، 

... ,  10  , 6  , 3  , 1   

 ای وجود دارد؟رابطه بین اعداد چه

ت. ها برابر نیسآموزان: مقدار اضافه شدندانش

ها یک عدد بیشتر اما هر بار مقدار اضافه شدن

دد واحد، به ع 2شود. )برای مثال به عدد اول، می

 واحد اضافه شده است(. 3دوم، 

ها، معلم: آفرین، پس اگر مقدار اضافه شدن

ی الگوی مثلثتوان گفت الگوی ما، متوالی بود، می

 است و برای آن، رابطه زیر را داریم:

     10 , 6,  3  ,1  

ضافه ، و... واحد ا5، 4، 3، 2)به هر عدد به ترتیب 

 کنیم(می

ما  ها اگر الگوی زیر را بهحال بچه لایه پنجم:

 داده باشند و عدد دهم را از ما بخواهند، چکار

 6  ,  10  ,  15 ,  21کنیم:  

آموزان: مشخصه، چون مقدار اضافه دانش

ه ها متوالی است، الگوی مثلثی داریم و رابطشدن

 باشد.میآن 

ها، دقت کنید الگوی فوق برای معلم: نه بچه

 2کند، که فلش اول ما الگوهای مثلثی صدق می

 است، ریاضی علم منطق است.

 دانیم.آموزان: دیگه این را نمیدانش

خیلی ساده است، تا جلسه بعد به شما معلم: 

لبته ای پیدا کنید )ادهم تا برای آن رابطهوقت می

های بعدی را منطقی(، جلسه بعد دوباره لایه

 بررسی خواهیم کرد.

سبک لایه به لایه به این صورت است که ابتدا 

شود و سپس لایه به مبانی و مفاهیم اصلی بیان می

-شود و دانشمیلایه موضوع موشکافانه بررسی 

آموزان ذهن ساختارمندی نسبت به موضوع پیدا 
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های بعدی به همین صورت بررسی کنند و لایهمی

 گردد.می

آمده، از دستبه یهاداده لیوتحلهیتجز برای

و  یفیآمار توص یهاو روش یهاشاخص

 انحراف استاندارد و میانگین از جمله ی،استنباط

 تک متغیره انسیارکوواز آزمون تحلیل و  متغیرها

 چند متغیره انسیکووارتحلیل و  1)آنکووا(

 22اس اسپی اس افزاربه کمک نرم 2)مانکووا(

 ه است.استفاده شد
 

 های پژوهش:یافته
، میانگین و انحراف استاندارد 1در جدول 

ها متغیرهای پژوهش به تفکیک روش تدریس

 است. شده ارائه
 

ر متغیرها دو روش میانگین و انحراف معیا -1جدول 

 آزمونپسآزمون و یشپتدریس لایه به لایه و سنتی در 
انحراف  میانگین روش تدریس آزمون

 استاندارد

 50/1 12/5 سنتی پیش آزمون

 52/1 92/4 لایه به لایه

 39/2 80/10 سنتی آزمونپس

 61/1 44/16 لایه به لایه

 

دهد که میانگین و می( نشان 1) جدول شماره

در معیار روش تدریس لایه به لایه راف انح

( و روش 1/4±52/92برابر با )آزمون پیشمرحله 

( و روش 12/5±50/1)تدریس سنتی برابر با 

 برابر باآزمون پسدر مرحله تدریس لایه به لایه 

( و روش تدریس سنتی برابر با 61/1±44/16)

 ( است.39/80±2/10)

                                                 
1 . ANCOVA 
2 . MANCOVA 

یه فرضیه اصلی: بین روش تدریس لایه به لا

پیشرفت تحصیلی درس ریاضی  با سنتی در

 آموزان پایه ششم تفاوت وجود دارد.دانش

های مربوط به این برای تحلیل آماری داده

قبل از فرضیه از تحلیل کوواریانس استفاده شد. 

ی هافرضشیپاجرای آزمون تحلیل کوواریانس، 

 موردآن یکسانی شیب رگرسیون و آزمون لون 

 ه نتایج در ادامه گزارش شدهی قرار گرفت کبررس

 است.
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 آزمون روش تدریس لایه به لایههای رگرسیون در پسیانس بررسی همگنی شیبکووارنتایج تحلیل  -2جدول 

مجموع  هاشاخصمنبع 

 مجذورات

درجات 

 آزادی

میانگین 

 مجذورات

 داریسطح معنی Fآماره 

 023/0 505/5 650/23 1 650/23 گروه

 506/0 450/0 932/1 1 932/1 )روش تدریس لایه به لایه( آزمونشیپ

 700/0 150/0 644/0 1 644/0 آزمونشیپ× گروه 

   296/4 46 607/197 خطا

    50 9873 کل

 

شود، ( مشاهده می2گونه که در جدول )همان

آزمون روش تعامل بین روش تدریس و پیش

 عبارت بهدار نیست. معنی لایه تدریس لایه به

های ها از فرضیه همگنی شیبیگر، دادهد

و  p=700/0کند )رگرسیون پشتیبانی می

150/0=F بنابراین فرض همگنی شیب .)

توان از آزمون رگرسیون رعایت شده است و می

کوواریانس استفاده کرد. همچنین در جدول زیر 

ها ریانسنتایج آزمون لوین برای بررسی همگنی وا

 در متغیر وابسته آمده است.
 

 ها در متغیر روش تدریس لایه به لایه:نتایج آزمون لوین برای بررسی همگنی واریانس -3جدول 

 داریسطح معنی 2درجه آزادی  1درجه آزادی  Fآماره  لوین

 124/0 48 1 465/2 روش تدریس لایه به لایه

د ده( نشان می3که نتایج جدول ) طورهمان

ها داری بین واریانس روش تدریستفاوت معنی

(، بنابراین فرض همگنی P>05/0وجود ندارد )

توان از آزمون ها رعایت شده است و میواریانس

 کوواریانس استفاده کرد.

 

 آزمون روش تدریس لایه به لایه و سنتی:یانس تفاوت پسکووارنتایج تحلیل  -4جدول 
مجموع  هامنبع شاخص

 مجذورات

رجات د

 آزادی

میانگین 

 مجذورات

سطح  Fآماره 

 داریمعنی

 مجذور اتا

 0 /010 0 /504 452/0 1 /908 1 1 /908 آزمونشیپ

 0 /664 0 /001 967/92 392 /148 1 392 /148 گروه

    4 /218 47 198 /252 خطا

     50 9873 کل

 

شود، ( مشاهده می4گونه که در جدول)همان

آزمون بین اثر دو روش پیشپس از تعدیل نمرات 

 = sig/001دار وجود دارد )تدریس تفاوت معنی

بنابراین فرض صفر (. F(1و  47) =967/92و 

 رد روش تدریسمبنی بر عدم تفاوت بین دو 

شود که نتیجه گرفته می از این رو چنین .شودمی

روش تدریس لایه به لایه در مقایسه با روش 

درس ریاضی  پیشرفت تحصیلی تدریس سنتی در

 .آموزان پایه ششم اثربخش بوده استدانش
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فرضیه فرعی: بین روش تدریس لایه به لایه 

پیشرفت تحصیلی مفاهیم الگوهای  با سنتی در

پذیری، اعداد صحیح، عددی، عددنویسی، بخش

کسر، اعشار و مختصات درس ریاضی 

 آموزان پایه ششم تفاوت وجود دارد.دانش

های مربوط به این برای تحلیل آماری داده

فرضیه از تحلیل کوواریانس چندمتغیره استفاده 

 که نتایج در ادامه گزارش شده است.شد 

 

 اطلاعات توصیفی مفاهیم درس ریاضی: -5 جدول
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ان ( نش5) که در جدول شماره گونههمان

معیار نمره الگوهای دهد میانگین و انحراف می
در مرحله عددی در روش تدریس سنتی 

( و در روش 76/1±./59برابر با )آزمون پس
( است. 96/1±./59)تدریس لایه به لایه برابر با 

معیار نمره عددنویسی میانگین و انحراف  همچنین
برابر آزمون در روش تدریس سنتی پسدر مرحله 

( و در روش تدریس لایه به لایه 64/1±57/0با )

معیار میانگین و انحراف  ( و80/2±./41)برابر با 

برابر با آزمون پسدر مرحله پذیری نمره بخش
( و روش تدریس لایه به لایه برابر با ±64/1./57)
معیار نمره میانگین و انحراف  ( و±72/2./46)

برابر با آزمون پسدر مرحله اعداد صحیح 
( و روش تدریس لایه به لایه برابر با ±68/1./48)
معیار نمره کسر میانگین و انحراف (، ±80/1./64)

برابر آزمون پسدر مرحله در روش تدریس سنتی 

 بخش درس

 ریاضی

 روش

 تدریس

 پس آزمون پیش آزمون

 انحراف استاندارد میانگین انحراف استاندارد میانگین

 59/0 76/1 52/0 76/0 سنتی الگوهای عددی

 20/0 96/1 61/0 96/0 لایه به لایه

 57/0 64/1 61/0 04/1 سنتی عددنویسی

 41/0 80/2 62/0 84/0 لایه به لایه

 57/0 64/1 62/0 16/1 سنتی پذیریبخش

 46/0 72/2 67/0 96/0 لایه به لایه

 48/0 68/1 41/0 20/0 سنتی اعداد صحیح

 64/0 80/1 57/0 36/0 لایه به لایه

 65/0 52/1 71/0 1 سنتی کسر

 76/0 2 46/0 72/0 لایه به لایه

 75/0 32/1 63/0 68/0 سنتی اعشار

 72/0 12/2 71/0 56/0 لایه به لایه

 52/0 24/1 46/0 28/0 سنتی مختصات

 73/0 04/2 51/0 52/0 لایه به لایه
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( و روش تدریس لایه به لایه برابر 52/1±./65با )

میانگین و انحراف  ( است. همچنین2±./76)با 
آزمون در روش پسدر مرحله معیار نمره اعشار 

( و در روش 32/1±75/0برابر با )دریس سنتی ت
 ( و12/2±./72)تدریس لایه به لایه برابر با 

معیار نمره مختصات میانگین و انحراف بلاخره 
( و 24/1±./52برابر با )روش تدریس سنتی در 

( 04/2±./73)روش تدریس لایه به لایه برابر با 
 است.

با توجه به طرح پژوهش حاضر که از نوع 
ها ، برای تحلیل دادهاستآزمون پسو  مونآزپیش

آزمون از آزمون و پسو به منظور کنترل اثر پیش
استفاده  1یمتغیرروش تحلیل کوواریانس چند

های زیر باید شرط ،در این نوع تحلیل ه است.شد
 به دست آمدهرعایت گردد تا بتوان به نتایج 

آزمون تحلیل  هایفرضیهاطمینان کرد. یکی از 
متغیری، بررسی همسانی یانس چندکووار

که بدین  استکوواریانس -واریانس هاییسماتر
برای . استفاده شده است 2منظور از آزمون باکس

,  250/2=F (05/0 < 146/0  =P آزمونپیش
736/7  =Box's M) میزانشد محاسبه . 

بیشتر است  05/0 معناداری آزمون باکس از
ود که ماتریس شنتیجه گرفته می بنابراین چنین

برای هستند. همگن  هایانسکووار - واریانس
بررسی همگونی واریانس دو روش تدریس در 

آزمون، از آزمون همگونی مرحله پس
استفاده شد. آزمون لوین  3لوین هاییانسوار

محاسبه شده در مورد هیچ یک از متغیرهای مورد 
 هاآزمونپس .دار نبودبررسی از لحاظ آماری معنی

                                                 
1 . Multivariate Analysis of Covariance 

(MANCOVA) 
2 . Box's Test of Equality of Covariance Matrices 
3 . Levene's Test for Equality of Variances 

؛ 05/0<237/0=p ,648/1(=48/1)F)وهای عددی الگ

؛ 05/0<765/0=p  ,340/0(=48/1)F)عددنویسی 

؛  05/0 <250/0=p ,357/1(=48/1)F)پذیری بخش

؛ 05/0 <205/0=p  ,651/1(=48/1)F)اعداد صحیح 

؛ اعشار 05/0<495/0=p  ,473/0(=48/1)F)کسر 

05/0<928/0=p ,008/0(=48/1)F)  و مختصات

05/0<209/0=p ,623/1(=48/1)F)ینبنابرابود که  ؛ 
 .تأیید شد ها نیزمفروضه همگونی واریانس

تحلیل کوواریانس  ،مهم دیگر فرضیه
 .متغیری، همگونی ضرایب رگرسیون استچند

لازم به ذکر است که آزمون همگونی ضرایب 
آزمون زیر رگرسیون از طریق تعامل پیش

پذیری، ی، بخشهای الگوهای عددی، شیاسمق
متغیر  اعداد صحیح، کسر، اعشار و مختصات و

در مرحله  روش تدریس لایه به لایهمستقل 
آزمون مورد بررسی قرار گرفت. تعامل این پس
مستقل معنادار نبوده و  یرها با متغآزمونپیش

. این استحاکی از همگونی ضرایب رگرسیون 
پیگیری و با رعایت پیش  مرحله فرضیه درباره

,  P=323/0>01/0) آزمونها صادق بود پسفرض
098/1=F  ,237/0 =Wilks' Lambda .)

های آماره ،شودکه مشاهده می گونههمان
متغیری مربوطه یعنی لامبدای ویلکس در چند

دار معنی( α=05/0) درصد 95ن سطح اطمینا
همگنی ضرایب رگرسیون  فرضیه. بنابراین نیستند

 یهابه برقراری مفروضه . با توجهاستنیز برقرار 

ز امتغیری، مجاز به استفاده تحلیل کوواریانس چند
 .این آزمون آماری هستیم

متغیری مربوطه یعنی لامبدای آماره چند
( α=01/0) درصد 99ویلکس در سطح اطمینان 

 76/0=2, 001/0> p باشددار میمعنی
,098/16(=35/7)F) .ترتیب فرض صفر  بدین

گیریم که یمد. بنابراین نتیجه شوی رد میآمار
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متغیری به طور کلی تحلیل کوواریانس چند
معنادار است. به عبارت دیگر نتایج این پژوهش 

لایه بر بهدهند که روش تدریس لایهنشان می
آزمون الگوهای ترکیب خطی متغیر وابسته )پس

پذیری، اعداد صحیح، عددی، عددنویسی، بخش
ثر بوده است و کسر، اعشار و مختصات( مو

های این دو روش تدریس روی یانگینمتفاوت 
ترکیب خطی متغیر وابسته مذکور قابل اعتماد 

متغیری مذکور که آزمون چندبا توجه به ایناست. 
و ترکیب خطی متغیر وابسته از  استمعنادار 

( اثر روش تدریس لایه به لایهمتغیر مستقل )
بررسی این  بعد از آن به از این رو ،پذیرفته است

که آیا هر کدام از متغیرهای  پردازیمیموضوع م
وابسته، به طور جداگانه از متغیر مستقل اثر 

چون بیش  ،به عبارت دیگر ؟پذیرفته است یا خیر
باید با تحلیل  ،از یک متغیر وابسته داریم

کوواریانس ساده برای هر کدام از این متغیرهای 
بررسی  تعقیبی( یهاوابسته )در حکم آزمون

تفاوت مشاهده  تا دریایم کهبیشتری به عمل آورد 
 .؟کجا اس واقعا ،شده در ترکیب خطی

آزمون برای مقایسه میانگین نمرات پس
آزمون مفاهیم الگوهای عددی، عددنویسی، پس

پذیری، اعداد صحیح، کسر، اعشار و بخش
آزمون در دو از کنترل اثر پیشد مختصات بع

یه و سنتی از آزمون روش تدریس لایه به لا
تحلیل کوواریانس چندمتغیره استفاده و تجزیه 

 آمده است. 6شد که نتایج آن در جدول 

 

 آزمون در دو روش تدریسیانس چندمتغیره بررسی تفاوت پسکووارنتایج تحلیل  -6جدول 

مجموع  منبع مفهوم
 مجذورات

درجات 
 آزادی

میانگین 
 مجذورات

سطح  Fآماره 
 داریمعنی

 اتامجذور 

 602/0 001/0 018/62 003/13 1 003/13 ثابت الگوهای عددی

    210/0 41 596/8 خطا

 542/0 001/0 524/48 189/13 1 189/13 ثابت عددنویسی

    272/0 41 144/11 خطا

 538/0 ./001 682/47 175/13 1 175/13 ثابت پذیریبخش

    ./276 41 329/11 خطا

 006/0 614/0 259/0 086/0 1 086/0 ثابت اعداد صحیح

    332/0 41 613/13 خطا

 062/0 107/0 722/2 422/1 1 422/1 ثابت کسر

    522/0 41 419/21 خطا

 187/0 004/0 436/9 349/5 1 349/5 ثابت اعشار

    567/0 41 244/23 خطا

 354/0 001/0 444/22 523/8 1 523/8 ثابت مختصات

    380/0 41 570/15 خطا
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( پس از 6براساس نتایج سطر اول جدول )

بین نمره الگوهای  آزمونشیپتعدیل نمرات 

عددی دو روش تدریس لایه به لایه و سنتی 

,  001/0=p ددار وجود دارتفاوت معنی

02/62(=41/1)F) .مبنی بر  ،بنابراین فرض صفر

 .شودمی ردعدم تفاوت بین دو روش تدریس 

روش تدریس لایه به شود که نتیجه گرفته میپس 

لایه در مقایسه با روش تدریس سنتی )متداول( 

پیشرفت تحصیلی بخش الگوهای عددی درس  در

تر بوده آموزان پایه ششم اثربخشریاضی دانش

( پس از 6همچنین نتایج سطر دوم جدول ) .است

نمره عددنویسی دو  نیب آزمونشیپتعدیل نمرات 

دار سنتی تفاوت معنیروش تدریس لایه به لایه و 

. 01/0=p  ,52/48( =41/1)F)وجود دارد 

مبنی بر عدم تفاوت بین دو  ،بنابراین فرض صفر

شود شود و نتیجه گرفته میمی ردروش تدریس 

روش تدریس لایه به لایه در مقایسه با روش که 

پیشرفت تحصیلی بخش  تدریس سنتی در

 آموزان پایه ششمعددنویسی درس ریاضی دانش

براساس نتایج سطر سوم  .تر بوده استاثربخش

بین  آزمونشیپ( پس از تعدیل نمرات 6جدول )

نمره بخش پذیری دو روش تدریس لایه به لایه 

,  001/0=p ددار وجود دارو سنتی تفاوت معنی

68/47(=41/1)F) .مبنی بر  ،بنابراین فرض صفر

شود و می ردعدم تفاوت بین دو روش تدریس 

روش تدریس لایه به لایه شود که رفته مینتیجه گ

پیشرفت  در مقایسه با روش تدریس سنتی در

آموزان پذیری درس ریاضی دانشتحصیلی بخش

براساس نتایج  .تر بوده استپایه ششم اثربخش

( پس از تعدیل نمرات 6سطر چهارم جدول )

بین نمره اعداد صحیح دو روش  آزمونشیپ

دار تفاوت معنی تدریس لایه به لایه و سنتی

. 614/0=p  ,26/0(=41/1)F) دوجود ندار

مبنی بر عدم تفاوت بین دو  ،بنابراین فرض صفر

شود و نتیجه گرفته می تائیدروش تدریس 

بین روش تدریس لایه به لایه و روش شود که می

پیشرفت تحصیلی اعداد صحیح  تدریس سنتی در

آموزان پایه ششم تفاوتی درس ریاضی دانش

( 6براساس نتایج سطر پنجم جدول ) .ود نداردوج

نمره کسر  نیب آزمونشیپپس از تعدیل نمرات 

دو روش تدریس لایه به لایه و سنتی تفاوت 

= 107/0=p  ,72/2دار وجود ندارد معنی

(41/1)F) .مبنی بر عدم  ،بنابراین فرض صفر

شود و می تائیدتفاوت بین دو روش تدریس 

بین روش تدریس لایه به که شود نتیجه گرفته می

پیشرفت تحصیلی  لایه و روش تدریس سنتی در

آموزان پایه ششم بخش کسر درس ریاضی دانش

همچنین نتایج سطر ششم  .تفاوتی وجود ندارد

 نیب آزمونشیپ( پس از تعدیل نمرات 6جدول )

نمره اعشار دو روش تدریس لایه به لایه و سنتی 

= 004/0=p  ,44/9دار وجود دارد تفاوت معنی

(41/1)F) .مبنی بر عدم  ،بنابراین فرض صفر

شود و نتیجه می ردتفاوت بین دو روش تدریس 

روش تدریس لایه به لایه در شود که گرفته می

پیشرفت  مقایسه با روش تدریس سنتی در

آموزان تحصیلی بخش اعشار درس ریاضی دانش

براساس نتایج  .تر بوده استپایه ششم اثربخش

 نیب آزمونشیپر هفتم پس از تعدیل نمرات سط
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نمره مختصات دو روش تدریس لایه به لایه و 

,  001/0=p ددار وجود دارسنتی تفاوت معنی

44/22(=41/1)F) . بنابراین فرض صفر مبنی بر

شود و می ردعدم تفاوت بین دو روش تدریس 

روش تدریس لایه به لایه شود که نتیجه گرفته می

پیشرفت  با روش تدریس سنتی دردر مقایسه 

تحصیلی بخش مختصات درس ریاضی 

 .تر بوده استآموزان پایه ششم اثربخشدانش
 

 :گیریبحث و نتیجه
هدف این پژوهش مقایسه اثربخشی تدریس 

-لایه به لایه و سنتی بر پیشرفت تحصیلی دانش

آموزان پایه ششم در درس ریاضی بود. تجزیه و 

یه ه روش تدریس لایه به لاها نشان دادند کتحلیل

پیشرفت  در مقایسه با روش تدریس سنتی در

آموزان پایه ششم تحصیلی درس ریاضی دانش

تر بوده است و استفاده از شیوه آموزشی اثربخش

به لایه، سبب افزایش پیشرفت تحصیلی در لایه

هدف اصلی بنابراین آموزان شده است. دانش

-ایج فرضیهنت پژوهش تأیید و محقق شده است.

های فرعی نیز نشان داد که روش تدریس لایه به 

-آموزان در بخشلایه در افزایش یادگیری دانش

های الگوهای عددی، عددنویسی، بخش پذیری، 

اعداد صحیح، کسر، اعشار و مختصات مؤثر بوده 

 است.

 با توجه به مفاهیم التزامی آن، امکان ریاضیات

آموزش  نتیجه در و دشوار را این مفاهیم احساس

 ای کهبه گونه است. کرده سخت را و یادگیری آن

. طلبدمی را مناسب با خود آموزشی هایروش

 در و یادگیری فرآیندهای در که عواملی از یکی

 دوره در ریاضی آموزش وضعیت در نتیجه

 -یاددهی هایروش گذارد،می تأثیر ابتدایی

است که با توجه به نتایج  درس این یادگیری

تدریسی نوینِ لایه به لایه، در  روشوهش، پژ

یادگیری بهتر و ماندگارتر مباحث ریاضی موثر 

تسلط بر محتوا و در روش لایه به لایه با بود. 

آموزان به از سوی معلم، دانش موضوع درس

صورت کاملاً شفاف و در چند مرحله، به نتایج 

 سوالات دست پیدا خواهند کرد.

های ا نتایج پژوهشهای این پژوهش، بیافته

(، روشناییان و 1395نژاد و همکاران )انصاری

، 1392(، عاشوری و صفاریان )1394همکاران )

( با توجه به 1392( و جعفری و همکاران )1393

های تدریس نوین بر تأکید بر اثرگذاری روش

باشد. همچنین در پیشرفت تحصیلی، همسو می

( 2011)های مارک و میشل راستای نتایج پژوهش

های تدریس ( روش2008و فلیس و همکاران )

فعال همچون روش تدریس لایه به لایه در بهبود 

آموزان، و افزایش میزان فعالیت و یادگیری دانش

تاثیری مثبت و مستقیم دارد. استفاده از روش لایه 

به لایه در درس ریاضیات منجر به تکرار مطالب 

ا توجه به شود. بهای جدیدتر میقبلی در لایه

آموز که در هر لایه، مطلبی جدید به دانشاین

شود، با تکرار چندین باره مطالب قبلی آموخته می

آموز، و اضافه شدن مطالب جدیدتر در ذهن دانش

های جدیدتر بستری کافی و مناسب برای لایه

آموزان شود که قدرت یادگیری در دانشفراهم می

ه به تکرار کند. همچنین با توجرا بیشتر می

-چندین باره مطالب، ماندگاری مطالب بیشتر می

آموز در این روش، شود. حس کنجکاوی دانش
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ها شود، و شخصیت فعالی را در تمرینبیشتر می

کند. روش تدریس لایه به لایه، و سوالات پیدا می

با بکارگیری حس مشارکت و افزایش توانایی 

ق یادگیرنده در فرآیند یادگیری، شور و شو

آموزان برای انجام دادن و فراوانی را در دانش

کند. رسیدن به حل مسائل در آنان ایجاد می

-تدریس به این روش، منجر به فعالیت دانش

شود و آنان را آموزان در جریان آموزش می

آورد. به صورت کلی، جستجوگر و فعال بار می

-توان براساس روشاین پژوهش نشان داد که می

آموز مفاهیم پیچیده وین برای دانشهای تدریس ن

ریاضی را بهتر توضیح داد، تا بازتاب این نوع 

یادگیری را بر پیشرفت تحصیلی آنان نیز احساس 

کرد. روش تدریس لایه به لایه، به افزایش تفسیر، 

شود و همچنین تسهیل فهم و کسب اطلاعات می

سازی بهتر و بازیابی صحیح یادگیری، ذخیره

 گردد. موجب میاطلاعات را 

اجرای مطالعه تنها جهت یک درس از جمله 

های این پژوهش بوده است. همچنین محدودیت

تاکید صرف بر یک مقطع تحصیلی )مقطع 

های این تحقیق ترین محدودیتابتدایی( از مهم

های آموزشی بودند. براین اساس، برگزاری کارگاه

برای آموزش روش تدریس لایه به لایه برای 

ها در استفاده از گاران، جهت آشنایی کامل آنآموز

این روش تدریس و تهیه و توزیع نشریات 

های آموزشی، برای آشنایی هر چه تخصصی، فیلم

های تدریس نوین بیشتر معلمان با الگوهای روش

از جمله روش تدریس لایه به لایه، پیشنهادهایی 

های کاربردی هستند که در راستای نتایج فرضیه

گردد که ، ارائه شدند. همچنین پیشنهاد میپژوهش

روش تدریس لایه به لایه، علاوه بر درس 

ریاضی، در موارد درسی دیگر نیز با توجه به نیاز، 

به کار گرفته شود. همچنین این روش در دیگر 

 های تحصیلی نیز مورد بررسی قرار گیرد.پایه
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