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  چکیده
ین الذا  .تربیت امروزه و به ویژه کتب درسی است جزء جدایی ناپذیر تعلیم و خلاقیت :پیش زمینه

خلاقیت  يها مؤلفهتحقیق به بررسی میزان انطباق محتواي کتب درسی علوم تجربی دوره راهنمایی با 
  .پلسک بر اساس معیارهاي محاسباتی ویلیام رومی پرداخته است

محتواي کتب علوم تجربی دوره راهنمایی از این پژوهش به منظور ارزیابی اهداف و  :هدف
  .دیدگاه چرخه  آموزش خلاقیت هدفمند پلسک انجام شد

  استفاده شده میتجزیه و تحلیل ک  به شکل »اتحلیل محتو« تحقیق از روش یندر ا :روش پژوهش
    طریق آن  است و از  براي بررسی کتب علوم پیشنهاد گردیده» ویلیام رومی« این روش توسط. است

  .میزان ارائه فعال محتوا را مورد بررسی قرار داد توان یم
نحوه ه اطلاعات مربوط ب. علوم مقطع راهنمایی بود يها کتابجامعه آماري پژوهش، شامل : ها یافته

به پیشنهاد شده   با استفاده از طرح اول تا سوم دوره راهنماییهاي  ارائه محتواي کتب علوم تجربی پایه
ه آوري شده در تجزیه و تحلیل اطلاعات از ضریب درگیري با محتوا که ب جمع »ویلیام رومی« هوسیل

به دست آمد و سپس  28/0که ضریب درگیري حاصله  استفاده گردید ،وسیله ویلیام رومی پیشنهاد شده

                                                 
   malaki_cu@yahoo.com  دانشیار و عضو هیئت علمی دانشگاه علامه طباطبایی. 1
  z.afsharkohan@gmail.com  طباطباییارشناسی ارشد برنامه ریزي درسی دانشگاه علامه ک. 2
  behzadnowruzi@gmail.com  رشناسی ارشد برنامه ریزي درسی دانشگاه علامه طباطباییکا. 3
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ار رخه خلاقیت هدایت شده پلسک محتواي واحدهاي خلاق مورد بررسی و ارزیابی قرچبا استفاده از 
  .باشد یمگرفت که نمایانگر پرداختن به سطح آمادگی بیش از سایر سطوح 

نتیجه گرفت برخی فصول کتب علوم تجربی دوره  توان یمتحقیق  هاي یافتهبر اساس  :گیري نتیجه
  .خلاقیت نیاز به بازنگري مجدد دارد يها مؤلفهراهنمایی به لحاظ میزان انطباق با 

  

  .خلاقیت، الگوي پلسکعلوم تجربی،  :واژه کلید
 

  مقدمه
نو شدن است و خلاقیت و نوآوري استمرار  زندگی پیچیده امروزي، هر لحظه در حال«

پویایی در زندگی نیازمند نوآوري و ابتکار است تا  انسان براي خلق نشاط و. زندگی فعال است
از مرگ و ایستایی  جامعه انسانی براي زنده ماندن و گریز. کند انگیزه تنوع طلبی خود را ارضا

نابودي در انتظار شماست مگر اینکه خلاق و نوآور «امروزه شعار . دارد به تحول و نوآوري نیاز
خلاقیت در ایران پدیده نسبتاً  ).1387مهدوي پور، ( »روي همه قرار دارد در پیش »باشید

ه ریزان قرار اخیر مورد توجه خاص پژوهشگران و برنام يها سالنوظهوري است که به ویژه در 
و  ها حلگرفته است و طبیعی است که در دنیاي شتابنده و پر تغییر امروز، حل مسائل نو، راه 

و ارج نهادنی است،  قدر گران يا تجربهدیروز، اگرچه  يها حلو راه  طلبد یمنو  هاي یدها
ان پاسخگوي همه معضلات و وقایع غیر قابل پیش بینی عصر حاضر نخواهد بود و در این می

از اسلاف، به ارائه راهکار  تر یعوسپرورش افراد نو اندیش که با نگاهی متفاوت و زاویه دیدي 
که  دهد یمنشان  ها پژوهش. است که همین امروز باید بدان پرداخت يا دغدغهبپردازند، 

ر کارآمدترین استراتژي براي ایجاد امنیت پایدار و تأمین آینده بلند مدت، سرمایه گذاري د«
 اهمیت خلاقیت در برنامه درسی مدارس و«). 2008 ،1پریموراك(» آموزش و پرورش است

 هاي یاستس، یک پدیده عمومی است و جایگاه آن براي معلمان، برنامه درسی و ها دانشگاه

گاملاش،  ال( »باشد یمآموزشی، به اندازه اهمیت آن در تجارت، صنعت و اقتصاد عمومی 
                                                 
1. Dragan, Primorac  
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تنها منبع تدریس باشد و از طرفی در  ،تاب درسیام آموزشی کچه در یک نظچنان«). 2008
اندیشیدن یا پرورش خلاقیت منظور نشده باشد، مسلماً  هاي یوهشمحتواي آن چیزي به عنوان 
پا را  ،نخواهد شد تا از این چارچوب محدود کتاب درسی خود براي دانش آموز فرصتی فراهم

تدریس تفکر خلاق، . ه تنگ برنامه درسی خود بیندیشدفراتر از محدود فراتر گذارد و به دنیایی
 .)2009آگوستوفرند و دیگران، ( »افزایش قابلیت ابتکار و خلاقیت است یک راه مفید براي

درسی تحت عنوان محتواي درسی آورده شده را یاد  فراگیران باید آنچه را که در برنامه«
که این محتوا با  گیرند یمدرسی را به نحو مطلوب یاد  آنها زمانی محتواي یک برنامه. بگیرند
درسی معمولاً ملاك قابل یادگیري بودن  يها کتابلفان ؤم. باشد آنها تطبیق داشته هاي ییتوانا

زمانی قابل یادگیري است که با توجه به دانش پیشین  ،محتوا. کنند ینممحتوا را رعایت 
ده باشد یعنی مواد درسی باید طوري انتخاب شوند فردي آنان انتخاب ش يها تفاوتفراگیران و 

مواد درسی باید متناسب . گیردا فراگیران به تناسب وضع خود بتوانند آنها را فر کسی از که هر
 متضمنیادگیري،  هاي یتفعالاگر محتوا با آمادگی و تجربیات قبلی فراگیران باشد زیرا  با

اطلاعات  ان بایدمؤلفن آن نباشند، برنامه ریزان و رفتاري باشد که فراگیران قادر به انجام داد
چون  ،باشند ، داشتهشود یمکافی در مورد فراگیرانی که برنامه و محتوا براي آنها انتخاب 

تفاوت محیط و تجربیات  و پذیرد یمو مشکلات انسان از محیط اجتماعی او نیز تأثیر  ها ییتوانا
و  ها پرسشطرح  ، اگر در محتواي درس وشوند یمیادگیري سبب تفاوت کیفیت خلاقیت 

بنابراین با اینکه  ،شد توجه نشود، محتوا به درستی یاد گرفته نخواهد ها تفاوتبه این  ،تألیف
بر اساس تجارب قبلی و  ضرورت دارد محتوا پذیرد یمپرورش خلاقیت از طریق محتوا صورت 

و بهتر او انتخاب  لوماتآمادگی فراگیر و شرایط یادگیري در جهت کسب اطلاعات و مع
یکی از دروس مهم و کلیدي در مقاطع ابتدایی و راهنمایی « ).1387کریمی، (» تنظیم گردد

استعداد هاي کودکان و  یکی از اهداف مهم آموزش علوم پرورش. درس علوم تجربی است
، آنها مجذوب محیط اطراف، هستند پرسشگردانش آموزان . کمک به رشد خلاقیت آنهاست

یی که ممکن است براي آنها ها یدهپدگیاهان، آسمان و ماوراء آن و انواع  ،ها صخرهانات، حیو
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از روابط  يا مجموعهمحتواي دروس علوم، « ).1387اسمعیلی، ( »شوند یمبنماید،  سحر آمیز
 ها دانشبا درك این روابط، به فهم و دریافت عمیق  توانند یمکه کودکان  هاست یتموقعمیان 

آموزش علوم نتوانسته  يها برنامه که اند داشتهنایل شوند اما بسیاري از محققان ابراز  ها ارزشو 
 »است روحیه علمی، کاوشگري، آفرینندگی و خلاقیت را در دانش آموزان پرورش دهد

گفت خلاقیت همان چیزي  توان یمت ئاکنون در آغاز هزاره سوم به جر). 1384پرویزیان، (
خلاقیت . کند یممتمدن را از زندگی ابتدایی انسان نخستین جدا است که زندگی مدرن بشر 

و تعاریف گوناگونی که تا کنون درباره آن ارائه  ها یهنظرهمواره مفهومی پیچیده بوده است و 
در ذیل  تعدادي از . اند دادهخاص از آن را مورد تأکید قرار  يا جنبهشده است، غالباً هر کدام 

  : گردد یمتعاریف  بیان 
                 و شگفت انگیز -2جدید  -1یا مصنوعاتی است که  ها یدهاخلاقیت توانایی خلق  -
 .ارزشمند، هستند -3

خلق محصولات جدید و  ،است که حاصل آن يا شدهتخیلی طراحی  هاي یتفعالخلاقیت  -
   .ارزشمند است

فرآیند «: اند داده، فرآیند خلاقیت را این گونه توضیح )1976( 2و میتلند) 2007( 1کاستلو -
 ، اشکال، کلمات، تخیلات، رؤیاها، هیجاناتها رنگ، افکار، تصاویر، ها یدهاخلاقیت در قالب 

  ).2008میتلند، ( »شود یماحساسات بی بدیل، در ضمیر خودآگاه فرد ظاهر  و
توانایی نگرش متفاوت به ست از ا عبارتگیریم خلاقیت  نتیجه می عاریف فوقت بررسی از«

غیر  يها راهاز زوایاي جدید و اندیشیدن به  مسئلهمسائل، ارائه راه کارهاي نو، پرداختن به 
 يها تازهو تجربیات پیشین و افزودن  ها آموختهمعمول و متعارف بر اساس برقراري ارتباط بین 

 يها حلو راه   ها پاسخي که مجموعه نوین به آن در مواجهه با مسائل غیر متـرقبه و جدید
  ).1388کهن، ر افشا( »باشند ینمبه حل آن  گذشته قادر

                                                 
1. Castlo 
2. Mitland 
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. پیشنهاد شده بسیاري در ادبیات خلاقیت براي فرایند تفکر خلاق وجود دارد يها مدل
از آن . را فهرست بندي کرد. م 1908 -1964 يها سالهشت مدل ارائه شده در ) 1976( 1رتیآ

متنوع چند طرح  يها مدلتحلیل این . موقع به بعد چندین مدل پیشنهادي دیگر ارائه شده است
. فرایند خلاق مستلزم تحلیل، تولید، تولید ایده تخیلی و ارزیابی است :کند یمسازگار را معلوم 

 . فرایند خلاق کامل، تعادلی از تخیل و تحلیل است

ناشی از فرایندهاي  ،خلاق هاي یدهای عموماً دلالت بر این دارند که الگوهاي قدیم
در مقابل الگوهاي . خارج از کنترل تفکر کننده هستند ،ناخودآگاهانه است و به طور وسیعی

 شوند یمجدید از روي عمد و قصد و هدفمندانه تولید  هاي یدهامدرن دلالت بر این دارند  که 
 .هستند ،و تحت نظارت و کنترلِ مستقیم تفکر کننده

از فقط  یشتربما باید کاري . هاست یدهاکل فرایند خلاق حرکت به سوي عمل و اجراي 
این  .عینی تبدیل کنیم هاي یتواقعرا به  ها یدهاما باید عمل کنیم تا . تصور کردن را انجام دهیم

افرادي . ید براي ما دلگرم کننده و مشوق باشندفراوان تفکر خلاق با يها مدلادراك از مرور 
. تحلیلی، عینی، علمی و عملی دارند تفکر که در کار خود جدي هستند اغلب مهارت زیادي در
دست  ها مهارتنیازي نیست که ما از این  ،بر خلاف عقیده رایج، در تئوري مدرن خلاقیت

با چند مهارت تفکر جدید براي  ها یناچیزي که ما باید انجام دهیم تکمیل کردن . بکشیم
 .، بینش و ادراك جدید و بدیع استها یدهاحمایت کردن تولید 

این تصویر  .یک مدل ترکیبی از فرایند خلاقیت، چرخه خلاقیت هدایت شده پلسک است
آخر دهه  يها سالگوناگون پیشنهادي در  يها مدلمدل تلفیقی ما را بر اساس مفاهیمی در پسِ 

پلسک مدل پیشنهادي خویش در درس علوم تجربی را این گونه شرح . دهد یمارائه  1980
 ،تفکر خلاقولی  کنیم یم 2ما هر روز در همین جهان مثل هر کس دیگري زندگی: دهد یم

منتهی شکست  یااین که مسائل چگونه به جواب به متفکرانه  1تحلیل ودقیق از جهان  3مشاهدات
                                                 
1. Arieti 
2. living with it 
3. observation 
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. کند یماین فرایندهاي ذهنی مخزنی از مفاهیم را در حافظه ما ایجاد . شود یم، شروع شوند یم
 هبراي مواجهه با نیازهاي خاص بو  کنیم یم 2نو تولید هاي یدها ،با استفاده از این مخزنما 

جستجوي تعادل بین رضایت و قضاوت  و جستجوي فعالانه براي برقراري ارتباط بین مفاهیم
قبل از این که  کنیم یم 4تقویت تریشبو  کنیم یم 3مان را برداشتجدید هاي یدهاآنی، سپس ما 

تولید تفکرات خلاق کافی  ،عملی و نهایی قرار دهیم ولی تنها 5را در معرض ارزیابی آنها
هر ایده جدیدي که به اجرا درآید و . درآیند 6ارزشی ندارند مگر این که به اجرا ،ها یدها. نیست

ه این ک ،دهد یمتغییر  کنیم یمبه آن جامه عمل پوشانده شود، جهانی را که در آن زندگی 
  . کند یمچرخه مشاهده و تحلیل را دوباره شروع 

ذهنی هدفمندانه اي داشته  يها حرکتمعناي ساده خلاقیت هدایت شده، یعنی اینکه ما 
اجتناب  دورهشناختی در هر گامی از این  هاي یسممکانمرتبط با  يها تلهفتادن در باشیم که از ا

  . کنیم
مرحله  چهارما از این : مرحله تقسیم کنیم چهاراین مدل را به  توانیم یم یشترببراي توضیح «

براي تشخیص ابزار خلاقیت هدایت شده استفاده خواهیم  10و عمل 9، توسعه8، تخیل7آمادگی
  . کرد

به نظر پلسک، توجه عمیق، چیزي فراتر از : دگی با توجه عمیق نسبت به وضع موجودآما -1
، روابط را نگرد یمخاص موقعیت را  يا گونهدر حالت بصیرت، فرد به . دانش و اطلاعات است

                                                                                                                        
1. analisis 
2. generate 
3. harvest 
4. enhance 
5. evaluation 
6. implement 
7. preparation 
8. imagination  
9. development 
10. action 
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درك روابط به طور . کند یمو آنها را به صورت یک ساختار یا سیستم تجسم  کند یمتحلیل 
  . کند یم، کمبودها و مشکلات ها یکاستعمیق، فرد را متوجه 

عبور از وضع موجود و گریز از  يها راهاین مرحله، تفکر درباره : تخیل یا تصورات عمیق -2
و  گردد یمنو ارائه  يها حلدر این حالت تصورات جدید همراه با راه . موقعیت فعلی است
 .گردد یمبیان  ها یهفرضمشاهدات در قالب 

براي  ،براي ادامه فعالیت به انگیزه، شور و هیجان و پشتوانه لازم: توسعه یا داشتن انگیزه -3
، بررسی فرضیات، توسعه روابط بین ها یتفعالارتقا بخشیدن به سطح . توسعه علایق نیاز است

 تواند یمبا قدرت تحمل، سازگاري و روحیه مداري اجتمـاعی،  آنهاو پیوند زدن  ها یهفرض
 .امه کار افزایش دهدانگیزه افراد خلاق را براي اد

تأیید شده خود و دیگران را با پشتوانه  هاي یهفرض توانند یمافراد خلاق : اجرا یا عمل -4
فضاهاي روانی و  تواند یمپذیرفته شده  هاي یهفرضاجراي . انگیزشی لازم، به عمل تبدیل کنند
هم آمیخته تفکر انتقادي و تفکر خلاق در  مرحلهدر این . اجتماعی خلاقیت را مؤثر سازد

 ).1387قاسمی و جهانی، ( »گیرد یمو تفکر سطح بالا شکل  شود یم

  
  
  
  
  
  
  
  
  

  )1997( لسکمدل چرخه خلاقیت هدایت شده پِ
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است از دیگران در اثبات این ادعا که خلاقیت  اي یهنظرتوجه داشته باشید که این مدل ادامه  
هم چنین این مدل هدفمندانه و آگاهانه از رویارویی با مناقشه بر . تعادلی از تخیل و تحلیل است

در حالی که . کند یماجتناب  ،سر این که تخیل یک توانایی ذهنی خودآگاه یا ناخودآگاه است
گاهانه و غیر جادویی است، فعالیت تولید  در شخصاً معتقد هستم که تخیل یک فعالیت ذهنی آ

در آخر توجه کنید که . گوید یمخوشامد  آنهانظر از منشأ  خلاق صرف هاي یدهااین مدل به 
 ،خلاق است هاي یدهااین مدل به وضوح از این تفکر که ابتکار گامی نو فراسوي تولید ساده 

خلاق تنها زمانی ارزش دارند  هاي یدهاکه  کند یممرحله عمل این مدل روشن . کند یمحمایت 
در دنیاي  ها یدهاکارهاي اجراي این  راه ینتر مهمیکی از «. که در جهان واقعی به اجرا درآیند

محتوا یک ویژگی خاص دارد و آن اینکه  .در محتواي کتب درسی است آنهاواقعی گنجاندن 
برنامه درسی محتوا باید سودمند  يها کتابدر  .آموز ارتباط دارد مستقیم با روح دانشبه طور 

 - فقط نگاه دنیوي داشته باشیم بلکه باید با نگاه الهی باشد اما این سودمندي یعنی چه؟ نباید
وسیله تحقیق، ه مراکز برنامه ریزي درسی ما باید ب .باشیم داشته اسلامی تفسیر دیگري از سود

اختیار داشته  مال انسانی را دراز نیازهاي اصیل و ثابت معطوف به ک کاملی سیماي جامع و
محتوا چیزي است که قرار  ).1386ملکی، (» بر اساس این نیازها تعریف کنند باشند و محتوا را

محتوا شامل کلیه مطالب، مفاهیم و اطلاعات مربوط به یک درس . است آموزش داده شود
ت، حواشی و سایر خواه توضیحا ،خواه به عنوان بخشی از متن یک کتاب باشد. مورد نظر است

این دسته از جمله . دانند یممحتوا را معادل دانش  ،برخی از برنامه ریزان. اجزاي جانبی آن درس
از . آورند یمبه حساب  تر یاولدرسی  يها برنامهبرنامه ریزانی هستند که حیطه شناختی را در 

مشابه دانش در  هاي یهنظر، اصول و ها یمتعماز حقایق، مفاهیم،  يا خلاصهمنظر این گروه محتوا 
  . رشته مورد نظر است
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، ها یصتشخ، ها یافتدر، ها دادهحقایق، مشاهدات،  :تعریف محتوا از نظر سیلور و الکساندر
و آن  اند کردهدرك  ها انسانبرگرفته از آنچه که ذهن  يها حلو راه  ها طرح، ها یتحساس

، اصول، ها یمتعم، مفاهیم، ها یدهاانش، بناهاي ذهنی که این محصولات تجربه را در درون د
این تعریف وسیع است و کلیه عوامل شکل  دهد یمدوباره سازمان و نظم  ها حلو راه  ها طرح

. شود ینمرا شامل ) ها ارزش(و عواطف ) فرایندها( ها مهارتولی  گیرد یمدهنده محتوا را در بر 
براي . گنجانند یماین عناصر را در تعریف  یدر حالی که بیشتر دانشمندان برنامه ریزي درس

) تعاریف و ، اصولها یینتبحقایق، (دانش : کند یممحتوا را به این صورت تعریف  »هیمان«مثال 
 و از قبیل خواندن، نوشتن، حساب کردن، تفکر منطقی، تصمیم گیري(و فرایندها  ها مهارت

با ) زیبا و زشت ود بودن ، صحیح و غلط از قبیل اعتقاد به خوب و ب( ها ارزشو ) ایجاد ارتباط
از هم جدا  ها ینااما در واقع  گیرد یم این که محتواي برنامه درسی این سه عنصر را در بر

لازم  ،بدین نحو. گیرد یمبرنامه درسی علمی همیشه دانش، فرایند و ارزش را در بر . نیستند
ز این سه عنصر به طور آگاهانه ا یاست برنامه ریزان درسی در طراحی برنامه درسی به یک

  .اهمیت دهند
 يها قطعهو  ها قسمتاصطلاح محتواي برنامه درسی نه تنها به  :تعریف محتوا از نظر لوئی

بلکه  شود یماطلاق  ،دهد یمیک رشته عملی را تشکیل  ،منظم يا گونه که به اي یافتهسازمان 
  . مختلف علمی ارتباط دارند نیز هست يها رشتهکه به نحوي با  هایی یدهپد شامل وقایع و

 ،این شخص؛ یاد داد شخصیچیزي را به بایست در امر تدریس : تعریف از نظر نیکلس
و ارزشیابی  ها یشگرا، ها مهارتدانش،  توان یممحتوا را . محتوا است ،زموز و آن چیآدانش 

با ملاحظه تعاریف مختلف محتواي برنامه درسی ذکر . شوند گرفته یادباید توصیف کرد که 
به و  شود یم حبرنامه ریزان طر به وسیلهاین نکته مهم است که محتوا تنها همان چیزي نیست که 

با اینکه عمده محتوا همین است اما در فرایند  ،گردد یمانتخاب و سازمان دهی  مؤلف وسیله
ولی است آن چه خود او نیز پیش بینی نموده دیده،  آنچه معلم براي تدریس تداركآموزشی 

همچنین آنچه از تعامل مخاطبین با یکدیگر حاصل . کند یمدر ضمن تدریس بروز و جلوه 
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و  ها مهارتبعضی علاوه بر مفاهیم، . دهد یم، همه بخشی از محتوا را تشکیل شود یم
رابطه معلم با دانش آموز و  اند کردهکه تهیه کنندگان محتواي برنامه درسی انتخاب  ییها نگرش

از  توان ینممنتها چون در کنترل نیست و . دیگر محتواست طه دانش آموز با یکدیگر نیز منشأراب
قبل آنها را پیش بینی نمود در بحث برنامه ریزي که به طور عمده با اعمال آگاهانه مرتبط است 

محتوا از این نظر قابل توجه است که کلیه  پنهان عداما طرح این ب گیرد یم کمتر مورد توجه قرار
تصور نکنند که مواد مورد نیاز را در  يا بستهبرنامه ریزان و مجریان محتواي آموزشی را در یک 

به ذهن فراگیر . کند یمن نیز نزد معلم است و داخل کلاس باز آو کلید  اند یختهرداخل آن 
به صورت مجموعه مفاهیم و  اند کردهه بلکه آن چه به عنوان محتوا آماد نماید یممنتقل 
ها تهیه و تنظیم  و شناخت ها یبررستلقی کنند که قبل از اجراي برنامه درسی بنا به  ییها مهارت

  . ، تغییر، تکمیل و توسعه پیدا کند، اصلاحشده ولی ممکن است در فرایند آموزشی
یافتن نسبت بین اهداف و  :گفت توان یمکه چرا محتوا را تحلیل کنیم،  سؤالپاسخ این  در

محتوا به منظور بهبود محتواي موجود، علت اصلی تحلیل محتوا خواهد بود اما موضوع به همین 
محتوا داراي عناصر . یف مختلف از محتوا نیز مشاهده شدچنانچه در تعار شود ینمجا ختم 
این رو یکی از دلایل از . مختلفی را نیز در بر دارد يها جنبهاست ضمن آنکه  اي یچیدهپمتعدد و 

در صورتی که اجزاي مختلف محتوا  مسلماً. هاست جنبهتحلیل محتوا تشخیص این عناصر و آن 
  . و انتقال آن مقدورتر خواهد بود تر سادهشناخته شده و دسته بندي گردد درك آن 

  : مواردي از تحلیل محتوا
  .به کار رفتهمفاهیم و مطالب  تحلیل محتوا به منظور مشخص ساختن انواع  )1
  .)عکس حالت اول (تحلیل محتوا به منظور تعیین اهداف آموزشی   )2
 .تحلیل محتوا به منظور بررسی معیارهاي انتخاب محتوا  )3

 .تعیین نقاط ضعف و اصلاح برنامه تحلیل محتوا به منظور  )4

 .ر شدن یادگیرنده با محتواي کتابتحلیل محتوا به منظور بررسی میزان درگی  )5
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 تحلیل محتوا چیست؟ 
ی فن پژوهشی عینی، اصولی و احتمالاً آن را تحلیل محتوا  که در محتوا به منظور تفسیر کم  

کلمات، جملات، (بنیادي تحلیل محتوا عبارتست از قرار دادن اجزاي یک متن  تفکر. گویند یم
پیش تعیین در مقولاتی که از ) شوند یمکه انتخاب  ییواحدهابر حسب  نظایر آنو  بندها
شامل سایر مطالب  تواند یمبلکه  شود ینمالبته تحلیل محتوا تنها محدود به متن و نوشته  اند شده

  . باشد یمو نمودارها نیز  ها ینقاش ،ها نقشهاز جمله تصاویر، 
وي معتقد است که تحلیل محتوا یک شیوه تحقیق  لیل محتوا از نظر برناردو برلسون،تح

یبراي توصیف عینی منظم و  محتواي آشکار ارتباطات است کم .  
وي معتقد است که تحلیل محتوا عبارتست از تحلیل علمی، جامع،  ،تحلیل محتوا از نظر بارکوز

   . ارتباطی هاي یامپقیق و منظم د
به یکی از روش  توان یممحتوا را  ،ي اجمالیدر یک دسته بند: تحلیل محتوا يها روشانواع 

  : ذیل تحلیل نمود
  .تحلیل محتواي توصیفی  )1
  .تحلیل محتواي استنباطی  )2

 .روش تحلیل محتواي ویلیام رومی  )3

  :تحلیل محتواي توصیفی   -1
   از قرن نوزدهم نیاز به تحلیل متن آنها به منظور تعیین  ها روزنامهبا افزایش جراید و 

تحلیل محتواي توصیفی روش تحلیلی بعد . به جایی محتواي آنها آشکار گردید و جا ها یتاولو
ییعنی توصیف . از وقوع است روش تحلیل  ترین یمیقداین روش . محتواي بارز یک متن کم
متن را به  توان یمدر گام اول یک تحلیل توصیفی تحلیل متن است از این رو . محتواست

  . د و تحلیل را در مورد هر جز به طور جداگانه انجام داداجزایی تقسیم بندي نمو
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  :تحلیل محتواي استنباطی   -2
بارز داخل متن و  يها مشخصهبا در نظر گرفتن فرض مقدماتی این روش که بین برخی  

بارز خارجی همبستگی وجود دارد و تحلیل محتواي استنباطی این بحث برداشتی  يها مشخصه
خاصی  يها مشخصهاست که  معنااستنباطی در این مفهوم بدین . فی استاز ادامه تحلیل توصی

این روش . خاصی از مضمون یا وضعیت اجتماعی مرتبط هستند يها مشخصهاز یک متن با 
توصیف محتواي متن را مد نظر ندارد بلکه هدف آن نتیجه گیري از محتواي یک متن در  صرفاً
  .از واقعیت اجتماعی است ییها جنبهمورد 

  : روش ویلیام رومی در تحلیل محتواي کتب درسی -3
 هاي یکتکن«ویلیام رومی یکی از صاحب نظران تعلیم و تربیت کتاب خود را به نام 

روش او چنان که خود او معتقد است، . ارائه کرد. م 1986در سال  »پژوهشی در آموزش علوم
ییک روش تحلیل  شکار مطالب درسی و است که به توصیف عینی و منظم محتواي آ کم

تعیین هدف، نمونه گیري، رمز : مراحل اصلی تحلیل محتوا عبارتند از . پردازد یمآزمایشگاهی 
هدف روش تحلیل . ها طبقهو ارزیابی عینی  ها مقولهگذاري و مقوله بندي یا طبـقه بندي 

دانش  محتواي ویلیام رومی، بررسی این موضوع است که آیا کتاب و یا محتواي مورد نظر،
؟ اکنون جا دارد که روش ارائه شده توسط نماید یمآموزان را به طور فعال با یادگیري درگیر 

اوست آورده » پژوهش در آموزش علوم هاي یکتکن«برگرفته از کتاب  ویلیام رومی را که عیناً
  : شود

  : ارزشیابی متن درس
گون یک کتاب را گونا يها قسمتبه طور تصادفی ده صفحه یا صفحات بیشتري از   .1

  .دیو علامت گذاري نمای انتخاب کنید
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و هر کدام را در یکی از  نماییدجمله یا بیشتر را مطالعه  25در هر یک از صفحات انتخابی،   .2
       یاو  پیشگفتارشامل عناوین، شرح زیر تصاویر، این جملات . زیر قرار دهید يها مقوله
 . شود ینمفصول  يها مقدمه

a(  فرد  به وسیلهبیان حقیقت عبارتست از بیان ساده مفروضات و یا مشاهداتی که : بیان حقیقت
در هوا دو عنصر نیتروژن و اکسیژن به : مثال. دیگري غیر از دانش آموز انجام پذیرفته است

 . اند شدهمقدار زیاد و دو ماده مرکب دي اکسید کربن و بخار آب به مقدار کم با هم مخلوط 

b(  نتایج یا اصول کلی  بیان)عبارتست از نظرات  ،منظور از بیان نتایج یا اصول کلی): ها یمتعم
: مثال. ارائه شده توسط نویسندگان کتاب درباره ارتباط بین مفروضات و موضوعات مختلف

به دستگاه گوارش خود بکنید این است که خود را شاد نگه  توانید یمشاید بهترین کمکی که 
 . دارید

c(  است که براي توصیف و تشریح یک واژه یا اصطلاح  يا جملهمنظور جملات یا : ریفتعا
هیجان عبارت است از یک واکنش کلی و شدید ارگانیزم به یک موقعیت : مثال. شود یمآورده 

 . غیر منتظره، همراه با یک حالت عاطفی خوشایند و یا ناخوشایند

d(  مؤلف داده شده است به وسیلهلافاصله تی که در متن مطرح شده و جواب آنها بسؤالا .
، داراي کربن هستند، این کربن شوند یمهمه مواد آلی که در بدن موجودات زنده یافت : مثال

 ؟ آید یماز کجا 

e(  دانش آموز براي پاسخ به آنها مفروضات داده شده را تجزیه و  کند یمتی که ایجاب سؤالا
 ؟ کند یمچه عاملی انگیزه یا سائق تشنگی را ایجاد : مثال. تحلیل نماید

f(  دست آورده بیان نمایده از دانش آموز خواسته شده که نتایجی را که خود او ب . 

g(  یج حاصل از آن را تحلیل نماید و نتا داز دانش آموز خواسته شده که آزمایشی را انجام ده
را انجام دهید تا دریابید که چگونه با  4آزمایش : مثال. و یا اینکه مسائل عنوان شده را حل کند

  .یک محلول ساخت توان یمدنی در آب مواد حل نش
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h(  به و جواب آنها بلافاصله  است تی که به منظور جلب توجه دانش آموز ارائه شدهسؤالا
، شوند یمبه همراه خون منتقل  ها هورمونچون : مثال. کتاب در متن نیامده است نویسنده وسیله
چگونه هدف خود را  انتظار داشت که به همه جاي بدن برسند، در این صورت، ستبای قاعدتاً

 ؟ کنند یمشناســایی 

i(   از دانش آموز خواسته شده است که تصاویر یا مراحل انجام یک آزمایش را مورد ملاحظه
فوق نگنجد در این مقوله  يها مقولهکدام از  طور کلی جملاتی که در هیچه و ب قرار دهــد

  . گیرد یمجـاي 
j(  ت مربوط به معانی بیانسؤالا. 

غیر فعـــال به حساب  يها مقولهجزء  dو  cو  bو  a يها مقولهفوق،  گانه ده يها مقولهاز 
 iدو مقوله آخر یعنی . گردند یمفعال قلمداد  يها مقولهجزء  hو  gو  fو  e يها مقولهو  آیند یم

از آنها  توان یمخنثی هستند که نقش مهمی در ارزیابی کتاب ندارند و بنابراین  يها مقولهاز   jو 
به منظور محاسبه ضریب درگیــري . نظر کرد در امر ارزشیابی و تحلیل، چشم پوشید و صرف

فعال را  يها مقولهمجموع  توان یمالیت فراگیر جش سطح فعدانش آموز با متن و یا به منظور سن
 : غیر فعال تقسیم نمود يها مقولهبر مجموع 

  
  
  

  :ارزشیابی تصاویر و اشکال
  . ده شکل را به طور تصادفی انتخاب نمایید  )1
 : زیر جاي دهید يها مقولهو در یکی از  کنیدهر کدام از این تصاویر را تحلیل   )2

  a. تصویري که از آن فقط براي تشریح موضوع خاصی استفاده شده است .  
b . تا با استفاده از موضوعات داده شده فعالیت یا  خواهد یمتصویري که از دانش آموز

  . آزمایشی را انجام دهد

  ضریب درگیري دانش آموز با متن

 

  مجموع مقوله هاي فعال

 
 مجموع مقوله هاي غیر فعال 

 

e+f+g+h 
 
a+b+c+d 
 

 = =
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  c. تصویري که براي تشریح شیوه جمع آوري وسایل یک آزمایش آمده است . 

  d.  فوق نگنجد يها مقولهتصویري که در هیچکدام از . 

و  c يها مقولهو  شود یمفعال قلمداد  b، غیر فعال و مقوله aچهارگانه فوق، مقوله  يها مقولهاز 
d براي محاسبه ضریب درگیري، در اینجا نیز مقوله فعال بخش بر مقوله . خنثی هستند يها مقوله

  . شود یمغیر فعال 

  
 

  :ارزشیابی سؤالات
  . ده سؤال را به طور تصادفی از ده فصل انتخاب نمایید  )1
  .زیر جاي دهید يها مقولههر یک از سؤالات انتخابی را در یکی از   )2

  a(   یافت توان یمسؤالی که جواب آن را مستقیم در کتاب . 

  b(  سؤالی که جواب آن مربوط به نقل تعاریف است . 

  c(  خود در درس جدید براي  يها آموختهاید از سؤالی که براي پاسخ آن به دانش آموز ب
 . نتیجه گیري در مورد مسایل جدید استفاده کند

  d(   خصوصی را حل نمایده ب مسئلهسؤالی که در آن از دانش آموز خواسته شده . 

در زمره  dو  c يها مقولهغیر فعال و  يها مقولهدر زمره  bو  a يها مقولهدر طبقه بندي فوق 
  : غیر فعال گردد يها مقولهخش بر فعال ب يها مقوله

  
  
  
  
  

  ضریب درگیري دانش آموز با تصاویر

 

  مقوله فعال

 
  لعاغیر ف مقوله

 

b 
 a 
 

 = 

 تالاؤضریب درگیري دانش آموز با س

 

 مجموع مقوله هاي فعال 

 
  مجموع مقوله هاي غیر فعال

 

c+d 
 
a+b 
 

 =  =
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   وش تحلیل محتواي ویلیام رومیرتفسیر نتایج در 
متن، (دانش آموز با محتوا ) شاخص درگیري(در نهایت بعد از اینکه ضریب درگیري 

ضریب درگیري دانش آموز . رسد یممشخص گردید، نوبت تفسیر نتایج فرا ) ها پرسشتصاویر، 
آمده  به دستدامنه این عدد . با محتوا عددي است که نشان دهنده میزان فعال بودن محتوا است

بی نهایت باشد، اما به نظر ویلیام رومی زمانی یک کتاب درسی، فعال  ممکن است از صفر تا
ضریب .  5/1 <ضریب درگیـــــري  < 4/0: باشد 5/1 تا 4/0است که ضریب درگیري آن بین 

و از  پردازد یمبیــــانگر این است که کتاب فقط به ارائه اطلاعات علمی  4/0درگیري کمتر از 
چنین کتابی در زمره . حفظ کردن مطالب علمی ارائه شده باشند تا در پی خواهد یمفراگیران 
گونه نقش فعالی را در امر  که در آن دانش آموز هیچ آید یمغیر پژوهشی به حساب  يها کتاب

که  شود یمیادگیري به عهده ندارد و به او و ذهن او به عنوان یک سیستم بانکی نگریسته 
از طرف دیگر ضریب درگیري . همیشه در پی حفظ و نگهداري و بایگانی مطالب است

آن، از دانش  سؤالیا  و نمایانگر کتابی است که در مورد هر جمله، تصویر 5/1از  تر بزرگ
 ییها کتاب چنین. تا به نوعی تجزیه و تحلیل انجام دهد و به فعالیت بپردازد خواهد یمآموز 

و فقط از دانش  دهد ینمعات علمی کافی را در اختیار فراگیران قـــرار مفروضـات و اطلا
نیز به  ها کتاب از نظر ویلیام رومی این . ، فعالیتی را انجام دهنديا گونهتا به  خواهند یمآموزان 

در حالی که به اطلاعات کافی و  طلبد یمزیرا فعالیت زیادي  ،صورت غیر فعال ارائه شده است
بنابراین به عقیده ویلیام رومی کتابی مناسب است و به صورت  ،شود ینمر توجه شرایط فراگی

و  4/0از  تر بزرگفعال ارائه شده است که شاخـص درگیري دانش آموز با محتواي آن کتاب 
باید حداقل  شود یم به عبارت دیگر هر کتاب که به صورت فعال ارائه. باشد 5/1از  تر کوچک

صورت محتواي کتاب  غیر این ب و موضوعات علمی را ارائه دهد، درمطال% 70و حداکثر % 30
  . غیر فعال خواهد بود

وهشی بسیاري تا کنون در زمینه خلاقیت و نیز تحلیل ژهاي پدستاوردهاي علمی و یافته
 والینگ. ، آر)2009( مطالعات دیل بروئنگرمحتواي کتب درسی صورت گرفته است که 
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، )2009(و تحقیقات اردگنان، آکایا و سیلیبی آکایا ) 2010( دیگرانالی یاس و . ، ار)2010(
 ، یاماموتو)2004(سیلوا . آي و کا. بلتفرد. ، سیلاژ)2009(، چین تاي )2009(بوگنار و ابراکوید 

و ) 1381( علی سعیدي ،)1968( ، تورنس)1986(سافر ، پل تورنس و)2002( ، پاردو)1984(
 : همچنین. ی از آن است، بخش)1386(عباس مرادي نژاد 

به منظور بررسی رابطه بین خلاقیت و ) 2009( 1در پژوهشی که توسط ردي سارسانی
 373کلاس درس روي  يها تجربهشناختی، انگیزه، منافع دانش آموزان و تصورات و  یرهايمتغ

لا، نفر از دانش آموزان مدارس کشور هند، انجام شد، دانش آموزان در سه گروه با خلاقیت با
نتایج پژوهش . متوسط و پایین بر اساس نمرات آزمون تفکر خلاق کامپوزیت، جاي گرفتند

 يتر مطلوبتشویق معلم در کلاس، نگرش  مسئلهنشان داد دانش آموزان بسیار خلاق، نسبت به 
  .دانش آموزي داشتند يها گروهدر مقایسه با سایر 

مقایسه بین دو "، با عنوان )2009( 2آکایادر پژوهشی که توسط اردگنان، آکایا و سیلیبی 
نفر از  55بر روي  "و سنتی در افزایش سطح خلاقیت دانش آموزان "وان هایل "روش تدریس 

ساله مدارس آنکارا با استفاده از آزمون تفکر خلاق تورنس صورت گرفت، نتایج  6کودکان 
گروه آزمایش و کنترل وجود ن داري بی معناسیالی و اصالت تفاوت  يها مؤلفهنشان داد که در 

  .دارد
اهداف و محتواي  رزیابیا "در پژوهشی با عنوان ) 1387(فرشید قاسمی و جعفر جهانی 

به این نتیجه  " پلسک علوم تجربی دوره ابتدایی از دیدگاه الگوي آموزش خلاقیت يها کتاب
محتواي  ودر طبقه آفریدن قرار دارند ، ها کتاباین  درصد اهداف 5/6حدود رسیدند که 

 علوم با توجه به چرخه آموزش خلاقیت هدایت شده پلسک و تکنیک ویلیام رومی يها کتاب
  .بود 25/0ارزیابی شد که نتایج حاکی از ضریب درگیري خلاق کمتر از  نیز توسط آنان

                                                 
1. Mahender Reddy Sarsani 
2. Eredgan, Tolga & Akkaya,  Recai & Celebl Akkaya, Sibel 
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راهنمایی تحصیلی در نظام جدید  تحقیقی در زمینه بررسی مسائل آموزش علوم در دوره
پایان نامه کارشناسی ارشد در سال  آموزش و پرورش ایران توسط مرتضی خلخالی به عنوان

 آموزش علوم در دوره راهنمایی :آمد به دستصورت گرفت، نتایج زیر . ش.ه 1355
و  ها ارزشهمچنین کسب  و عملی و ذهنی يها مهارت در زمینه پرورش ثريؤبازده م  عملاً
مستلزم رسیدگی جدي  آموزشی يها هدفتحقق بخشیدن به . مطلوب انسانی ندارد يها نگرش

علوم تجربی دوره   يها کتابو  ها برنامه. بر فراگیري دانش آموزان است مؤثر یرهايمتغبه کلیه 
و  کلی آموزش و پرورش يها هدفبخشیدن به  در بسیاري از موارد در جهت تحقق راهنمایی
  .باشد ینمآموزش علوم  يها هدف

بررسی و مطالعه عوامل " با عنوان) 1380(غلامعلی احمدي  در تحقیق دیگري که توسط
 به دستانجام شده، نتایج زیر  "راهنماییتجربی دوره  علوم يها کتابدر تعیین محتواي  مؤثر

  :آمده است
  .ناچیز قلمداد شده است ها هدف میزان تناسب محتواي درسی علوم با -
   .، متناسب نیست)ایران( جامعه موقعیتو  یازهانبا  ها کتابمحتواي  -
با ماهیت و خصوصیات یادگیرنده در این سنین هماهنگی  علوم يها کتابمحتواي  -

  .داردکمتري 

  روش پژوهش
به زعم . نگري است تیو با محدودسازي آن به کم ااز نوع تحلیل محتو پژوهشروش «

تواند روش خوبی براي بررسی متون درسی  تحلیل محتوي می ،رضویه آري، یاکوبز، و
یت) 1373(اگرچه هولستی   .باشد نگري صرف،  ضمن بیان دیدگاه موافقین و مخالفین با کم

بیابانگرد، (. »داند محدودسازي تحلیل محتوي را به نظام یگانه شمارشی داراي مشکلاتی می
ی به منظور  کرلینجر آن را به روش مطالعه و تجزیه و تحلیلی نظام )390: 1384 مند، عینی و کم

کند که  هاي تحلیل محتوي اشاره می به شش نوع از طرح، باور. کند سنجش متغیرها تعبیر می
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در عین حال، جامعه   .توصیف تعداد فراوانی موارد شمارش شده در متن است آنهاترین  ساده
 هجامع. تواند در نوع رویکرد به تحلیل محتوي ایفاي نقش نماید پژوهشگر میمحتوایی و هدف 

 استآموزش و پرورش رسمی  آماري این پژوهش، کتب درسی علوم تجربی دوره راهنمایی
کتاب که به لحاظ متن و تعداد ر منظم چهار فصل از ه يا خوشهشیوه روش نمونه گیري که به 

در ابتدا ضریب . به عنوان نمونه پژوهش انتخاب شدسؤال و تصویر معرف کل کتاب است، 
درگیري به روش ویلیام رومی محاسبه و سپس تحلیل محتواي کتب، به شیوه چرخه هدایت 

   . شده پلسک انجام گرفت

  : پژوهش هاي یافته
آیا محتواي کتب علوم تجربی مقطع راهنمایی با توجه به تکنیک تحلیل : سؤال اول

  یا خیر؟ نماید یممحتواي ویلیام رومی دانش آموزان را به طور فعال با یادگیري درگیر 
واحد موجود در چهار فصل انتخابی کتاب علوم تجربی پایه اول راهنمایی  448از مجموع  -1

واحد خنثی محاسبه شد که با نادیده  25واحد غیر فعال و  281واحد فعال،  142تعداد 
به دست آمد که با توجه به تکنیک  4/0گرفتن واحدهاي خنثی، شاخص ضریب درگیري 

  .باشد یمسطح فعالیت این کتاب  ترین یینپاپیشنهادي ویلیام رومی معرف 
وم راهنمایی واحد موجود در چهار فصل انتخابی کتاب علوم تجربی پایه د 440از مجموع  -2

واحد خنثی محاسبه شد که با نادیده گرفتن  18واحد غیر فعال و  345واحد فعال،  77تعداد 
به دست آمد که با توجه به تکنیک  2/0واحدهاي خنثی، شاخص ضریب درگیري 

 .باشد یمپیشنهادي ویلیام رومی معرف غیر فعال بودن محتواي فصول این کتاب 

چهار فصل انتخابی کتاب علوم تجربی پایه اول راهنمایی  واحد موجود در 411از مجموع  -3
واحد خنثی محاسبه شد که با نادیده گرفتن  28واحد غیر فعال و  330واحد فعال،  53تعداد 

به دست آمد که با توجه به تکنیک  1/0واحدهاي خنثی، شاخص ضریب درگیري 
 .باشد یمکتاب پیشنهادي ویلیام رومی معرف غیر فعال بودن محتواي فصول این 
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علوم تجربی دوره راهنمایی با توجه به الگوي  يها کتابتا چه اندازه محتواي : سؤال دوم
  ؟ کند یمفکري خلاق  هاي یتفعالخلاقیت پلسک، دانش آموزان را درگیر 

  تحلیل محتواي کتاب علوم اول راهنمایی بر اساس الگوي خلاقیت پلسک. 1جدول 
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  85  62  23  -  3  -  -  -  -  2  1  -  1  7  -  9  1 فصل

  135  97  38  1  -  -  -  1  -  -  -  -  1  9  13  13  6 فصل
  119  79  40  1  -  -  -  -  -  -  -  -  5  15  2  17  9 فصل

  84  63  21  -  1  -  -  -  1  -  -  -  2  9  5  3  10 فصل

  423  301  122  2  4  -  -  1  1  2  1  -  9  40  20  42  مجموع

واحد خلاق چهار فصل انتخابی کتاب علوم تجربی  122، از مجموع 1 با توجه به جدول
 18واحد در سطح آمادگی،  102هدایت شده خلاقیت پلسک،  اول راهنمایی، بر اساس چرخه

واحد در سطح به کار گیري در عمل به دست آمد که  2واحد در سطح تخیل و توسعه و تنها 
با توجه به چرخه هدایت شده خلاقیت پلسک، این کتاب بیشتر به سطوح آمادگی پرداخته 

  .است
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  مایی بر اساس الگوي خلاقیت پلسکتحلیل محتواي کتاب علوم دوم راهن. 2جدول 

  

  عمل  توسعه -تخیل  آمادگی
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  163  116  47  2  1  -  -  -  -  -  -  -  7  18  7  12  1 فصل

  89  66  23  2  -  -  -  -  -  -  -  -  1  6  9  5  2 فصل

  103  95  8  -  1  -  -  -  -  -  -  -  -  -  2  5  7 فصل

  67  48  19  -  -  -  -  -  -  -  -  -  1  8  1  9  11فصل
  422  325  97  4  2  -  -  -  -  -  -  -  9  32  19  31  مجموع

  

فصل انتخابی کتاب علوم تجربی دوم واحد خلاق چهار  97، از مجموع 2با توجه به جدول 
واحد  11واحد در سطح آمادگی،  82راهنمایی، بر اساس چرخه هدایت شده خلاقیت پلسک، 

واحد در سطح به کار گیري در عمل به دست آمد که با توجه  4در سطح تخیل و توسعه و تنها 
  .خته استبه چرخه هدایت شده خلاقیت پلسک، این کتاب بیشتر به سطوح آمادگی پردا
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 تحلیل محتواي کتاب علوم سوم راهنمایی بر اساس الگوي خلاقیت پلسک. 3جدول 
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  69  61  8  -  -  -  -  -  -  1  -  -  2  2  3  -  2فصل 

  99  79  20  -  -  -  -  1  -  -  -  -  3  7  6  3  3 فصل

  91  76  15  -  -  -  -  -  -  -  -  -  1  2  7  5  9 فصل

  8  1  -  -  1  -  -  1  -  -  -  2  3  -  10 فصل
11
6  

12
4  

  51  1  -  -  1  1  -  2  -  -  6  13  19  8  مجموع
33
2  

38
3  

واحد خلاق چهار فصل انتخابی کتاب علوم تجربی سوم  51، از مجموع 3با توجه به جدول 
واحد  10واحد در سطح آمادگی،  40راهنمایی، بر اساس چرخه هدایت شده خلاقیت پلسک، 

واحد در سطح به کار گیري در عمل به دست آمد که با  یکدر سطح تخیل و توسعه و تنها 
  .خلاقیت پلسک، این کتاب بیشتر به سطوح آمادگی پرداخته استتوجه به چرخه هدایت شده 
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  بحث و نتیجه گیري
آیا محتواي کتب علوم تجربی مقطع راهنمایی با توجه به تکنیک تحلیل : سؤال اول

  یا خیر؟ نماید یممحتواي ویلیام رومی دانش آموزان را به طور فعال با یادگیري درگیر 
گفت بر اساس تکنیک تحلیل محتواي ویلیام  توان یمدر تحلیل سؤال اول این پژوهش 

جزو مقوله کتب  4/0رومی کتاب علوم تجربی پایه اول راهنمایی با اکتساب ضریب درگیري 
یادگیري در آن بسیار اندك است و  هاي یتفعالفعال قرار دارد اما درگیري دانش آموز با 

برابر  2پژوهش پیداست تعداد واحدهاي غیر فعال چیزي حدود  هاي یافتههمچنان که از 
اما . و با حداکثر قید شده از سوي ویلیام رومی فاصله مشهودي دارد باشد یمواحدهاي فعال 

به لحاظ متن،  1/0و  2/0کتب علوم تجربی دوم و سوم  راهنمایی با اکتســاب ضرایب درگیري 
گفت کتب علوم تجربی  توان یمدر مجموع . رار دارندسؤال و تصـــویر در وضعیت غیر فعال ق

وهشی و ژکنیک ارزیابی محتواي ویلیام رومی، در زمره کتب غیر پتدوره راهنمایی با توجه به 
غیر فعال قرار دارد که تنها به ارائه اطلاعات و بالا بردن سطح محفوظات دانش آموزان بسنده 
کرده است و زمینه لازم را براي توسعه خلاقیت دانش آموزان این دوره به دلیل عدم درگیري 

ي و طبیعی است زمانی که یادگیرنده خود در جریان یادگیر آورد ینمبا محتواي کتب، فراهم 
حضور فعال نداشته باشد،  به دلیل کاهش انگیزه به کسب نمره قبولی از دروس مذکور اکتفا 

موجب فراموشی  اش روزمرهخواهد کرد و بیگانگی او با محتوا و عدم هم خوانی آن با زندگی 
علوم تجربی دوره  يها کتابتا چه اندازه محتواي : سؤال دوم. زود هنگام مطالب خواهد شد

فکري خلاق  هاي یتفعالبا توجه به الگوي خلاقیت پلسک، دانش آموزان را درگیر راهنمایی 
  ؟ کند یم

محاسبه گردید که با توجه به  28/0ضریب درگیري کل کتب علوم تجربی دوره راهنمایی 
 هاي یهپاگفت، کتب علوم تجربی  ست، بایلاین ضریب، در تحلیل سؤال دوم این پژوهش او

 تواند ینم، الزاماً هر محتواي فعالی دوم اینکهو  شوند ینمعال محسوب دوم و سوم این دوره، ف
در تحلیل واحدهاي خلاق از دیدگاه چرخه خلاقیت هدایت شده پلسک زیرا خلاق باشد 
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برخی واحدهاي فعال ریزش کردند و به جمع واحدهاي غیر فعال پیوستند زیرا با هیچ یک از 
نتیجه به دست آمده نشان داد سوم اینکه، . مراحل ذکر شده در این چرخه هم خوانی نداشتند

عملکرد مطلوبی دارند اما در سه  ،بیشتر محتواي کتب علوم تجربی این دوره در سطح آمادگی
وي تخیل و به ویژه به کارگیري در عمل نیاز به بازنگري و توجه بیشتري از سسطح توسعه، 

  .برنامه ریزان کتب درسی دارند
 ، قاسمی و جهانی)1377(، امام جمعه )1379( وهش قادريژنتایج این تحقیق با نتایج پ

 يها یتموقعمعتقدند که به  آنها. هم خوانی دارد) 1355( خلخالی و )1380( ، احمدي)1387(
، )1995(هم چنین نتایج این با گوبینت . پرورش تفکر واگرا در اهداف، کمتر توجه شده است

  .، هم خوانی داردداند یمبه خلاقیت حائز اهمیت  یابی دستکه نقش اهداف و مدرسه را در 

  : پیشنهادات
که محتواي کتب علوم تجربی دوره راهنمایی بر  دهد یماطلاعات به دست آمده نشان  -1

بنابراین به برنامه ریزان  اند نشدهاساس الگوي مشخص و معتبري در زمینه خلاقیت تدوین 
ساختار محتواي علوم تجربی دوره راهنمایی را  با استناد  شود یمدرسی و مسئولین توصیه 

خلاقیت پلسک سازماندهی  شدهرخه هدایت چبه الگوهاي نوین آموزش خلاقیت از جمله 
  . نمایند

ن جایی که الگوي خلاقیت پلسک براي درس علوم تجربی تدوین شده است پیشنهاد آاز  -2
به تحلیل محتواي کتب درسی، محتواي کتب سایر دروس را از  مندان علاقه، شود یم

 .دیدگاه الگوهاي نوین آموزش خلاقیت مورد بررسی قرار دهند

  
  
  



 

145  
 

 از 
یی

نما
 راه

دوره
ی 

تجرب
وم 

ب عل
ي کت

حتوا
ی م

زیاب
ار

 ...  

  فارسی منابع
بررسی میزان هم خوانی و هماهنگی بین سه برنامه قصد شده، اجرا  .)1380( .غلامعلیاحمدي، 

پژوهشکده تعلیم و  :تهران .شده و کسب شده در برنامه جدید آموزش علوم دوره راهنمایی
 .تربیت

درسی علوم تجربی پایه اول و دوم ابتدایی از  يها کتابمحتواي  ارزیابی .)1387( .اسمعیلی، پروانه
پایان نامه . زندگی از دیدگاه صاحب نظران شهر تهران يها مهارتبا  ها آننظر میزان ارتباط 

  .دانشگاه علامه طباطبایی .ارشد کارشناسی
مقایسه میزان تفاوت رشد خلاقیت کودکان تحت تعلیم معلمان آموزش  .)1388(. کهن، زهرار افشا

و ندیده در زمینه خلاقیت بین کودکان پایه اول ابتدایی استان خراسان در سال تحصیلی  دیده
دانشگاه علامه دانشکده روانشناسی و علوم تربیتی . پایان نامه کارشناسی ارشد. 89-88

  .طباطبایی
  .نشر دوران: تهران .شناسی و علوم تربیتی هاي تحقیق در روان روش. )1384(. سماعیلبیابانگرد، ا

سوم تا  هاي یهپابررسی آموزش کاوشگري در درس علوم تجربی  .)1384( .پرویزیان، محمد علی
 هاي ينوآوربرنامه ریزي درسی و  یپژوهشمؤسسه : تهران. پنجم مدارس ابتدایی استان مرکزي

  .آموزشی
: تهران. توسطه جلد سومطرح مطالعاتی راهنماي برنامه درسی جامع دوره م .)1382( .چوبینه مهدي

  .سازمان پژوهش و برنامه ریزي آموزشی
. کارشناسی ارشد  پایان نامه .علوم دوره راهنمایی يها کتاببررسی  .)1355( .خلخالی، مرتضی

  .تهران دانشگاهدانشکده روانشناسی و علوم تربیتی 
ویژه دانش آموزان  3 و 2 و1شکوفه  يها کتابمحتواي  بررسی تحلیلی. )1387( .کریمی، حسین

 .پایان نامه کارشناسی ارشد. عوامل خلاقیت گیلفورد دوره آمادگی استان کردستان بر اساس
  .یطباطبای دانشگاه علامه



 
 

ره 
شما

ل، 
ل او

 سا
ی،

سان
م ان

علو
 در 

ت
لاقی

و خ
کار 

ابت
4

هار 
، ب

91  

146 
 

علوم تجربی دوره  يها کتاباهداف و محتواي  ارزیابی  .)1387(. جعفر ،قاسمی، فرشید و جهانی
، 10 شماره .مطالعات برنامه درسیفصلنامه  .پلسک ابتدایی از دیدگاه الگوي آموزش خلاقیت

  .1387پاییز 
  .انتشارات پیام اندیشه: مشهد). راهنماي عمل(برنامه ریزي درسی  .)1386. (ملکی، حسن

تحلیل محتواي کتاب شیمی نظام جدید متوسطه از نظر تطبیق با . )1387( .رضا مهدوي پور، محمد
شهید  دانشگاه. پایان نامه کارشناسی ارشد. خلاقیت گیلفورد و مهارت حل مسئله گانیه عوامل
  .رجایی
. زاده امیرير نادر سالا ترجمه .تحلیل محتوي در علوم اجتماعی و انسانی. )1373(. آ. هولستی، ر
  .دانشگاه علامه طباطبایی: تهران
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