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  چكيده
قابليت يادگيري . مهم براي پيشرفت يك كشور است خلاقيت ازجمله عنصرهاي و يادگيري: زمينه

كند كه راهكارهايي براي  وپرورش فراهم مي و آموزش خلاقيت، اين امكان را براي مسئولين آموزش
 .افزايش خلاقيت و يادگيري دانش آموزان و دانشجويان ايجاد كنند

بر يادگيري و  مزتأثير الگوي پرورش خلاقيت ويليابررسي اين پژوهش هدف از اجراي : هدف
  .استخلاقيت دانش آموزان 

ها از نوع كاربردي است و در زمره  اين پژوهش به لحاظ ماهيت موضوع، اهداف و فرضيه: روش
اول  ةيدانش آموزان پسر پا ةآماري پژوهش را كلي ةجامع. گيرد هاي شبه آزمايشي قرار مي طرح

هاي  گيري تصادفي خوشه ز روش نمونهبراي انتخاب نمونه ا. دهند دبيرستان شهرري تشكيل مي
در اين تحقيق، ما با دو گروه آزمودني پسر پايه اول دبيرستان امام خميني . شد  استفادهاي  چندمرحله

و گروه ) الگوي پرورش خلاقيت ويليامز(يك گروه در معرض متغير مستقل  كه ، سروكار داشتيم)ره(
 يديگر در معرض روش تدريس سنتي قرار گرفتند تا تأثير متغير مستقل بر يادگيري و خلاقيت بررس

آزمون  ابزارهاي پژوهش، آزمون يادگيري محقق ساخته و آزمون خلاقيت تورنس بود و در پيش. شود
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ها  وتحليل داده در پژوهش از آمار توصيفي و استنباطي براي تجزيه. ا استفاده شده آزمون از آن و پس
 .استفاده شد 1افزار اس پي اس اس استفاده شد و براي انجام محاسبات آماري از نرم

ها مشاهده شد كه الگوي پرورش خلاقيت ويليامز در افزايش يادگيري و  در بررسي فرضيه: ها يافته
ن الگو يكي از راهكارهاي يا بنابراين،. ش تدريس سنتي اثربخشي بهتري داردخلاقيت نسبت به رو

  .كرداستفاده از آن  نتوا افزايش يادگيري و خلاقيت است كه مي
 يشنهادهاييپدر پايان . نتايج تحقيق با بسياري از تحقيقات داخلي و خارجي همسو بود: گيري نتيجه

هاي يادگيري الكترونيكي و  دگيري حضوري و محيطهاي يا براي استفاده از اين الگو در محيط
  .هاي آموزشي براي آشنايي معلمان با اين الگو داده شد همچنين ايجاد كارگاه

  .يادگيري، خلاقيت، الگوي پرورش خلاقيت، ويليامز: ها هكليدواژ

  مقدمه
ين زمان، تفكر خلاق در ا. در حال تغيير است سرعت بهكنيم  يمزندگي  در آندنيايي كه 

كليدي است كه امكان مواجهه با مشكلات، تطبيق و درنهايت موفقيت را براي ما فراهم 
مسائل و  ي عادي، ديگر براي حل بهينهها روشي معمولي و ها حل راهدر زمان تغيير، . دكن يم

شوق كشف كه م ير نياز داريمپذ انعطافبنابراين، چارچوبي ؛ نوآوري مناسب نخواهد بود ايجاد
ي ها قضاوتها و  يدهاكند، تركيب  يمها بازي  يدهابا كه ها باشد و به همان اندازه  يدهاو بررسي 

و  ها مهارتحل خلاق مسئله چنين چارچوبي است كه بسياري از . دهد سازنده را نيز رواج
فاده ، ما از تمام توان مغز خود استمسئلهخلاق  در حل. گيرد يم كار بهابزارهاي تفكر را 

هاي فردي آنان در اين زمينه  آموزان و تفاوت به نيازها و استعدادهاي دانش يتوجه بي. كنيم مي
هاي مطلوب تدريس و يادگيري، علاقه و انگيزه آنان را براي آموختن  از روشنكردن  و استفاده
هاي فرهنگي، اجتماعي،  ، براي دانش آموزان كه با زمينهگي هعلاق بيبرد و اين  از بين مي

هاي تدريس و  روش. آورد ميبه بار نتايج نامطلوبي آيند،  اقتصادي مختلف به مدرسه مي

                                                 
1. spss 



 

113  

هره
 با ب

ري
دگي

ن يا
ميزا

ش 
فزاي

 و ا
ت

لاقي
ش خ

پرور
 

ري
گي

...  

جاي استفاده از تمام استعدادها و هدايت اين  وپرورش به يادگيري متداول در آموزش
جستجو كردن، مشاهده كردن، تجربه  هاي بالقوه دانش آموزان براي تحقيق و تفحص، توانايي

توانند تمام استعدادهاي  كه مي ،ها پديده ةوتحليل امور دربار كردن و آزمايش كردن و تجزيه
ناديده . كنند تنها به روش مقطعي و بيان لفظي مطالب اكتفا مي ،دانش آموزان را پرورش دهند
خلاقيت و ابتكار دانش  ،قذو ،هاي غيرفعال ازحد بر روش گرفتن اين امور و تأكيد بيش

آورد كه نتيجه آن  علاقه به تحصيل بار مي را افرادي منفعل و بي انبرد و آن آموزان را از بين مي
، يادداري معناداريادگيري ). 1384مقيمي و همكاران، ( كند صورت افت تحصيلي بروز مي به

هاي آموزشي و  كه نظام تهاي مهمي اس شده و افزايش انگيزه ازجمله مؤلفه گرفته مطالب ياد
متأسفانه با نگاهي به مدارس كشورمان متوجه اين واقعيت  .مدارس درصدد ايجاد آن هستند

آموز  سخنراني است و در اين روش دانش روش شويم كه روش غالب تدريس و يادگيري مي
يادگيري  صورت فعال يا با انگيزه بالا به و بهاست كننده اطلاعات  صورت منفعل فقط دريافت به

دهنده آموزش يا الگوهايي براي ايجاد  از سوي ديگر توالي آموزش، اجزاء تشكيل .پردازد نمي
  .شود انگيزه در دانش آموزان ديده نمي

ترين  حال يكي از مشكل ها در روانشناسي امروز و درعين ترين زمينه يادگيري يكي از مهم
 ٔوسيله ا از يادگيري تعريفي است كه بهه ترين تعريف معروف. كردن است مفاهيم براي تعريف

صورت تغييرات  كيمبل يادگيري را به. است پيشنهادشده) 1917-2006(كيمبل .گرگوري آ
دهد تعريف  رخ مي شده تقويتكه درنتيجه تمرين ) رفتار بالقوه(نسبتاً پايدار در توان رفتاري 

  ).1391، به نقل از سيف، 6 ، ص1961كيمبل (كرده است 
آموز چگونه ياد  دهد، زبان تمركز بر اين است كه يادگيري چگونه روي ميامروزه 

). 1390پور دريايي نژاد،( تواند به بهترشدن يادگيري خود كمك كند گيرد و چگونه مي مي
انسان بيشتر . انگيز انسان در دنياي امروز، زاييده يادگيري است هاي شگفت پيشرفت ةهم

آورد؛ از طريق يادگيري، رشد فكري  گيري به دست ميهاي خود را از طريق ياد توانايي
  .بخشد هاي ذهني خود را فعليت مي و توانايي يابد مي
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ي، فكر خوشبايد بياموزيم كه براي ترويج بالاترين سطوح انديشه، نوآوري، ابتكار، 
 ةدامن گسترش .بياني و نيز هنرورزي، از خلاقيت پشتيباني كنيم خود گامي، يشپفرديت، 

يي، گو داستانخلق زيبايي، . ندارد حدومرزي )مهارت و شناخت ديگر هرگونهبا ( تيخلاق
و طلب معنا، همه بخشي از معناي  كردن ابداع چيزهاي جديد، دوست داشتن ديگران، ياري

شرايط و  ةدربار ).15 ص :1390ررحيمي، يترجمه ام ،2008 پينك،(انسان بودن است 
اين است كه فكر  نخستنظر . چگونگي پيدايش فكر خلاق، تقريباً دو نظر متضاد وجود دارد

منظور اين است كه نويسنده، . دهد يمهايي است كه فرد آگاهانه انجام  يتفعالخلاق معلول 
آورد كه  به وجود تازه اي تواند در رشته خود فكر و انديشه يمو يك هنرمند وقتي  دان ياضير

؛ مسائل كند مطالعه اند هكردو كوشش وادارد و آنچه را در اين رشته بيان  به تلاشذهن خود را 
گوناگون بررسي كند و در طرح مسائل جديد يا پيدا كردن  هاي مختلف را از جهت

نظر دوم ضمن اينكه . ي تازه از روي قصد و اراده و با آگاهي كامل به تحقيق بپردازدها حل راه
حال منشأ  يندرعدهد،  يمرا بودن اطلاعات كافي را در رشته معين شرط لازم خلاقيت قرار دا

ين تر مهم). 409، ص 1387شريعتمداري، (كند  يمدر قسمت ناآگاه ذهن فرد جستجو  آن را
بايد انگيزه ذاتي . بعد از تشخيص خلاقيت در افراد، حفظ و چگونگي پرورش آن است مسئله

كمك  انآنبهترين روش براي حفظ خلاقيت در افراد اين است كه به . ديابخلاقيت، پرورش 
ي تدريس خلاقيت ها روش. و علايقشان به يكديگر مرتبط شود ها مهارت ،كنيم تا استعدادها

دروني  ةدرك و شناخت انگيز. تواند در اين زمينه مؤثر باشد يمراهبردهايي است كه  ازجمله
براي ايجاد خلاقيت، هوش، . ويق خلاقيت در افراد استي بسيار مهم براي تشا مرحلهنيز 

دروني بايد به آن اضافه شود تا  ةانگيز. استعداد، مهارت و تلاش لازم است، اما كافي نيست
هاي افراد ارائه شود و  يتخلاقپرورش  منظور بهبايد امكانات مناسبي . خلاقيت شكل بگيرد

 بيشترينزمان،  كمترينپرورش خلاقيت، از  برايداشته باشد تا  العمل عكس ةمعلم و استاد اجاز
ي و ترك تحصيل دانش آموزان و انصراف برخي از دانشجويان زدگ دلعلت . استفاده را ببرد

 ةخلاقيت جوهر. چنين امري در فرايند آموزش و يادگيري استنبود در نظام آموزش عالي، 
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در طول دو دهه گذشته، تحقيقات  .)1392، فرج الهي و موسي رمضاني( پيشرفت علمي است
اند كه معلمان از سطح كودكستان تا دبيرستان، خلاقيت را در ميان دانش آموزان  نشان داده

هاي  در فعاليت 3هايي ريختگي و درهم 2، تكانش1ا خلاقيت با ناهمنوايياند، زير كاهش داده
كار مشاركتي براي  ويكم، هاي قرن بيست با چهارچوب مهارت .كلاسي همراه است

 ).Daniels, 2013, p 4(د هستن يدر حال دگرگون ها ويك، اين ادراك هاي قرن بيست مهارت
ضرورتي براي يادگيري و زندگي  منزلة ها بر خلاقيت، مشاركت و حل مسئله به اين چهارچوب
كه در كه هنوز بيشتر معلمان بر اين اعتقادند  درحالي. كنند يكم تأكيد مي و در قرن بيست

همچنين  انحال، آن بااين .ويكم خلاقيت براي يادگيرندگان مهم است هاي قرن بيست كلاس
  هاي درسي دانيم چگونه به بهترين شكل ممكن از خلاقيت در كلاس كنند كه ما نمي بيان مي

 .نداريم هاي روزانه هاي خلاق در كلاس پشتيباني كنيم و زمان كافي براي اضافه كردن فعاليت
اگر . مطلبدوپرورش نوآورانه را  ويكم، آموزش در حال تغيير قرن بيست يت در شرايطموفق

دانش آموزان ما در انتظار تغييرات هستند و نتيجه آنچه در سطح فردي و چه در سطح جامعه 
يان متصدآموزان و  در حال حاضر دانش .متبلور شود، تنها انطباق محض، كار معناداري نيست

 5زفيلسوف مشهور لهستاني، تاتاركيويك. خلاق بودن جزندارند اي  چاره 4وپرورش آموزش
 ياه ههاي زندگي از تجرب جنبه ةاست، زيرا هم ناپذير اجتناب خلاقيت  ريافت كهد) 1988(

ها و اكتشافات فناّورانه تا اهداف فردي و جمعي ما به آن  ها و هنرها، پيشرفت وابسته به زيبايي
باشند كه حساس به اين نكته  وپرورش يان آموزشمتصدلازم است  ،بنابراين است؛وابسته 

 & Magdalena (دتوانند خلاقيت را در معلمان و دانش آموزان پرورش دهن چگونه مي

Krzysztof, 2013, p 18, 19 .( بين دو وظيفه برجسته، يعني وظيفه پاسخگويي و وظيفه
در وظيفه پاسخگويي، از . اي كشمكش وجود دارد هاي مدرسه خلاقيت براي اصلاح فعاليت

                                                 
1. nonconformity 
2. impulsivity 
3. disruptions 
4. educators 
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ها و  تا براي نظامبه عمل آورند دانش آموزان آزمون از شود تا  معلمان خواسته مي
هاي تجويزي تدريس  و به روش هايي تهيه ند، گزارشكن استفاده مي اناستانداردهايي كه آن

رود تا به صورتي غير تجويزي، آسان، سيال،  خلاقيت از معلمان انتظار مي ةدر وظيف. كنند
خلاقيت را براي  وتربيت خود ها و تعليم به فعاليت بپردازند تا در كلاس پذير و پرماجرا ريسك

ه پاسخگويي نيز كار را وظيف. خلاقيت توسعه دهند ةحرف منزلة ها و دانش به افزايش مهارت
در برخي كشورها ). Burnard, 2011, P, 57(كند تر مي براي فعاليت خلاق معلمان سخت

 ةكنند و اين كار به توسع همچون انگلستان، دولتمردان بر خلاقيت در يادگيري تأكيد مي
اي در  در اين مشاركت، هنرمندان حرفه. شده استمنجرمشاركت هنرمندان و معلمان 

وقت به  آن در كنار معلمان تمام از  كنند و پس شده از كلاس ملاقات مي زمان تعيين مدت
افتد كه معلم  تدريس خلاق زماني اتفاق مي )Burnard, 2011, p, 58( پردازند همكاري مي

دانش . هاي مختلفي اتفاق بيفتد تواند به روش مي و خلاق دانش آموزان شود ذهنجذب 
يا در جاي ديگري غير از صندلي  باشند هاي خود نشسته روي صندليآموزان ممكن است بر 

سكوت هم  ؛گو يا اينكه در سكوت به فعاليت بپردازندو ممكن است در حال گفت انباشند، آن
ها از سكوت خلاق استفاده  كلاس بيشترمتأسفانه در . تواند به رشد تفكر كمك كند مي
دانش  ).1391شعباني، ( و رشد نهفته استتفكر تا حدي مستلزم سكوت، تعمق . شود نمي

تدريس خلاق الزاماً به  .آموزان ممكن است با معلم، با گروه يا با خودشان به فعاليت بپردازند
هاي  شكلتواند  مي و صورت مجزا و توسط خودش نيست معناي فعاليت صرف معلم به

مده است، ولي براي آفرينندگي تعريف واحدي به دست نيا. گوناگوني به خود بگيرد
. اند كردهي مختلف تعريف ها گونههاي متفاوت آن را به  يدگاهدداراي  نظران صاحب

زير تعريف كرده  صورت بهآفرينندگي را ) 407، ص 1391، ترجمه سيف، 2004(سانتروك 
ي ها حل راهيرمعمول و رسيدن به غي تازه و ها راهامور به  ٔدربارهتوانايي انديشيدن : است

آفرينندگي را نوعي حل  )1391، ترجمه سيف، 1985(ه رابرت گاني. براي مسائل فرد منحصربه
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ي ذهني را ها مهارت ٔطبقهي يادگيري، بالاترين ها بازدهي خود از بند طبقهاو در . داند يممسئله 
  .ديگري به آفرينندگي اختصاص نداده است ٔطبقهنامد و  ميحل مسئله 

هم در ي زيادي ها پژوهشكه ) خلاقيت(آفرينندگي  ٔينهدرزمپرداز  نظريه يكي از دانشمندان
او در مجله . است) 1391، ترجمه سيف، 1966، 1962( 1پاول تورنساست انجام داده اين زمينه 

يك تعريف پژوهشي، : كرده است ارائهسه تعريف آفرينندگي از بازنگري روانشناسي پرورشي 
  .بقاء يك تعريف هنري و يك تعريف وابسته به

چندين آزمون براي آفرينندگي است  ٔيهتهآفرينندگي  ٔحوزهي ديگر تورنس به ها خدمتاز 
اين آزمون، تفكر آفريننده را با . تورنس است ٔينندهآفرآزمون تفكر  ها آنين تر معروفكه 

گيلفورد نيز پنج عمل ذهني را شناسايي كرد كه  .سنجد يمتعدادي سؤال كلامي و تصويري 
گيلفورد توليد  ازنظر. رساند يمتوليد واگراست كه معني خلاقيت را  ها آنين تر همميكي از 

، ها تفاوتهاي مختلف، چه در پژوهش و چه در كشف  ينهزمواگرا عبارت از تفكر سازنده در 
ي متعدد توجه ها حل راهمسئله و  ، به ابعاد مختلفحل راهي انديشيدن به يك جا بهكه  ينحو به

روانشناسان پرورشي و متخصصان آموزشي معتقدند  ٔهمه). 52، ص 1390 ور،كدي(شود، است 
يژه كودكان و و بهتوان به افراد،  يمهاي فكري واگرا را  يوهشهاي آفريننده و  ييتواناكه 

اند كه خلاقيت يك  تحقيقات علمي نشان داده). 416ص : 1391سيف، (نوجوانان، آموزش داد 
). Craft, Jeffrey & leibling, 2001(آموزش است  قابلمهارت است و لذا اكتسابي و 

ي ها حل راهيرمعمول و نيز ارائه غاي جديد و  يوهشخلاقيت توانايي تفكر در مورد چيزي به 
و يكي از اهداف مهم آموزش، كمك به دانش آموزان، براي  استبراي مسائل  فرد منحصربه

وسيع محصول خود  طور بهتفكر خلاق  ).293ص : 1390بيابانگرد، (رشد خلاقيت آنان است 
از تمايل به كاوش مسائل  درواقعرسد راهنماي تفكر است،  يمابتدا به نظر  آنكه با. ذهن است

است و حيات آن به كاوش بستگي  پرتحركارزش، سيال و  ازنظرگيرد و  يمجديد نشأت 
تر است و هدف آن ي بيشطلب تنوعيري، اختلاف و پذ انعطافدر تفكر خلاق تمايل به . دارد

                                                 
1. Paul Torrance 
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تيز شايستگي  ٔلبهكه در  راحت شايستگي افراد ٔهستهفراتر از تحقق يا كسب نتيجه است، نه در 
تفكر خلاق فراتر از حل مسئله و . استمتكي  فرد منحصربههاي ذاتي و  يزهانگقرار دارد و بر 

شعباني، ( است فرد منحصربهي خاص و ها مهارتي از ا مجموعه درواقع و ي آن استها منش
او . تفكر خلاق داشته است ٔينهدرزمي ا گستردههاي  يتفعالدوبونو  ادوارد). 107ص : 1391

كه آن را از تفكر عمودي متمايز پرداخته است خصوص به مطالعه درباره تفكر جانبي  هب
دوبونو تفكر جانبي به بصيرت، خلاقيت و طنز شباهت دارد، با اين تفاوت كه  ازنظر. دكن يم

. شوند يمهاي تازه توليد  يشهانددر تفكر جانبي . يندي توأم با قصد و درنگ بيشتر استفرا
هاي كهنه و نظر افكندن به امور به  يشهاندتوجه اصلي در اين نوع تفكر، شكستن زندان مفهومي 

البته برخي از افراد همچون پياژه  ).1390رجمه مهر محمديت، 2009ميلر، (طريقي نو است 
دهند، مانع  يمآموزشي كه به كودك  عقيده داشتند،) 188و  186ص : 1384يق، ترجمه توف(

ماهگي  هجدهين دوران زندگي بشر، ميان تولد و تر خلاقپياژه  ازنظر. شود يمخلاقيت او 
آفرينش شناختي پيش  .شود يمسرعت و باروري ديده  ازنظرخلاقيت  بيشتردر اين دوره . است

هاي عملي در سطح تجسم و  در مراحل بعدي، يادگيري. دشو يمگشودن با عمل انجام  از زبان
به نظر بعضي از روانشناسان، خلاقيت كيفيت يا صفتي . شوند يمانديشه، بازسازي و مفهومي 

بعضي ديگر معتقدند كه خلاقيت، مهارت يا فرايندي است كه محصول . شخصي است
 ةنقط. اي يا حل مسئله يانهرااشي و اختراع كردن، ارائه برنامه كند مانند نق يمي توليد ا خلاقانه

ين اقدام معلمان در تر مهم. ها و افكار است يدهااشتراك همه مفاهيم خلاقيت، تازگي و نو بودن 
ارتقاي سطح خلاقيت فراگيران اين است كه به آنان اطمينان بدهند كه خلاقيتشان ارزشمند و 

كنند آنان در  يمهاي خلاقانه فراگيران را سركوب  يدگاهد ناآگاهانه معلمان غالباً. ستودني است
توانند حامي خلاقيت يا  يميرمعمول و تخيلي غي ها پاسخاند كه با پذيرش يا رد  يتيموقع

كند  يمخلاقيت وي را نابود  درواقعآن باشند؛ معلم با رد كردن پاسخ فراگير،  نابودكننده
  ).197، ص 1391كديور، (



 

119  

هره
 با ب

ري
دگي

ن يا
ميزا

ش 
فزاي

 و ا
ت

لاقي
ش خ

پرور
 

ري
گي

...  

الگوي مبسوطي براي  )1389، به نقل از زارعي زواركي و صفوي، 1988( 1ويليامزفرانك 
شاخصه مهم اين الگو، كاربردي بودن اين الگو در محيط . نمايد يمپرورش خلاقيت ارائه 

  .است شده ارائهاين الگو از سه منظر . استآموزش 
 .ي تفكر واگراها مهارت) 3و  ي تدريسها روش) 2 ،موضوعات درسي )1

 درواقع. سازد يمو فاصله بين يادگيري شناختي و عاطفي را مرتفع  خلأ »ويليامز«الگوي 
احساسي با توجه به رفتار فراگيران به لايه شناختي كه معمولاً بيشتر  -ويليامز، يك لايه عاطفي

تواند ابعادي مانند خطر كردن،  يماحساسي، مربي  -در لايه عاطفي. كند يممطرح است، اضافه 
ي ها شاخصبه  زيردر . قرار دهد موردسنجشيري را پذ انعطافكاوي، قدرت تخيل و كنج

  .شود يماشاره  وار فهرست صورت بهمتنوع ويليامز در مورد پرورش خلاقيت، 
 .استفاده كنيد 2ها يرتمغااز  -1

 .هاي مشابه استفاده كنيد يتموقعيا تعدادي  3از تمثيل -2

 .دهيدنواقص و خلأ موجود در دانش را نشان  -3

 .ا فكر شوده هيا فرضي ها گمان، ها امكانات، احتمال ٔدربارهمجال دهيد  -4

 .ي محرك استفاده كنيدها سؤالاز روش  -5

 .از روش فهرست صفات استفاده كنيد -6

 .يي براي دانش آموزان ايجاد كنيد تا رمز هر چيز را جستجو كنندها فرصت -7

 .تفكر ابتكاري را تقويت كنيد -8

 .ي متغير استفاده كنيدها مثالاهميت تغيير را گوشزد كنيد و از  -9

  .اي را طراحي كنيد يافته سازمانجستجوي تصادفي -10
  .درباره دقت، تثبيت و عادت آموزش دهيد -11 

                                                 
1. Williams 
2. paradoxes 
3. analogies 
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كند،  يميق جستجو حقايي كه انسان براي يافتن ها راه عنوان بهي تحقيق را ها مهارت -12
  .آموزش دهيد

  .آوريد به وجودبا قرار دادن موانع با هدف در فرايند يادگيري، تحمل ابهام را  -13
  .يي براي حالت شهود ايجاد كنيدها فرصت -14
شده مناسب يادگيري  يزير برنامهي ها تجربهفرايند ابداع و نوآوري را با استفاده از  -15

  .آموزش دهيد
  .زندگي افراد خلاق مطالعه شود -16
  .دهيد دانش آموزان با اطلاعات قبلي تعامل داشته باشند اجازه -17
  .نتايج و كاربردهاي آن ارزيابي كنيد برحسبرا  ها جوابو  ها حل راه -18
يرمنتظره و غي ها حل راه، عقايد، ها پاسخ، پذيرش ها مهارتبا اهميت دادن به  -19
  .باشيد ها آنيز، درصدد توسعه انگ شگفت
  .يش دهيدافزاي مطالعه خلاق را ها مهارت -20
  .ي گوش كردن خلاق را افزايش دهيدها مهارت -21
  .بر مهارت ادراكي تأكيد كنيد -22

  پژوهش ةپيشين
 ها آندر داخل كشور، تحقيقاتي در رابطه با خلاقيت صورت گرفته است كه در زير به 

  :شود يماشاره 
پردازي و  دو روش تدريس بديعه در پژوهشي تحت عنوان بررسي و مقايسه )1385( تجري 

روش سخنراني در پرورش خلاقيت و پيشرفت تحصيلي در درس تعليمات اجتماعي به اين 
ي كه در درس تعليمات اجتماعي با روش آموزان دانشخلاقيت  نمره هاينتيجه رسيد كه بين 

بينند، تفاوت  يمي كه با روش سخنراني آموزش آموزان دانشبينند و  يمپردازي آموزش  بديعه
  .معناداري وجود دارد
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با هدف بررسي تأثير آموزش خلاقيت به ) 1390(در پژوهشي كه افشار كهن و عصاره 
معلم بر روي ميزان رشد خلاقيت كودكان انجام دادند، به اين يافته رسيدند كه ميزان رشد 

اند نسبت  ده بودهخلاقيت كودكان پايه اول ابتدايي كه تحت تعليم معلمان آموزش خلاقيت دي
  .به كودكاني كه معلمانشان آموزش خلاقيت نديده بودند، بيشتر است

ي تدريس ها روشيري كارگ بهتأثير «با عنوان ) 1391(در پژوهشي كه جبلي آده و سبحاني 
 »90-91خلاق بر خلاقيت دانش آموزان پايه چهارم ابتدايي استان گلستان در سال تحصيلي 

يافته دست پيدا كردند كه بين گروه آزمايش و گروه گواه در چهار مؤلفه انجام دادند به اين 
اين پژوهشگران . تفاوت معناداري وجود دارد) يري، اصالت و بسطپذ انعطافسيالي، (خلاقيت 

گيري كردند كه ميزان رشد خلاقيت دانش آموزان گروه آزمايش  يجهنتدرصد  99با اطمينان 
  .نسبت به گروه گواه بيشتر است

آموزشي  افزار نرمه با هدف شناخت تأثير ك )1391(ي، پاكدامن و لاري مؤمندر پژوهش 
ويكي و نيكي بر ميزان خلاقيت و پيشرفت تحصيلي در درس رياضي انجام دادند به اين نتيجه 

، بر ميزان خلاقيت و پيشرفت تحصيلي درس رياضي دانش آموزان پسر افزار نرمن يرسيدند كه ا
  .ابتدايي تأثير مثبت دارد مقطعپايه پنجم 

كه در پي يافتن تأثير آموزش ) 1392(در پژوهش ديگري، اخوت، ابراهيمي قوام و مفيدي 
امكان انديشي بر خلاقيت دانش آموزان ابتدايي بودند به اين يافته رسيدند كه در سطح 

05/0<P  يري پذ نعطافاي خلاقيت و ها مؤلفهين گروه آزمايش و كنترل در بتفاوت معناداري
. معنادار بود P>05/0اصالت در سطح  مؤلفهآموزش امكان انديشي و  ٔرابطهشود، اما  ينمديده 

همچنين پژوهشگران مذكور گزارش كردند كه علاوه بر آموزش امكان انديشي، متغيرهاي 
  .اند داشتهديگري نيز بر خلاقيت تأثير 

عنوان تأثير برنامه درسي مبتني بر با ) 1392(در پژوهش گلكاري، آيتي و راستگو مقدم 
وبلاگ بر خلاقيت دانش آموزان متوسطه، نتايج نشان داد كه برنامه درسي مبتني بر وبلاگ، بر 

ي چهارگانه خلاقيت نيز، اثر ها مؤلفهدر خصوص . بوده است مؤثرخلاقيت گروه آزمايش 
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يري، بسط و گسترش، پذ فانعطاي سياليت، ابتكار، ها مؤلفهبر وبلاگ بر مبتني  برنامه درسي
  .بود معنادار

 ها آنشود كه در ذيل به  يميقاتي مربوط به پژوهش حاضر يافت تحقدر خارج از كشور نيز 
  :شود يماشاره 

ژوهشي با عنوان تأثير يادگيري شاد و خلاق در محيط يادگيري شاد انجام پ )2003( 1هايق 
پردازي و  يالخي پرورش خلاقيت، ها روشنتايج پژوهش وي نشان داد كه يكي از . داد

يس تدري كار گروهي در كنار پيشرفت تحصيلي، تلفيق واقعيت، خيال و نشاط در ها مهارت
امكان انديشي  ازجملهي مختلف ها روشيري كارگ بهاست و يادگيري شاد و خلاق مستلزم 

  .است
هاي  بندي و خلاصه كردن تعداد زيادي از پژوهش با هدف جمع يفراتحليلدر هسينگ 

شيوه آموزش خلاقيت ازجمله  12، داد  انجامبا موضوع آموزش فنون خلاقيت  گرفته انجام
، 77/0و اثرگذاري فن سينكتيكس  بارش مغزي را مورد مقايسه قرار داد اسكمپر، سينكتيكس و

 Hsing, 2006, p( گزارش داد 82/0ش فكري را بارو ميانگين اثرگذاري فن  06/0فن اسكمپر 

بر روي دانش آموزان كلاس ششم در مورد تأثير اجراي فن ) 2008( 2مطالعه پالتا سينگ .)438
سينكتيكس بر ميزان خلاقيت آنان، حاكي از اثرگذاري مثبت اين فن آموزشي در برابر 

  .هاي سنتي بود روش
استفاده از وبلاگ را در فراگيري زبان انگليسي  ٔبالقوهر پژوهشي ارزش د) 2010( 3نويتيم

وبلاگ، علاقه، انگيزه و  ي اين تحقيق نشان داد كهها بافته. در دانشگاه تايلند بررسي كرد
را در نوشتن افزايش داده است و منجر به تفكر خلاق و انتقادي در دانش آموزان  نفس اعتمادبه

  .گرديده است

                                                 
1. Haigh 
2. Paltasingh 
3. Noytim 
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پژوهشي خويش بر اهميت رويكردهاي خلاق معلمان در ر نتايج د )2011( 1دائو گاسپار
يابي به هدف آموزش يعني  كه همان دست كند گيري خلاقيت دانش آموزان تأكيد مي شكل

  .شخصيت خلاق است
پردازي بر مهارت نوشتن  بديعه فنتأثير استفاده از «حقيقي با عنوان ت) 2011( 2تانجيتانونت
هدف اين تحقيق مقايسه مهارت نوشتار خلاق . در تايلند انجام داده است »خلاقانه انگليسي

هاي پژوهش وي  يافته. پردازي در دانشجويان بود بديعه فنانگليسي قبل و بعد از استفاده از 
دانشجويان در توانايي نوشتار خلاق انگليسي و  آزمون پس نمره هايآشكار كرد كه ميانگين 

  .آزمون بود يشپ نمره هايدرصد بيشتر از  5/19پردازي  عهبدي فنپس از استفاده از 

  اهداف تحقيق
 .ي الگوي پرورش خلاقيت ويليامز در يادگيري دانش آموزاناثربخشبررسي ميزان  -1

  .ي الگوي پرورش خلاقيت ويليامز در خلاقيت دانش آموزاناثربخشبررسي ميزان  -2

  تحقيق هاي يهفرض
كه از طريق الگوي پرورش خلاقيت ويليامز آموزش آموزاني  ميزان يادگيري دانش -1

 .بينند آموزاني است كه از طريق روش مرسوم آموزش مي بينند بيشتر از دانش مي

آموزاني كه از طريق الگوي پرورش خلاقيت ويليامز آموزش  دانش ميزان خلاقيت -2
 .دبينن آموزاني است كه از طريق روش مرسوم آموزش مي بينند، بيشتر از دانش مي

  پژوهش روش
هاي  پژوهش حاضر ازلحاظ هدف تحقيق با توجه به اهداف پژوهش جزء پژوهش

ها، پژوهش حاضر در مجموعه تحقيقات شبه  از منظر نحوه گردآوري داده. كاربردي است

                                                 
1. Dau gaspar 
2. Tanjitanont 
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آزمون با گروه  پس -آزمون هاي آزمايشي از طرح پيش از ميان طرح. گيرد آزمايشي قرار مي
آزمون با گروه گواه مستلزم اجراي اين  پس -آزمون اجراي طرح پيش. است شده استفادهگواه 

هاي آزمايشي و مقايسه، اجراي  هاي تحقيق در گروه جايگزيني تصادفي آزمودني :مراحل است
گال، بورگ (آزمون در دو گروه  آزمون در دو گروه، اجراي عمل آزمايشي، اجراي پس پيش

جامعه آماري شامل كليه دانش آموزان  )859 ، ص1383ترجمه نصر اصفهاني،  ،200، و گال
آموز پايه اول دبيرستان امام  دانش 40و نمونه تحقيق، شامل  مدارس اول دبيرستان شهرري

اي  گيري احتمالي خوشه گيري در اين تحقيق، روش نمونه روش نمونه. است) ره(خميني 
وجود دارد و علوم  ها متوسطه در آنازآنكه تعداد مدارسي كه پايه دوم  پس. اي بود چندمرحله

يك مدرسه انتخاب شد و از آن مدرسه، . شود شناسايي شد ها تدريس مي اول دبيرستان در آن
كار گرفته  آزمون يادگيري كه در اين تحقيق به آزمون و پس پيش. دو كلاس انتخاب شدند

در سطح مطلوبي شد، از نوع محقق ساخته بود و روايي آن توسط دو معلم علوم اجتماعي 
آزمون خلاقيت كه در . به دست آمد 86/0پايايي اين آزمون با آلفاي كرونباخ نيز . ارزيابي شد

كار گرفته شد، آزمون خلاقيت تورنس با چهار مؤلفه سيالي، انعطاف، ابتكار و  اين پژوهش به
ا هاي موردنظر، ب براي اجراي پژوهش حاضر، پس از انتخاب نمونه و كلاس. بسط بود
ها از هر دو گروه  آزمون هاي صورت گرفته با معلم علوم اجتماعي، ابتدا پيش هماهنگي

ها، گروه آزمايش در معرض متغير  آزمون پس از اجراي پيش. آزمايشي و گروه گواه گرفته شد
سپس از هر دو گروه . مستقل و گروه گواه به همان شيوه مرسوم مورد آموزش قرار گرفتند

آمد و از طريق مقايسه دو گروه موردنظر، فرضيه پژوهش موردبررسي قرار  آزمون به عمل پس
  .گرفت

  هاي پژوهش يافته
در . گيرد وتحليل قرار مي هاي حاصل از اجراي پژوهش مورد تجزيه در اين بخش يافته

مورداستفاده  نمره هاي هايي نظير ميانگين و انحراف استاندارد بخش آمار توصيفي، شاخص
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پژوهش از آزمون تحليل  و براي بررسي فرضيه است و در بخش آمار استنباطي قرارگرفته
) 1(در جدول . شود آمده در ادامه ارائه مي دست نتايج به. شده است كوواريانس بهره گرفته

در دو يادگيري و خلاقيت آزمون  آزمون و پس پيش نمره هايميانگين و انحراف استاندارد 
اساس اطلاعات مندرج در جدول فوق، ميانگين  بر. است شده ارائهگروه آزمايش و كنترل 

آزمون يادگيري و خلاقيت به ترتيب برابر با  آزمون و پس گروه آزمايش در پيش نمره هاي
آزمون  آزمون و پس ميانگين گروه كنترل در پيش. است 4/101و  5/44، 85/16، 45/7

  .است 05/45و  7/44، 7، 25/6يادگيري و خلاقيت نيز به ترتيب برابر با 

  آزمون يادگيري و خلاقيت به تفكيك گروه آزمون و پس ميانگين پيش .1جدول 
  تعداد  انحراف استاندارد  روش  گروه

  آزمايش

  20  14/1  آزمون يادگيري پيش
  20  08/2  آزمون يادگيري پس
  20  76/6  آزمون خلاقيت پيش
  20  77/6  آزمون خلاقيت پس

  كنترل

  20  80/1  آزمون يادگيري پيش
  20  80/1  آزمون يادگيري پس
  20  29/5  آزمون خلاقيت پيش
  20  24/5  آزمون خلاقيت پس

ي تحليل ها مفروضهها، ابتدا  منظور بررسي معناداري تفاوت بين گروه در ادامه به
ي آزمون تحليل كوواريانس ها مفروضهرو يكي از  ينازاي قرار گرفت، موردبررسكوواريانس 

- است كه براي بررسي مفروضه مذكور، از آزمون كالموگروف نمره هاينرمال بودن توزيع 
  .است شده ارائهاست كه نتايج آن در جدول ذيل  شده استفادهاسميرنوف 

آزمون و  پيش نمره هاياسميرنوف جهت بررسي نرمال بودن توزيع -نتايج آزمون گالموگروف .2جدول 
  آزمون يادگيري و خلاقيت پس

  آزمون خلاقيت پس  آزمون خلاقيت پيش  آزمون يادگيري پس  آزمون يادگيري پيش  
  174/0  162/0  166/0  159/0  آماره آزمون
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  40  40  40  40  تعداد
  141/0  177/0  151/0  197/0  يمعنادارسطح 

نمره اسميرنوف جهت بررسي نرمال بودن توزيع -نتايج آزمون كالموگروف) 2(در جدول 
اساس نتايج مندرج در  بر. است شده ارائه آزمون يادگيري و خلاقيت آزمون و پس پيش هاي

است، بنابراين فرض نرمال بودن  05/0تر از  بزرگ شده محاسبه، سطح معناداري آماره 2جدول 
  .شود آزمون يادگيري و خلاقيت پذيرفته مي آزمون و پس پيش نمره هايتوزيع 

ها است كه با استفاده از  هاي تحليل كوواريانس، همگني واريانس يكي ديگر از مفروضه
ها در  فرض همگني واريانس اساس نتايج، پيش بر. موردبررسي قرار گرفت 1آزمون لوين

در هر دو گروه  ]=858/0F= ،360/0 P[و خلاقيت  ]=32/2F= ،136/0 P[متغيرهاي يادگيري 
بنابراين پس از اطمينان از اينكه  نبود؛ معناداركدام از متغيرها  تائيد شد، اين آزمون براي هيچ

هاي موردبررسي همه شرايط استفاده از آزمون تحليل كوواريانس را دارند، اين آزمون  داده
  ).3جدول (ها اجرا شد  روي داده

  ها نتيجه آزمون لوين جهت بررسي همگني واريانس .3جدول 
 F df1  df2   يمعنادارسطح  

  136/0 38 1 32/2 يادگيري
  360/0  38  1  858/0  خلاقيت

آموزاني كه از طريق الگوي پرورش خلاقيت ويليامز  ميزان يادگيري دانش: اول ةفرضي
  .بينند آموزاني است كه از طريق روش مرسوم آموزش مي بينند بيشتر از دانش آموزش مي

  آزمون يادگيري پس از تعديل پيش نمره هاينتايج تحليل كوواريانس  .4جدول 
 منبع تغييرات مجموع مجذورات درجه آزادي ميانگين مجذورات  F يمعنادار

 آزمون يشپ 93/9 1 93/9 73/2 107/0

 گروه 81/764 1 81/764 21/210 000/0

 خطا 61/134 37 63/3  

                                                 
1. Leven 
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 كل 6803 40   

يادگيري  نمره هايدر  ها گروهنتايج آزمون تحليل كوواريانس براي بررسي تفاوت ) 4(در جدول 
 هاي گروهبين  نمره هاينشان داد كه تفاوت ) 4( جدولاز  آمده دست بهنتايج . آورده شده است

، )آزمايش( اند ديده آموزشو گروهي كه با الگوي پرورش خلاقيت ويليامز ) كنترل(آموزش مرسوم 
آموزش مرسوم و  هاي گروهتفاوت بين ). =05/0p< ،1df=، 21/210 F(است  معنادار 95/0در سطح 

، >05/0p(است  معنادار 95/0، در سطح اند ديده آموزشگروهي كه با الگوي پرورش خلاقيت ويليامز 
1df=، 21/210 F=(در آزمون يادگيري تفاوت معناداري وجود دارد  ها روهنمره هاي گبنابراين، بين  ؛

آموزش  هاي روشنتيجه گرفت كه  گونه اين توان مياساس  اين بر .شود ميو فرض صفر پژوهش رد 
آموزش با الگوي پرورش خلاقيت ويليامز، بر يادگيري دانش آموزان اثربخشي  هاي روشمرسوم و 

نتيجه گرفت كه الگوي پرورش خلاقيت ويليامز در افزايش يادگيري  گونه اين توان ميمتفاوتي دارند و 
  .از روش مرسوم است مؤثرتردانش آموزان 

كه از طريق الگوي پرورش خلاقيت ويليامز آموزش  آموزاني دانشخلاقيت  انميز: دومة يفرض
  .بينند مياست كه از طريق روش مرسوم آموزش  آموزاني دانشبيشتر از  بينند مي

  آزمون خلاقيت پس از تعديل پيش نمره هاينتايج تحليل كوواريانس  .5جدول 
 منبع تغييرات مجذوراتمجموع  درجه آزادي ميانگين مجذورات  F يمعنادار

 آزمون يشپ 42/45 1 42/45 24/1 272/0

 گروه 75/31784 1 75/31784 93/870 000/0

 خطا 32/1350 37 49/36  

 كل 247625 40   

 نمره هايها در  نتايج آزمون تحليل كوواريانس براي بررسي تفاوت گروه) 5(در جدول 
بين  نمره هايآمده از جدول نشان داد كه تفاوت  دست نتايج به. خلاقيت آورده شده است

و گروهي كه با الگوي پرورش خلاقيت ويليامز ) كنترل(هاي آموزش مرسوم  گروه
). =05/0p< ،1df= ،93/870F(است  معنادار 95/0، در سطح )آزمايش( اند ديده آموزش

تفاوت بين گروهاي آموزش مرسوم و گروهي كه با الگوي پرورش خلاقيت ويليامز 
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نمره بنابراين، بين  ؛)=05/0p< ،1df= ،93/870F(است  معنادار 95/0اند، در سطح  ديده آموزش
ها در آزمون خلاقيت تفاوت معناداري وجود دارد و فرض صفر پژوهش رد  گروه هاي
هاي  هاي آموزش مرسوم و روش گونه نتيجه گرفت كه روش ن اينتوا اساس مي اين بر. شود مي

آموزش با الگوي پرورش خلاقيت ويليامز، بر خلاقيت دانش آموزان اثربخشي متفاوتي دارند و 
توان نتيجه گرفت كه الگوي پرورش خلاقيت ويليامز در افزايش خلاقيت دانش آموزان  مي

  .مؤثرتر از روش مرسوم است

  گيري بحث و نتيجه
 موردتوجهمطلوب  انداز چشم عنوان بهمحور  -دانائي ٔجامعهدر قرن بيست و يكم، ايجاد 

بازرگان، (برخوردارند در اين جامعه آموزش و يادگيري از بالاترين اهميت . است قرارگرفته
از زماني كه انسان پا به عرصه وجود گذاشته و تا زمان حال كه در قرن بيست و يكم ). 1389
مستنداتي  بر اساسخلاقيت . اند بودهيادگيري و خلاقيت از عنصرهاي مهم ترقي بشر  هستيم،

سلسبيلي و (در پژوهشي كه . ي استفتنو يادگردادني  آموزش اشاره شد  ها آنكه در بالا به 
انجام دادند، در ارتباط با عوامل  در رابطه با عوامل مؤثر بر شكست تحصيلي) 1383قاسمي،

دهنده عامل برنامه  وپرورش گزارش كردند كه در ميان پاره عوامل تشكيل دروني آموزش
 - هاي ياددهي روش«ترين اشكال در  دهد كه اساسي آمده نشان مي دست درسي نتايج به

فظه مدار هاي سنتي و حا عدم تسلط كافي معلم در تدريس و استفاده از روش. است »يادگيري
كننده بر  هاي يادگيري مناسب، تأثيري قاطع و تعيين طرفه و عدم توجه به ايجاد فرصت و يك

تا حدودي عدم ارتباط  »يادگيري –هاي ياددهي  روش«پس از عامل . شكست تحصيلي دارد
هاي جامعه، عاملي  هاي درسي با نيازها و علايق دانش آموزان و عدم تناسب با اولويت هدف
بنابراين بايستي در  شود؛ علاقگي از درس و تكرار پايه تلقي مي ر بر ترك تحصيل، بياثرگذا
هاي  يكي از اين تغييرات اين است كه با توجه به يافته. هاي تدريس تغييري ايجاد شود روش

تحقيقات در حيطه يادگيري و آموزش و همچنين با استفاده از الگوهاي به وجود آمده 
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اين پژوهش كه با هدف بررسي . چنين تفكر، مورد پشتيباني قرار بگيرديادگيري، آموزش و هم
 اجراشدهتأثير الگوي پرورش خلاقيت ويليامز بر يادگيري و خلاقيت دانش آموزان طراحي و 

در پژوهشي كه افشار . قرار بگيرد مورداستفادهتواند در راستاي بهبود فرايند تدريس  يمبود، 
بررسي تأثير آموزش خلاقيت به معلم بر روي ميزان رشد با هدف ) 1390(كهن و عصاره 

خلاقيت كودكان انجام دادند، به اين يافته رسيدند كه ميزان رشد خلاقيت كودكان پايه اول 
اند نسبت به كودكاني كه معلمانشان  ابتدايي كه تحت تعليم معلمان آموزش خلاقيت ديده بوده

رسد معلماني كه آموزش خلاقيت ديده  نظر مي به. آموزش خلاقيت نديده بودند، بيشتر است
پژوهش حاضر با . اند بودند، تلاش بيشتري را براي خلاق بار آوردن يادگيرندگان انجام داده

كه در بالا ذكر شد و همچنين ) 1390(افشار كهن و عصاره تحقيق  تحقيقات داخلي همچون
 ،)1391(اكدامن و لاري ي، پمؤمن، )1391(جبلي آده و سبحاني ديگر تحقيقات همچون 

ي نوع بهكه ) 1392(، گلكاري، آيتي و راستگو مقدم )1392(اخوت، ابراهيمي قوام و مفيدي 
 نهشود يا  يمموجب افزايش خلاقيت فراگيران  بودند تا ببينند كه آيا كاربرده بهيي را ها روش

هاي تحقيق حاضر نشان داد كه الگوي پرورش خلاقيت ويليامز، بر يادگيري  و يافته استهمسو 
همچنين تحقيق حاضر با . ي سنتي بوده استها روشاز  مؤثرترو خلاقيت دانش آموزان 

مسو ه )2011( و تانجيتانونت) 2010(نويتيم ، )2008(تحقيقات خارجي مانند پالتا سينگ 
، ترجمه 1973لفورد و كريستين سن،گي(. دشو ينموش مربوط داشتن هه خلاقيت تنها ب. است

در تعدادي از آثاري كه اين « اند گفتهر رابطه با تأثير هوش بر آفرينندگي د )1391سيف، 
تا يك سطح  بنابراين فرضيه؛ است شده اشارهي ا آستانهبه يك فرضه  اند كردهمطلب را بررسي 

هاي آفريننده قدري همبستگي وجود  ييتوانا، بين هوش و 120، يعني حدود بهر هوشمعين از 
، بايستي ها گفتهبا توجه به اين . »شود ينم، اين همبستگي ديده 120 بهر هوشاز  بالاتردارد، اما 
الگوي پرورش . يي براي افزايش خلاقيت در دانش آموزان و افراد جامعه ايجاد شودراهكارها

توان با كاربست دقيق  يمكي از الگوهاي پرورش خلاقيت است كه خلاقيت ويليامز، ي
بود، يكي از  شده اشارهتر نيز بدان  يشپكه  طور همانراهبردهاي آن به اين هدف نائل شد و 
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خلأ و فاصله بين  »ويليامز«الگوي . ي اصلي اين الگو كاربردي بودن آن استها شاخصه
احساسي با  -ويليامز، يك لايه عاطفي درواقع. دساز يميادگيري شناختي و عاطفي را مرتفع 

در لايه . كند يمتوجه به رفتار فراگيران به لايه شناختي كه معمولاً بيشتر مطرح است، اضافه 
تواند ابعادي مانند خطر كردن، كنجكاوي، قدرت تخيل و  يماحساسي، مربي  -عاطفي
 .قرار دهد موردسنجشيري را پذ انعطاف

  :از اند عبارتتواند مطرح شود كه  يمراي اين تحقيق پيشنهادهايي با اج
ي آموزشي به ها كارگاهشود كه الگوي پرورش خلاقيت ويليامز در طي  يمتوصيه  -1

 .بياورند به عملمعلمان آموزش داده شود تا اين معلمان از اين الگو در مدارس استفاده 

سازي گشته  يادهپهاي يادگيري الكترونيكي نيز  يطمحشود كه اين الگو در  يمتوصيه  -2
 .و ميزان اثربخشي آن محاسبه شود

و  آموزش قابلشود كه به خلاقيت، تنها از منظر داشتن هوش نگاه نشود و  يمتوصيه  -3
 .يادگيري بودن خلاقيت به معلمان انتقال داده شود

ابتدايي و راهنمايي هاي  يهپاالگوي پرورش خلاقيت ويليامز را در دروس ديگر و در  -4
 .نيز طراحي و اجرا كرده و ميزان اثربخشي و معناداري آن محاسبه شود

 .شود در آموزش عالي نيز اين الگو مورد ارزيابي قرار بگيرد يمتوصيه  -5

شود اگر امكان تلفيق اين الگو با برخي الگوهاي طراحي آموزشي  يمتوصيه  -6
شده و در  يقتلفان آموزشي، طراحي و ي درس باش، توسط طراحها كلاسيق در تلف قابل

 .ي درس مورد ارزيابي قرار بگيردها كلاس

يامز را معلمان و كساني كه ليوتوان گفت كه الگوي پرورش خلاقيت  يمدر آخر  -7
دهند،  يمپردازند و به خلاقيت بهاي زيادي  يمبه فعاليت  وپرورش آموزشي در حيطه ا گونه به

  .بگيرند كار بهي خود ها كلاسدر 
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 عمناب
 مهران فرج الهي و سونيا موسي رمضاني ترجمه .ي تدريس خلاقيتها وشر .)2010( اباكت، استفان

  .انتشارات آواي نور: تهران). 1392(
تأثير آموزش امكان انديشي بر خلاقيت ). 1392(؛ مفيدي، فرخنده صغرااخوت، عطيه؛ ابراهيمي قوام، 
 .46-35صص ) 3( 9. هاي نوين تربيتي دانشگاه الزهرا يشهاندفصلنامه . دانش آموزان ابتدايي

بررسي تأثير آموزش خلاقيت به معلم بر خلاقيت دانش ). 1390( افشار كهن، زهرا؛ عصاره، عليرضا
فصلنامه ابتكار و خلاقيت در . 88-89آموزان پايه اول ابتدايي استان خراسان در سال تحصيلي 

  .55 -30صص ) 2( 1. علوم انساني
  .تشارات ديداران: تهران. هاي تحقيق كيفي و آميخته اي بر روش مقدمه ).1389(زرگان، عباس با

  .نشر ني: تهران). 1384( ترجمه زينت توفيق. گفت گوي آزاد با ژان پياژه). 2000( برنيگيه، ژان كلود
  .ر ويرايشنش : تهران .و يادگيري روانشناسي آموزش: روانشناسي تربيتي). 1390(بيابانگرد، اسماعيل 

مقايسه اثربخشي آموزش راهبردهاي تمرين ذهني بر توانايي يادگيري ). 1390( يعلپور دريايي نژاد، 
  .25- 14صص ) 1( 1. هاي خارجي شناختي در زبان هاي زبان پژوهش. هاي زبان انگليسي واژه

رضا  جمهتر. گذر از عصر اطلاعاتي به عصر مفهومي: هن كامل نوذ .)2008( پينك، دانيل اچ
 نتشارات كندوكاوا :تهران ).1390(اميررحيمي 

و روش ) سينكتيكس(ي دو روش تدريس بديعه پردازي  بررسي و مقايسه).  1385(تجري، طيبه 
سخنراني بر پرورش خلاقيت و پيشرفت تحصيلي در درس تعليمات اجتماعي دانش آموزان 

نامه كارشناسي ارشد، دانشكده  انپاي. 85-86دختر شهرستان علي آباد كتول در سال تحصيلي 
  . شناسي دانشگاه علامه طباطبايي علوم تربيتي و روان

ي تدريس خلاق بر خلاقيت ها روشيري كارگ بهتأثير ). 1391(جبلي آده، پريچهر؛ سبحاني، عليرضا 
فصلنامه ابتكار و . 90-91دانش آموزان پايه چهارم ابتدايي استان گلستان در سال تحصيلي 

  .166-147 صص )2( 2. در علوم انساني خلاقيت
: تهران. ي نوين پرورش خلاقيتها روش). 1389( زارعي زواركي، اسماعيل؛ صفوي، محمدرضا

  .انتشارات رشد فرهنگ



 
 

ي،
سان

م ان
علو

 در 
ت

لاقي
 و خ

كار
ابت

 
ييز 

، پا
 دو

ماره
، ش

ارم
 چه

ورة
د

93   

132 

نگاهي دوباره به عوامل : عوامل مؤثر بر شكست تحصيلي). 1389(سلسبيلي، نادر؛ قاسمي، نرجس 
  .71 -58صص . 83شماره  ،فصلنامه تعليم و تربيت .دروني و بيروني

  .نشر دوران: تهران. روانشناسي يادگيري و آموزش: روانشناسي پرورشي نوين). 1391( اكبر يعلسيف، 
  .يركبيرامانتشارات  مؤسسه: تهران. روانشناسي تربيتي). 1387(شريعتمداري، علي 

انتشارات : تهران. و راهبردهاي تفكر ها مهارتآموزش : روش تدريس پيشرفته). 1391(شعباني، حسن 
  .سمت

  .انتشارات سمت: تهران. روانشناسي تربيتي). 1390(كديور، پروين 
  .انتشارات سمت: تهران. روانشناسي يادگيري). 1391(كديور، پروين 
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   .شهيد بهشتي و انتشارات سمت

ترجمه علينقي . اصول و كاربرد: وانشناسي تربيتير .)1998(گلاور، جان اي؛ برونينگ، راجر اچ 
  .مركز نشر دانشگاهي: تهران). 1387( رازيخ
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  .انتشارات اركان دانش). 1386( بهروز ارباب شيراني و بهروز نصرآزادي

مقيمي، محمد؛ خنيفر، حسين؛ زروندي، نفيسه؛ جوكار، احمد؛ بيان معمار، احمد؛ فرجي ارمكي، اكبر 
پسر  مطالعه و بررسي رابطه بين عوامل آموزشي و افت تحصيلي در ميان دانش آموزان). 1384(

صص ) 4( 3. هاي آموزشي در نظام يزير برنامهدو فصلنامه مديريت و . هاي راهنمايي آموزشگاه
32-45.  

تأثير نرم افزار ويكي و نيكي بر ميزان خلاقيت ). 1391(مومني، حسين؛ پاكدامن، مجيد؛ لاري، مجتبي 
 3تربيتي،  آوري اطلاعات و ارتباطات در علوم فصلنامه فن. و پيشرفت تحصيلي درس رياضي

  .127-143، صص )2(
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