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ي سيالي، ها مؤلفهآزمون مانووا حاكي از تأثير آموزش فلسفه به كودكان بر  نتايج: ها افتهي
  .ي ابتكار و بسط استها مؤلفهآن بر  تأثيرره كل خلاقيت و عدم پذيري و نم انعطاف

  .آموزان را افزايش داد خلاقيت دانش توان يمبا آموزش فلسفه به كودكان : گيري بحث و نتيجه

  .فلسفه براي كودكان، خلاقيت، آموزش فلسفه،: ها كليدواژه

  مقدمه
نوانديش و خلاق نياز دارد و تربيت ، 2، نوآور1هاي مبتكر بدون ترديد قرن حاضر به انسان

وپرورش و درنهايت به دست عاملان اين تغيير و تحول يعني  هايي بر عهده آموزش چنين انسان
براي پيوستن  آموزان دانش به خلاق تفكر هاي پرورش مهارت). 1385كردي، ( معلمان است

يكي از . (Murdock and Puccio, 2001) ناپذير است اجتناب كار، امري نيروي آنان به
آموزان آفريننده و نوآور است تا بتوانند با مسائل به  اهداف تعليم و تربيت، پرورش دانش

 براي نوآورانه و آميز تخيل و راهكارهاي (Fisher, 2005) اي خلاقانه برخورد كنند شيوه

 به براي فرصتي چشم به چيز همه دهند، بيابند و درنهايت به مي انجام كارهايي كه تك تك

  . (Cowley, 2005)بنگرند است، نداشته وجود تاكنون چيزي كه آوردن وجود
توجهي  را بي ساله دهآموزان  هاي افت خلاقيت در دانش برخي محققان علت

 ,Torrance,1974; Cowley)دانند خلاقيت مي ٔدرزمينهوپرورش به آموزش مناسب  آموزش

در دوره معاصر بيش از گذشته، كانون توجه  ، لازم است نظام تعليم و تربيترو ازاين .(2005
 Page and)هاي خلاق و نقاد معطوف كند جاي محتوا بر فرايند و مهارت خود را به

Mukherjee, 2007; Sezer, 2008).  قدرت تميز، داوري و استدلال از اهميت انكارناپذيري
و درنتيجه نشاندن  نقش اين امور در تفاهم آدميان. در زندگي فردي و جمعي برخوردار است

مردان  اگر دولت. توان ناديده گرفت ها را نمي ويژه ميان تمدن جاي جنگ به وگو به گفت

                                                 
1. innovator 
2. innovative 
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هاي فكري و ذهني  بخواهند آينده كشورشان را تضمين كنند بايد براي ارتقا و تقويت توانايي
اموري است  ازجمله... تقويت قدرت تفكر، تعليم تفكر انتقادي و. سازان ملتشان بكوشند آينده

مطالعات و تحقيقات متعددي . كه در تربيت شهرونداني معقول نيز داراي اهميت است
هاي ذهني و استدلالي  دهد دوران دانشگاه براي تقويت توانايي شده است كه نشان مي انجام

 از 1كودكان براي فلسفه .افراد بسيار دير است و بايد كار را از دوران كودكي شروع كرد

 افكار نوجوانان و كودكان تا آورد مي فراهم را امكان اين كه است آموزشي هاي برنامه

 دوستي نوع و خلاقانه و انتقادي تفكرات استدلال، رهگذر، اين از .دهند شكل را خود پيچيدة

مند و تدريجي بيشتر براي كار بر روي كودكان چهار  برنامه نظام اين .يابد افزايش مي نيز ها آن
فلسفه براي ). 1387فراهاني، ميرزامحمدي، خارستاني، ( است شده طراحي ساله دهجتا ه

اين كار را از طريق  كند، مي عمل به وادار را ذهن هاي شناختي روشني دارد؛ كودكان هدف
 اجتماعي هدف برنامه اين علاوه، به .دهد مي ها، تفكر اصولي و تعامل ساختاري انجام چالش

 مشاركت پرورش در برنامه اين .است دمكراتيك گيري تصميم فرايند آموزش و آن دارد نيز

هاينز معتقد است  . (Haynes, 2002)دارد قطعي سهمي كودكان پرورش خودآگاهي و منظم
 .دهيم رشد را او تفكر نحوة توانيم مي كنيم، فلسفي مباحث درگير را كودك ذهن چنانچه

 مرتبط كنيم، فلسفه با را جهان دانستن درباره به آنان ميل و كودكان طبيعي كنجكاوي اگر

  .باشند مؤثر و پذير انعطاف ازپيش نقاّد، بيش كه كنيم تبديل متفكراني به را كودكان توانيم مي
اجتماع  عنوان با ها آن از وي كه كودكان براي فلسفه درس هاي كلاس در ليپمن ةشيو
 كه تفاوت اين با .استوار است نقاد تفكر با همراه فلسفي ةمناظر بر كند، مي ياد2پژوهشي

 بايد كه بود حقيقت واحد يك تنها كشف دنبال به اي مباحثه روش از استفاده در سقراط

 اجتماع .عملي است و عيني زندگي گستردگي به حقايقي دنبال به ليپمن اما شد، مي كشف

 از اي مشخص مسئله درباره و شوند مي جمع هم گرد آن در كودكان كه است جايي پژوهشي

                                                 
1. Philosophy for Children 
2. community of inquiry 
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 است چنين اجتماعي معتقد شارپ .نشينند مي وگو گفت به اند داده پيشنهاد خود زندگي كه

  .(Sharp, 2009) است زندگي براي راهي آن و است معمولي آموزش يك از فراتر
كنند  معتقد است در مدارسي كه بيشتر از شيوه سخنراني براي آموزش استفاده مي 1باتري 

موجب تضعيف  تأكيدبر پاسخ آموزي است، اين  تأكيدبه دليل اينكه در اين شيوه بيشتر 
اي  گونه كند، مدارس و معلمان به او توصيه مي. شود آموزان مي  خلاقيت و استقلال فردي دانش

اي پاسخ دهد كه حس درگير شدن با سؤال از بين  تواند به سؤال به شيوهكار كنند كه شاگرد ب
هاي برنامه درسي ادبيات،  به اين منظور لازم است روح تفكر و انتقاد موضوع بخش. نرود

  ).1376نقل از حسيني، ( تاريخ، علوم انساني و علوم اجتماعي قرار گيرد
هاي  معلومات مرسوم در كلاس و نشدا مستقيم انتقال هاي اعتبار روش كوشد مي ليپمن

 كودك ذهن كه است آموزش از فرآيندي او فلسفه از نظر بنابراين، .ببرد سؤال مدرسه را زير

 يك حل درنهايت و نياز يك به گويي پاسخ در جهت مشتاقانه و دارد وامي كوشش را به

اساسي  عناصر داراي كودكان براي ليپمن فلسفه تعريف در. شود مي برانگيخته عيني مسئله
 براي فلسفه تعريف، اين در ليپمن .است »روش« و »فعال ذهني كوشش«، »انگيزه و اشتياق«

يك روش آموزشي  عنوان به آن از استفاده منظور به فلسفه براي بسط تلاش را كودكان
 آن وسيله به كه است روشي كودكان براي فلسفه رو، ازاين .كند مي تقويت تفكر را داند كه مي

 اجتماعي و فردي مشكلات و مسائل به گويي جهت پاسخ در مشتاقانه آنان و شده فعال ذهن

  .(Lipman, 1980) شوند مي برانگيخته
. فلسفه به كودكان بهترين رويكرد بهبود تفكر انتقادي و خلاق كودكان استآموزش  

كودكان در خصوص كاري كه علاقه بسيار شديدي  :علاقه) الف: اند از امر عبارتدلايل اين 
شود كه  هايي فراهم مي در اين برنامه روش :هيجان) ب .كنند به آن دارند بيشتر تلاش مي

 تفكر) ج. يابند ها را مي ها كودكان امكان سخن گفتن درباره خود و تحليل آن واسطه آن به
برانگيز  هاي چالش كودكان را با موضوع اي واقعي گونه كودكان بهفلسفه براي  برنامه :انتقادي

                                                 
1. Bottery 
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. زيادي دارد تأكيدكودكان بر تخيل و خلاقيت  برنامه فلسفه براي :خلاقيت) د. كند سرگرم مي
تر از حقايق است و تخيل و الهام،  پردازي مهم خيال«است بر اين اساس، آلبرت انيشتين معتقد 

  ).1384مويدنيا، ( »پايه و اساس تفكر خلاق است
 اين رفته رفته اما روند، مي مدرسه به يادگيري اشتياق و كنجكاوي عطش با انكودك
 نيازهاي كودكان برآوردن در مدرسه ناتواني .شود مي محو دانستن، شوق و شور و كنجكاوي

 به فلسفه اساس، هدف آموزش بر همين .شوند بيزار مدرسه از كودكان برخي شود مي موجب
 ,Lipman)است و پرورش آن در كودكان استدلال انديشه، تفكر، كودكان، تغيير در نحوه

 يها ييتواناو  ها تيقابلفلسفه براي كودكان بر اين ايده مبتني است كه كودكان،   .(2003
. دهند يماستدلالي و دانشي خود را از طريق ارتباطات و تعاملات اجتماعي كسب و گسترش 

براي شاگردان 1مدلي از تفكر مجربنقش معلمان در آموزش فلسفه به كودكان، تدارك 
 براي ها تلاش ترين موفق از يكي .متفكر كلاس و تضمين تفكر سطح بالا در كلاس است

 براي برنامه اين .است كودكان براي فلسفه برنامه تفكر، آموزش در منسجم اي برنامه ايجاد
 تا كودكستان سطح از كودكان براي فلسفي كاوش ٔدرزمينه درسي اي برنامه كردن فراهم

 اين بر ليپمن برنامه اصلي تأكيد .شود مي اجرا كشور 100 از بيش در و است شده تهيه دانشگاه

 .كرد نهادينه و تثبيت تمرين با توان مي آزادانديشي را تفكر عادت به كه است استوار ديدگاه
تفكر و  معلومات، جاي و به كند متحول را كودكان تواند مي وپرورش آموزش است معتقد او

هستند و  به نظر او كودكان تشنه معنا .دهد قرار هاي درسي امور و برنامه سرلوحه انديشيدن را
خود را بر  ليپمن برنامه درسي. ايجاد كند ها آناين عطش را در  تواند ينمبرنامه درسي موجود 

  :از اند عبارتاين سه سطح . بندي كرد اساس رويكرد مهارتي به سه سطح تقسيم
، برقراري سؤالاتگويي، ارائه دليل، شكل دادن به  ي سطح پايين شامل قصهها مهارت -1

 .رابطه، تشخيص دادن و مقايسه كردن

                                                 
1. experienced 
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بندي،  دهي مفهوم، تشبيه استعاره و قياس، دسته ي سطح مياني شامل شكلها مهارت -2
 .بندي جزء، تمثيل، طبقه -هدف، رابطه كل -، رابطه وسيلهها شكافها و  كشف ابهام

دهي مفهوم، ارائه دليل، قياس شرطي، قياس قطعي،  ي سطح بالا شامل شكلها مهارت -3
 ).1386قائدي،( استگوناگون  هاي موقعيتو تعميم به 

ضمن تحليل و بررسي هوشيارانه مسائل ي سطح بالا برسند ها مهارتكودكاني كه بتوانند به 
در اين سطح به كودكان . يابند ميتمايل ، كنند يمبه آنچه دريافت دهي  دهي و نظم به سازمان

ت وموثق به قضا يها افتهيو بر اساس حقايق و  كنند يخود اطمينان م يها ييتوانا
 .(Facion and Facion, 2007)پردازند يم

اند  اند عبارت هاي ليپمن رسيده برخي از خصوصيات كودكان كه به سطح سوم از مهارت
  :از

 درك و فهم مسائل -1

 ها سؤالتشخيص و تحليل  -2

 )استقرا، قياس، استنباط( تشخيص و كاربرد منطقي -3

 ها گيري معقول از اطلاعات حاصل از منابع مختلف كتبي، شفاهي و دفاع از آن نتيجه -4

 تمايز بين حقايق از عقايد -5

 داوري درباره اعتبار منابع -6

 گيري درباره اعمال مختلف تصميم -7

 نشده بيانهاي  تشخيص فرصت -8

 و قالبي اي تشخيص بيانات كليشه -9

 هاي ارزشي و عقلاني مختلف تشخيص نظام -10

 طرح سؤال و پاسخگويي به آن -11

آموزان نتيجه حاكميت  نظران تربيتي معتقدند فقر تفكر و خلاقيت دانش بسياري از صاحب
شده در اين زمينه بيانگر آن است كه هنوز  تحقيقات انجام. هاي سنتي در مدارس است روش
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كنند  هايي مي مان كلاس خود را صرف ارائه مطالب يا طرح سؤالبسياري از معلمان بيشترين ز
آوري دوبارة حقايق ساده علمي است و فقط يك درصد از زمان صرف شده در  كه تنها جمع

اغلب معلمان با دادن . دهند كه به پاسخ خلاقانه نياز دارد هايي اختصاص مي كلاس را به سؤال
آموزان را از ارائه نظرهاي متفكرانه و خلاقانه  دانش ها، گويي به سؤال فرصت اندك براي پاسخ

  ).1390نقل از شعباني، .  (Rowe,1974; Gall,1984 كنند دلسرد مي
 به فلسفه آموزش برنامة مثبت اثرات سرآمد، آموزانِ دانش دربارة مطالعه با )2002( هايمر

. داد نشان آموزان دانش با فلسفي پژوهش و مفهومي استدلال انتقادي، تفكر را در كودكان
 رشد در ويژه به آموزش نوع اين زياد تأثيرگذاري از حاكي زمينه در اين شده انجام تحقيقات
خلاقيت  پرورش گذشت، چنانكه .است آموزان دانش و خلاقيت تفكر استدلال، هاي مهارت

 قدرت برنامه تقويت اين هدف. است كودكان به فلسفه آموزش اساسي اهداف تفكر از و
  .است داوري در كودكان و استدلال تميز، تشخيص،
 به فلسفه آموزش برنامة اجراي با كه كردند گزارش تحقيقي در) 2001(ماريا  و مونتي
» نيوجرسي استدلال آزمون«از  استفاده با مكزيكو شهر ابتدايي دو مدرسه در كودكان
 بالاتري عملكرد انتقادي تفكر و استدلال هاي در برنامة مهارت كننده شركت آموزان دانش
 1نتايج پژوهش تريكي. بودند نكرده شركت برنامه اين در كه آموزاني داشتند دانش به نسبت

توجهي در استدلال كلامي و غيركلامي كودكان  نشان داد آموزش فلسفه تغيير قابل) 2006(
فه به كودكان نشان داد برنامه آموزش فلس) 2005( 2پژوهش مهتا و وايتبيرد. پديد آورده است
شده  اجتماعي و عاطفي كودكان دارد و رفتارهاي اخلاقي مقبول و پذيرفته تأثير مثبتي بر ابعاد

 پژوهشي اجتماع روش كه داد نشان) 1390( پژوهش رستمي. دهد را در كودكان افزايش مي

هاي  يافته .است داشته مثبتي تأثير دبستاني پيش دوره پسر آموزان دانش خلاقيت پرورش در
آموزش فلسفه به كودكان  ٔدهد كه اجراي برنامه نشان مي) 1390( پژوهش طباطبايي و موسوي

                                                 
1. Tricky 
2. Mehta & Whitebeard 
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آموزان دختر مقطع دبستان مؤثر  كندوكاو بر پرورش توانايي پرسشگري دانش ٔبا روش حلقه
نشان دادند كه بين ذهنيت فلسفي و ميزان خلاقيت ) 1387( دمرچيلي و رسول نژاد. است

نشان داد كه اجراي برنامه فلسفه ) 1388(تحقيق هدايتي. رابطه معناداري وجود دارد استادان
هاي ارتباط ميان  صورت اجتماع پژوهشي از ديدگاه معلمان بر بهبود مهارت براي كودكان به

نشان ) 1386( پژوهش ناجي و قاضي نژادهاي  يافته. آموزان تأثير معناداري دارد فردي دانش
فلسفه براي كودكان بر رشد استدلال، قدرت حل مسئله، تفكر انتقادي و خلاق دهد برنامه  مي

  .توجهي مؤثر است طور قابل در كودكان به
فلسفه براي كودكان برنامة  اجراي براي مناسبي محيط توانند مي نيز ما جامعة مدارس

 و مشاركت انديشيدن، براي هايي فرصت وجوي جست در مشتاقانهآموزان ما  زيرا دانش. باشند
اجراي برنامة  براي مناسب هاي زمينه توان مي وپرورش آموزش فعلي نظام در و نظرند ابراز

 فراهم ابتدايي دورة مدارس در تفكر ساعت و تفكر كلاس ايجاد و فلسفه براي كودكان

ين بنابراين، با توجه به موارد فوق مسئله اساسي براي مربيان تعليم و تربيت، معلمان، والد .آورد
آموزان اين است كه آيا آموزش فلسفه به كودكان منجر به پرورش سيالي، انعطاف،  و دانش

  ابتكار، بسط و تغيير در نمره كل خلاقيت خواهد شد؟

  روش تحقيق
به اين دليل اين طرح  .آزمون با گروه كنترل استفاده شد طرح پسدر اين پژوهش از 

و كودكان اطلاعاتي در  استانتخاب شد چون آموزش فلسفه به كودكان مبحثي جديد و نو 
 5آموزان پسر منطقه  جامعه آماري اين پژوهش كليه دانش .قبلي چندان در مورد آن ندارند

نامه نفر در چهار كلاس انتخاب شدند دو كلاس در بر 100 ها آنكه از بين . استشهر تهران 
تصويري  آزمونآوري اطلاعات از  اي جمعبر. آموزش فلسفه به كودكان شركت كردند

هاست استفاده  دايره و 2تصاوير تكميل ،1تصويرسازي فعاليت سه شامل كه) فرم ب(تورنس 
                                                 
1. picture construction 
2. picture completion 
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 توضيح براي آن دقيقة 15 كه است دقيقه 45 درمجموع آزمون براي گويي پاسخ زمان .شد

 در .شد در نظر گرفته  )دقيقه 10 فعاليت هر(فعاليت  سه انجام براي دقيقه 30 و ها دستورالعمل

 بنابراين، .است تصوير هر در ايده وجود است، ارزيابي ملاك آزمون آنچه اين گذاري نمره

 داشتن با رو، ازاين .گيرد مي تعلق امتياز باشد، خلاق تفكر دهندة نشان كه تصويري هر به

 تا متوسط عملكردي آزمون اين در بود خواهد قادر آزمودني ترسيم، در مهارت حداقل

 براي داستاني يا عنوان شود خواسته مي آزمودني از فعاليت هر پايان در. كسب كند خوب

 ايدة توضيح و تبيين داستان به يا عنوان اين .بيان نمايد تصويري كه ترسيم نموده است،

 و غيرمعمول( ابتكار عناصر مبناي بر ترسيم تصويرسازي، فعاليت در. كند مي كمك آزمودني
 فعاليت در. شود مي ارزيابي) تصوير به جزئيات كردن اضافه توانايي( بسط و )پاسخ بودن نادر

 ،)تصوير قالب در شده ارائه هاي پاسخ تعداد( سيال عناصر مبناي بر ها ترسيم تصاوير، تكميل
بسط  و ابتكار) تصوير قالب در ها پاسخ متنوع و گوناگون انواع توليد توانايي(پذيري  انعطاف

 پذيري، انعطاف مبناي بر ها ترسيم )تكراري تصاوير( ها دايره فعاليت در .شود ارزيابي مي

  .(Torrance,1974) شوند مي ارزيابي سيالي و بسط ابتكار،
 هر اي دقيقه 45 جلسه 13 در حلقه كندوكاو، روش به فلسفه آموزش پژوهش، اين در 

 جلسة نخست، جلسة .انجام شد آزمايش گروه بر روي ماه مدت چهار به و جلسه يك هفته

 تحت موضوعاتي ها جلسه كليه در. بودند اصلي هاي جلسه 1ديگر بود و دوازده جلسة مقدماتي

 داستان از قسمتي ابتدا به اين روش كه .شد مي ارائه به شيوه كندوكاو» طرح بحث«عنوان 

 شد خواسته مي آموزان ساير دانش از سپس شد خوانده مي آموزان دانش يكي از وسيلة به فلسفي

 تابلو روي بر آموزان دانش از يك هر نظرات. بيان كنند داستان مورد در را خود نظرات

                                                 
احساسات - 4بدي  و خوبي-3خشم  -2گذاشتن  احترام-1 :اند از هاي آموزشي فلسفه براي كودكان عبارت عناوين برنامه. 1

-13عدالت -12واقعي و غيرواقعي  -11شر -10بدن  -9ذهن  -8شجاعت  -7مقايسه اعمال  -6حقيقت  -5ميان دوستان 
- 19بررسي نظرات ديگر -18تعريف يابي -17ها  پيداكرده ارتباط-16هاي ناقص  مثال-15مثال آوردن -14زيست  محيط

  .دليل آوردن -21گوش كردن و -20انسجام 
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 ارائه با خود نظرات مورد در كه شد مي خواسته ترتيب به آموزان دانش از سپس وشد  مي نوشته

 اساس كه گرفت مي صورت وگويي گفت آموزان دانش ميان ترتيب، اين به .كنند صحبت دليل

  . است كندوكاو روش آن
 را) فرم ب(تصويري  آزمونپايايي  ضريب )1974( هاي تورنس پژوهش :پايايي و اعتبار

آموز  دانش وهشت چهلروي  اين مقياس را بر) 1373( پيرخائفي .دادند نشان 87/0تا  75/0بين 
و در  80/0 نتايج ضريب پايايي بازآزمايي براي كل مقياس. با فاصله زماني دو هفته اجرا كرد

همچنين،  .گزارش نمود 90/0 و بسط 81/0پذيري  ، انعطاف74/0، ابتكار 78/0ابعاد سيالي 
 هفتهدانشجويان با فاصله زماني دو  آزمون را با اجرا بر روي گروه پايايي )1384(پيرخائفي 

، )2006( 2وگاگلياردي 1كر ،)1974( علاوه بر اين، تورنس. گزارش نموده است 80/0
 آزموني) فرم ب( تفكر خلاق تورنس نشان دادند كه آزمون) 1388، 1373،1384( پيرخائفي

  .شود محسوب مي در حوزه خلاقيت مرجع
افراد نابغه و براي اطمينان از اعتبار محتواي آزمون، از تحليل زندگي ) 1974( تورنس

اند،  ها، ماهيت عملكردهايي كه خلاق تلقي شده هاي مربوط به شخصيت آن خلاق، پژوهش
روش ديگر او براي غني . هاي مرتبط به عملكرد ذهن انسان بهره گرفت ها و نظريه پژوهش

 كند به نظر او اين عمل تعيين مي. گردد كردن اعتبار محتوا، به حفظ ساختار آزاد تكاليف برمي
مقايسه هست يا نه؟ يا اينكه آيا چنين فردي، بر مبناي  كه آيا رفتار فرد خلاق با نوابغ خلاق قابل

بين  همچنين، اعتبار پيش. آزمون نيز خلاق خواهد بود؟ كه نتايج صحت اين ادعا را اثبات نمود
ج هر شده و نتاي مدت و بلندمدت بررسي هاي زماني كوتاه اين آزمون، توسط محققان در دوره

هاي تورنس، تانس و  پژوهش. بيني خوب آزمون دارد يك از تحقيقات اشاره به قدرت پيش
هاي ويسبـرگ و اسپرينگر، ماماتو و وليهامن  هاي بلندمدت و پژوهش آلمن ازجمله پژوهش

  ).1388پير خائفي و همكاران، ( مدت هستند هاي كوتاه ازجمله پژوهش

                                                 
1. Kerr 
2. Gagliardi 
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  هاي پژوهش يافته

  آزمون گروه آزمايش و كنترل در پس توصيفي شامل ميانگين و انحراف استاندارد يها آماره. 1جدول 
 انحراف استاندارد ميانگين گروه ها مؤلفه

 سيالي
 08/2 13/10 آزمايش

 80/0 66/11 كنترل

 انعطاف
 34/2 42/12 آزمايش

 02/1 16/11 كنترل

 ابتكار
 34/3 22/6 آزمايش

 37/3 24/6 كنترل

 بسط
 99/22 98/59 آزمايش

 97/22 38/55 كنترل

 نمره كل
 06/25 12/123 آزمايش

 79/27 18/114 كنترل

 و 10/13سيالي برابر  مؤلفهدهد كه ميانگين گروه آزمايش در  يمنتايج جدول فوق نشان 
 مؤلفهميانگين گروه آزمايش در . است 66/11سيالي برابر  مؤلفهميانگين گروه كنترل در 

. است 16/11پذيري برابر  انعطاف مؤلفهميانگين گروه كنترل در  و 42/12پذيري برابر  انعطاف
ابتكار برابر  مؤلفهو ميانگين گروه كنترل در  22/6ابتكار برابر  مؤلفهميانگين گروه آزمايش در 

و ميانگين گروه كنترل در  98/59بسط برابر  مؤلفهميانگين گروه آزمايش در . است 24/6
و  12/123همچنين ميانگين گروه آزمايش در نمره كل خلاقيت . است 38/55بسط برابر  ؤلفهم

  .است 18/114ميانگين گروه كنترل در نمره كل خلاقيت 
كوواريانس متغيرهاي -پيش از اجراي آزمون مانووا به بررسي همگني ماتريس واريانس

اد كه بين ماتريس پراكندگي نتايج آزمون باكس چند متغيره نشان د. مربوط پرداخته شد
هاي  يسماتردر اين پژوهش آزمون همگني . ها همگني وجود دارد كوواريانس-واريانس

 .)365/0p= ،618/6=)18169 ،10(F( يستندار  پراكندگي معنا
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پذيري، ابتكار، بسط و نمره كل خلاقيت در  ي سيالي، انعطافها مؤلفهتحليل مانووا بر روي ميانگين . 2جدول 
  گروه آزمايش و كنترلدو 

 Fنسبت  مقدار نوع آزمون متغيرها
درجه آزادي 

 فرضيه

درجه آزادي 
 خطا

 سطح

 دار معني

مجذور 
 اتا

 گروه

 20/0 00/0 94 5 79/4 20/0 آزمون اثر پيلايي

آزمون لامبداي 
 ويلكز

80/0 79/4 5 94 00/0 20/0 

 20/0 00/0 94 5 79/4 26/0 آزمون اثر هتلينگ

 نيتر بزرگآزمون 
 ريشه

26/0 79/4 5 94 00/0 20/0 

 و 797/0دهد كه مقدار آماره آزمون لامبداي ويلكز برابر  يمنتايج آزمون مانووا نشان 
توان فرضيه  يمدهد كه  يمبنابراين، نتايج نشان  .)001/0p< ،79/4=)94 ،5(F(است دار  معني

ي آزمايش و كنترل را ها گروههاي جامعه بر اساس متغيرهاي وابسته براي  يانگينممشابه بودن 
مجذور . ي آزمايش و كنترل تفاوت معناداري وجود داردها گروهديگر، بين  عبارت به. رد كرد

درصد از تغييرات چند متغيره متغيرهاي وابسته، مربوط به گروه  20/0دهد كه  يماتا نشان 
  .استآزمايش 
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پذيري، ابتكار، بسط و نمره  ي سيالي، انعطافها مؤلفهنتايج آزمون آنووا يك متغيره بر روي ميانگين  .3جدول 
  كل خلاقيت در دو گروه آزمايش و كنترل

  منبع خطا
متغيرهاي 
 وابسته

مجموع 
 مجذورها

درجه 
 آزادي

ميانگين 
 مجذورها

 Fنسبت 
 سطح

 دار معني

  نمره
 ها مؤلفهآزمون  پس

 00/0 77/6162 4/15326 1 4/15326 سيالي

 00/0 68/4271 4/13900 1 4/13900 انعطاف

 00/0 628/344 29/3881 1 29/3881 ابتكار

 00/0 052/630 332698 1 332698 بسط

 00/0 4/2010 1407782 1 1407782 نمره كل

 ها گروه

 00/0 845/20 84/51 1 84/51 سيالي

 00/0 197/12 69/39 1 69/39 انعطاف

 976/0 001/0 01/0 1 01/0 ابتكار

 319/0 002/1 529 1 529 بسط

 004/0 281/4 09/2998 1 09/2998 نمره كل

 خطا

 487/2 98 72/243 سيالي

 254/3 98 9/318 انعطاف

 262/11 98 7/1103 ابتكار

 049/528 98 8/51748 بسط

 252/700 98 7/68642 نمره كل

 كل

 100 15622 سيالي

 100 14259 انعطاف

 100 4985 ابتكار

 100 384976 بسط

 100 1478405 نمره كل

سيالي پس از اجراي آموزش  مؤلفهآزمون  دهد بين نمره پس يمنتايج تحليل آنووا نشان 
همچنين، بين  .)001/0p< ،845/20=)98 ،1(F( داري وجود دارد فلسفه به كودكان تفاوت معنا

پذيري پس از اجراي آموزش فلسفه به كودكان تفاوت  انعطاف مؤلفهآزمون  پس ةنمر
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علاوه بر اين، بين نمره كل خلاقيت . )001/0p< ،197/12=)98 ،1(F( معناداري وجود دارد
 >004/0p(آموزان پس از اجراي آموزش فلسفه به كودكان تفاوت معناداري وجود دارد  دانش

،281/4=)98 ،1(F( .ي ابتكار و بسط پس از اجراي آموزش ها مؤلفهآزمون  اما، بين نمره پس
  .فلسفه به كودكان تفاوت معناداري مشاهده نشد

ي سيالي، ها مؤلفههاي گروه آزمايش و كنترل در  يانگينمتي دو گروه مستقل براي مقايسه  آزمون .4جدول 
  انعطاف، ابتكار و بسط و نمره كل خلاقيت

 خلاقيتابعاد 
  دو گروه مستقل آزمون تي

 ها يانگينمتفاوت  سطح معناداري دوطرفه درجه آزادي تي

 44/1 000/0 98 566/4 سيالي

 26/1 000/0 98 492/3 پذيري انعطاف

 -02/0 976/0 98 -030/0 ابتكار

 60/4 319/0 98 001/1  بسط

 94/8 004/0 98 689/1  نمره كل خلاقيت

 >01/0p( ياليسدهد كه در بعد  يمدو گروه مستقل نشان  1يت آزموننتايج 
،56/4=)05/0(t( پذيري و بعد انعطاف )01/0p< ،49/3=)05/0(t (يتخلاقكل  ةنمر و 
)01/0p< ،58/1=)05/0(t( مقايسه . بين گروه آزمايش و كنترل تفاوت معناداري وجود دارد
نمره گروه كنترل است ولي بين نمره دهد نمره گروه آزمايش بيشتر از  يمها نشان  يانگينم

  .گروه آزمايش و كنترل در ابعاد ابتكار و بسط تفاوت معناداري وجود ندارد

  گيري بحث و نتيجه
بر پرورش خلاقيت و  كودكانحاضر بررسي نقش آموزش فلسفه به  پژوهشاز  هدف

به همين . بودشهر تهران  5ان پايه پنجم ابتدايي مدارس منطقه آموز در دانشي آن ها مؤلفه
نتايج آزمون باكس چند . هاي تحقيق از آزمون مانووا استفاده شد يهفرضمنظور، براي بررسي 

                                                 
1. T-test 
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ها همگني وجود دارد و  كوواريانس-متغيره نشان داد كه بين ماتريس پراكندگي واريانس
ي آزمايش و ها گروههاي جامعه بر اساس متغيرهاي وابسته براي  يانگينمفرضيه مشابه بودن 

ي آزمايش و ها گروهديگر، آموزش فلسفه به كودكان در  عبارت به. توان رد كرد يمكنترل را 
درصد از تغييرات  2/0دهد كه  يممجذور اتا نشان . كنترل تفاوتي معنادار ايجاد كرده است

علاوه بر . استري مربوط به برنامه آموزش فلسفه به كودكان پذي يرهاي سيالي و انعطافمتغ
ي سيالي، ها مؤلفهدهد كه آموزش فلسفه به كودكان بر  يماين، نتايج تحليل آنووا نشان 

اين يافته همسو با نتايج تحقيق . چشمگيري داشته است تأثيرپذيري و نمره كل خلاقيت  انعطاف
دمرچيلي و رسول ، و )1386( ، ناجي و قاضي نژاد)1390( ، طباطبايي و موسوي)1390( يرستم
نشان داد آموزش فلسفه به كودكان بر ) 1386( پژوهش ناجي و قاضي نژاد. است) 1387( نژاد

رشد استدلال، داوري و قضاوت، قدرت حل مسئله، تفكر انتقادي و تفكر خلاق كودكان تأثير 
نشان داد كه آموزش فلسفه به كودكان  نيز) 1390( هاي پژوهش طباطبايي و موسوي يافته. دارد

آموزان دختر مقطع دبستان تأثير  كندوكاو بر پرورش توانايي پرسشگري دانش ٔبه روش حلقه
خلاقيت  پژوهشي در پرورش اجتماع روش كه داد نشان) 1390( پژوهش رستمي. داشته است

) 1387( رسول نژاد دمرچيلي و .مثبت داشته است تأثير دبستاني پيش دورة پسر آموزان دانش
. آموزان رابطه معنادار وجود دارد نشان دادند بين ذهنيت فلسفي معلمان و ميزان خلاقيت دانش

 يها مؤلفهعلاوه بر موارد فوق، نتايج تحقيق حاضر نشان داد آموزش فلسفه به كودكان بر 
، طباطبايي و )1390( يرستماين يافته در تضاد با نتايج تحقيقات . تأثيري نداردابتكار و بسط 

درباره  .است) 1387( دمرچيلي و رسول نژاد، و )1386( ، ناجي و قاضي نژاد)1390( موسوي
هاي اين پژوهش  يآزمودنتوان گفت بعضي از تصاويري كه  يمهاي فوق  يهفرضتأييد نشدن  

وسيله  به شده يمترسهاي  ينقاششد؛ به همين دليل در بين  ينمترسيم نمودند بعد ابتكار را شامل 
نياز است كه آزمون خلاقيت تصويري (كمتري كسب نمودند  ٔنمرهكودكان در بعد ابتكار 

تورنس بار ديگر بر اساس فرهنگ ايران و مناطق جغرافيايي و فرهنگي مختلف ايران هنجاريابي 
ياز براي رسم تصاوير و موردنآميزي كامل و استفاده كمتر از جزئيات  ، عدم رنگ)شود
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عدم  ،آموزان نفس و خودباوري در دانش حس اعتمادبهناقص ناشي از كمبود  يها شكل
آموزان  در بين دانش وپرورش آموزشاميدي در شرايط فعلي ياس و نا ،دلسردي، پذيرش خود

مثبت و پذيرفتن خود و دوري از نااميدي  يها شهيبر اند تأكيد ،بنابراين. استخصوص پسران  به
وپرورش،  آموزش اگر ،بنابراين .آموزان است نديشه خلاق در دانشو ناتواني قدم اول بروز ا

 ،اصول ابتكار لازم است، هستند خلاق و مبتكر كودكانيخواهان داشتن  معلمان و والدين
 هاي تدريس معلم هاي آموزش فلسفه در متن و محتواي كليه دروس و روش فن و خلاقيت

 به گنجانده شود؛ همچنين، اين اصول در سنين پايين دار صورت منسجم و هدف به
  .شودنهادينه آنان تا خلاقيت در آموزان آموزش داده شود  دانش

 عمناب
 .سمت ،)تفكر راهبردهاي و ها مهارت آموزش( پيشرفته تدريس روش). 1390( حسن شعباني،

 نظري دوم مقطع پسر آموزان دانش در بين خلاقيت و هوش رابطه بررسي). 1373( عليرضا پيرخائفي،
 .طباطبايي علامه دانشگاه ارشد، كارشناسي نامه پايان. تهران شهر هاي دبيرستان

 مختلف هاي رشته در دانشجويان خلاقيت و هوش مقايسه و بررسي). 1384( عليرضاپيرخائفي، 
 .گرمسار واحد اسلامي آزاد دانشگاه پژوهشي معاونت پژوهشي طرح. تحصيلي

  .ققنوس انتشارات: تهران. پژوهش هاي روش و مباني خلاقيت،). 1380( عليرضا پيرخائفي،
خلاقيت بر آموزش  تأثير  ). 1388( حسين ،اسكندري؛ علي ،دلاور؛ احمد ،برجعلي؛عليرضا ،پيرخائفي

تابستان، . نشرية رهبري و مديريت آموزشي .راشناختي تفكر خلاق دانشجويانف هاي مؤلفه
 .61-51، 2، شماره 3دوره

 مرتضي فكري يها و داستان كم فيليپ فكري هاي داستان تأثير مقايسة). 1390( رستمي، كاوه

. 90-89تحصيلي سال در تهران شهر آمادگي دوره كودكان خلاقيت بر رشد خسرونژاد
  .طباطبايي علامه دانشگاه :تهران كارشناسي ارشد، نامة پايان
 حسن ترجمه .آن پرورش و آزمون هاي راه و خلاقيت هاي مهارت و استعدادها .پ. ل تورنس،

 .نو دنياي نشر: تهران. چهارم چاپ. )1389. (زاده قاسم
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 دكتري ةدور نامه يانپا .آن پرورش هاي شيوه و خلاقيت ماهيت تحليل .)1376( السادات لحسيني، افض
  .مدرس تربيت انساني، دانشگاه علوم دانشكده ،تربيت و تعليم
 خلاقيت و ميزان فلسفي ذهنيت بين رابطه بررسي). 1387( عبدالحسين ،رسول نژاد و فريبا ،دمرچيلي

 .خدابنده واحد آزاد دانشگاه پژوهشي طرح. زنجان استان آزاد هاي دانشگاه علمي هيئت اعضاي

 نشر. تهران چاپ آموزش، و يادگيري روانشناسي نوين، پرورشي روانشناسي). 1387( علي اكبر سيف،
 .دوران

گري و  ررسي تأثير برنامة فلسفه براي كودكان در پرسشب. )1390( مرضيه، موسوي و زهرا ، طباطبايي
دبستان علوي شهر ) ساله11 - 9(ابتدايي هاي سوم تا پنجم  آموزان پايه تفكر انتقادي دانش

  .3، شماره 2دوره . تفكر و كودك دوماهنامه. ورامين
  .دواوين انتشارات: تهران كودكان، به فلسفه آموزش).1386( يحيي قائدي،
 تطبيقي تبيين). 1387( اسماعيل خارستاني، و حسن؛ محمد ميرزامحمدي، فرمهيني؛ محسن فراهاني،

 سال. فلسفه و حكمت فصلنامه. مختلف كشورهاي در كودكان براي فلسفه آموزش اهداف
 .70-45، )16( 4 شماره. چهارم

 كودكان براي عنوان فلسفه با تفكر آموزش برنامة اجراي تأثير بررسي ).1388( مهرنوش هدايتي،

 آموزان دانش در فردي ميان هاي مهارت و نفس عزت بهبود بر اجتماع پژوهشي، صورت به

 شهر وپرورش آموزش پنج منطقة پسرانه و دخترانه هاي دبستان پنجم تا سوم تحصيلي هاي پايه

 .تحقيقات و علومآزاد اسلامي واحد  دانشگاه دكترا، نامة پايان. تهران

انتشارات مطالعات : تهران. نوانديشي و نوآوري در كلاس درستقويت ). 1385(كردي، عبدالرضا 
  .خانواده

 مدارس در مدرسه سازماني ساختار ارتباط و معلمان نوآوري انگيزه بررسي). 1384( فريبا ،مؤيد نيا
 .ارشد كارشناسي نامه پايان خوي، شهرستان دخترانه

 دانشگاه ارشد كارشناسي نامه پايان كودكان، براي فلسفه برنامه نظري بررسي). 1388( رانكف مهرگان،
 .نور پيام
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 هاي مهارت روي كودكان براي فلسفه برنامه نتايج بررسي). 1386( پروانه نژاد، قاضي. سعيد ناجي،
- 123، 7 شماره ،دوم سال ،درسي برنامه مطالعات ٔفصلنامه.  كودكان رفتاري عملكرد و استدلالي
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