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  پيشگفتار
سرعت تغيير در فرهنگ و توسعه علوم، به طور گسترده سبب شـده اسـت كـه جامعـه بـه      

آموزش به طور خاص به سختي بتواند آنچه را كه بـه عنـوان دانـش مطـرح شـده       طور كلي و
ريزي آموزشـي كارشـناس محـور و    هاي آموزشي موجود با توجه به برنامهف كند. مدلتعري

طبيعـت زودگـذر شـبكه     گوي شرايط كنوني نيسـت. چرخة نشر بيش از حد پايا ديگر جواب
يند آموزش و يادگيري را بسيار سخت نموده است. بسياري از آتوليد، انتقال و فسخ  دانش فر
دارند تمامي كودكان منحصـر بـه فـرد هسـتند امـا معمـولاً موانـع         معلمان مقطع ابتدايي اعتقاد

  عمده پيش روي كودكان قرار دارد تا بتوانند به منحصر به فرد بودن خود پاسخ گويند.
هاي تفكر و گسترش هاي اخير تمايل اصحاب تعليم و تربيت به تقويت مهارتطي سال

كه در بسياري از مراكز آموزشي، خلاقيت در خلال آموزش فزوني زيادي يافته به نحوي 
هاي آن شده است. واژه خلاقيت در پرورش تفكر خلاق در بين كودكان جزء اولويت

توان ماحصل اين موضوع دانست كه بسياري از ادبيات آموزش و پرورش جديد را مي
آموزان و اند كه دانشنظران عرصه تعليم و تربيت به اين نتيجه رسيده متخصصان و صاحب

توانند در زمان برخورد ودكان به اندازه كافي قدرت تجزيه و تحليل مسائل را ندارند و نميك
هاي تعريف اي تازه و بدور از چهارچوببا يك موضوع دست به خلاقيت بزنند و با شيوه

شده دست به ابداع بزنند. به عبارتي ما شاهد اين هستيم كه كودكان فقط قادرند در خط 
ايم حركت كنند و اگر اين مسير و خط ايم و برايشان تعريف كردهش دادهسيري كه ما آموز
توانند از ها دچار سردرگمي و گيجي شده و نميترين تغييري ارائه شود آنسير با كوچك

  ).1397خود خلاقيت و باز تعريفي مناسب ارائه نمايند(مهدي زاده، عراقيه، حيدريه، 
اساسي را در درون خود به وجود آورد تا بتواند با نظام آموزش و پرورش بايد تغييراتي 

ات جامعه خلاق ئتغييرات سريع جامعه اطلاعاتي خود را همراه كند و از طرفي بتواند به اقتضا
). برخورداري از 1397و افراد خلاق در جامعه پاسخگو باشد(بيدگلي، نوروزي و مقامي، 

آموزان، هاي دانشادن به تواناييهاي نوين در آموزش و پرورش و نيز اهميت دخلاقيت
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اي ) در مقاله2017). عبداالله و كراموند(1395لازمه اين تحول است(علم و همكاران، 
 دهدكنند كه نشان مي) را عنوان مي2012(2) و ادوب2012(1گزارشات اخير از آي بي ام

و امري كاملاً از اين ر ق در استخدام كارمندانشان هستندكارفرمايان به دنبال فكرهاي خلا
ها بايد به فكر پرورش خلاقيت كودكان باشند تا رسد كه مدارس و خانوادهطبيعي به نظر مي

  )1397افرادي خلاق براي آينده آماده شوند(مهاجر، شفيعي، عطاري، 
 آموزانهاي دانشترين رسالت آموزشي در كشور ما جهت دهي به فعاليتامروزه مهم

 ريق محتواي كتب درسي امكان پذير است و از آنجا كه نظاماست كه تحقق اين هدف از ط
 توجه به انتخاب مواد تمركز بر مواد و برنامه درسي استآموزش و پرورش ايران يك نظام م

 درسي و شيوه تدريس مناسب از اهميت بسياري برخوردار است. در زمينه انتخاب مواد
 ه با روح خلاقيت و تفكر خلاق ودرسي بايد دقت شود كه اين مواد طوري انتخاب شود ك

 هامل را در آنأآموزان متباين نباشد. روح علمي و تحقيق و تمنتقد بار آوردن دانش
 برانگيزاند و تنها او را كسل و خسته نكند بلكه اشتياق و شوري هم در او به وجود آورند و

 آموز را مقلد بارنشبايد اين محتوا از مشتي مواد حفظي و تكراري پديد نيامده باشد كه دا
(رضازاده آموزان داردآورد. به هر حال، محتواي مواد درسي اثر مستقيمي در تربيت دانش

  ).1397بهادران و اسكندي، 
در نظام آموزشي كشور ما دروس علوم پايه به عنوان يكي از موضوعات مهم درسي 

ي از ساعات برنامه آموزان، بخشهمواره مورد توجه بوده و بر اساس رشته تحصيلي دانش
هاي آموزش هفتگي به تدريس اين موضوعات يافته است. بررسي سير تحول اهداف و برنامه

هاي درسي بر اساس تحولات ايجاد ريزيدهد كه در برنامهعلوم در مدارس كشور نشان مي
هاي آموزش علوم، تلاش شده كه دانش و جريان علمي به طور همزمان مورد شده در شيوه

ها و هاي انجام شده حكايت از ناكافي بودن تلاشولي پژوهش و تأكيد قرار گيرد وجهت

                                                 
1. IBM 
2. Adobe 
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هاي آموزش ها و روشها با نحوه اجرا دارد. متأسفانه هدففاصله فراوان ميان اهداف و برنامه
اي مورد غفلت قرار گرفته كه اين نوع دروس سازنده و سرشار از علوم از ديرباز به اندازه

هاي علمي شگري، در اغلب موارد، محدود به انبوهي از فرمول، رابطه، واقعيتفعاليت و كاو
- هايي درباره علم كسب ميكه در طي آن فراگيران دانستني طوريه ب اي شده استو حافظه

آموزند(قرباني، صادقي، احقر، كارگيري آن را ميه ولي كمتر راه و روش علم و ب كنند
1398 .(  

). 2017 1ها خلاقيت است(سوح،و پيشرفت بشر در تمام زمينهترين عامل در رشد مهم
به همين دليل خلاقيت عامل  ها داردخلاقيت نقش حياتي در بهبود و تكامل زندگي انسان

مهمي در بقاي جوامع در محيط پر رقابت كنوني و مملو از مسائل و مشكلات است به طوري 
آموزان امري مهم و رگوني مثبت در دانشيت و نوآوري و ايجاد تغيير و دگقكه امروزه خلا

). خلاقيت از جمله منابع با ارزش و 2017 2رسد(پنگ، چن، ژيا و رانگ،نظر ميه ضروري ب
، به نقل از هارون 2015 3مؤثر در پيشرفت و توسعه يك جامعه است(گرهارت و فانگ،

ها و ز جمله دانشگاهها و مراكز آموزشي ا) از اين رو سازمان1397رشيدي و كاظميان مقدم،  
د. يكي از نمدارس بايد زمينه خلاقيت را در بين افراد خود ايجاد كرده و آن را پرورش ده

هاي پرورش خلاقيت، شناسايي عوامل مرتبط و اثرگذار بر خلاقيت است(هارون رشيدي راه
  )1397و كاظميان مقدم، 

تواند منجر به ساخت و ياي از رشد عقلي است كه مخلاقيت، ابتكار و نوآوري، مرحله
بلكه  ت يك سازه يا يك پديده واحد نيستتر زيستن شود. خلاقيايجاد موقعيتي براي راحت

يك مفهوم در قالب برچسب علمي است كه براي اقدامات يا اعمال گوناگون و متنوع انسان 
، به نقل از 2018 4تواند منجر به نتايج جديد و يا ارزشمند شود(گلانو،رود كه ميبه كار مي

                                                 
1. Soh 
2. Peng, chen,xia & Ram 
3. Gerhart, B., & Fang 
4. Glăveanu 
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وبيش در توان گفت خلاقيت كم). مي1397شكوهي اميرآبادي، دلاور، سروش و كوشكي 
ها وجود دارد اما لازمه بروز آن، تلاش در جهت شكوفا سازي و تقويت آن تمامي انسان

است. براي اين كار لازم است عوامل فردي، گروهي، سازماني و محيطي مؤثر بر خلاقيت 
  ).1397رد مطالعه قرار گيرند(يوسفي فر، مهارتي، فراحي، افراد به دقت مو

هايي كه هم بكر(جديد، غيرمعمولي، تازه و غير خلاقيت به عنوان توانايي توليد ايده
منتظره) و هم مؤثر(با ارزش، مفيد، قابل، سازگار و درخور) باشد تعريف شده است(رانكو و 

هاي ذهني خلاقيت به كارگيري توانايي). 9613. نقل از الوندي فر و همكاران، 2012، 1ياگر
). 3،2017يونلو، كلمپ و شافر ؛1986، 2(تورنسمفهوم جديد است  براي ايجاد يك فكر يا

خلاقيت دروازه ورود به آينده است و بنيان رفاه و آسايش بيشتر زندگي فردي و اجتماعي 
وري صرف يك توصيه ). خلاقيت و نوآ1396كند(مقدمي و رشيدي، انسان را پي ريزي مي

، به نقل از 1394آيد(مرتضوي و منيريان، بلكه يك ضرورت حياتي به حساب مي نيست
يندهاي ذهني كه به آ). خلاقيت عبارت از آن دسته از فر1397عباسي سروك و همكاران، 

هاي منحصر به فرد و جديد منجر ها، اشكال هنري و نظريهسازيها، مفهومها، ايدهحلراه
  ).1397پي و كريمي، ، به نقل از نيك1396د(كريمي، مهرافروزن و جعفري، شومي

برخوردارند قادر به سازماندهي دانش و اطلاعات خواهند بود تفكر مهارت از افرادي كه 
توانند در قالب يك فرآيند سيستماتيك و سازمان يافتـه براي ميها )؛ آن2015 4،(دوالسچ

 هاي گوناگون به حل مشـكل بپـردازند (لپرآي،راه حـلمنـابع و  حـل مشـكل، ارزيابي
تواند در اين امر كمك كننده باشد هايي كه مييكي ازروش ).2015 5،كاراكايا و ايلماز

هاي آموزشي است. در خصوص هاي درسي و محيطبرنامه استفاده از الگوهاي خلاقيت در
رضازاده بهادران و اسكندي، (نظريات مختلفي ارائه شده است الگوهاي هوشي و خلاقيت

                                                 
1. Rancho, M. A., & Jaeger, G. J 
2. Torrance 
3. Yunlu, Clapp & Shaffer 
4. DeWaelsche 
5. Lpray , Karakaya & Yilmaz 
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). پرورش خلاقيت به عنوان مهارتي ضروري براي توسعه در عصر حاضر امري غير 1397
) و لزوم توجه به خلاقيت و نوآوري و 2016 1قابل انكار است(هنريكسن، ميسرا و فيسر،
شر آموزان به عنوان عناصر فعال كشور بيش از هر قايجاد تغيير و دگرگوني مثبت در دانش

شود. بنابراين نظام آموزشي بايد از همان مراحل اوليه يادگيري در مقطع ديگري احساس مي
آموزان كمك كند تا اين استعداد بالقوه خود را به عرصه ظهور برسانند دبستاني به دانشپيش

ه شوند ندگي روزمره ممكن است با آن مواجو آنان را براي رويارويي با مشكلاتي كه در ز
  ). 1397كنند(كوشكي و ناعمي، آماده 

- شاخص به اين نتيجه رسيدند كه توجه به خلاقيت و) 1394(درتاج، فرخي و كريم خاني

شده نيست.  ريزيهاي آن در سؤالات كتب درسي جديدالتأليف، به صورت هدفمند و برنامه
هند دنشان مي در پژوهشي مشابه در خصوص كتب تأليفي درسي ) نيز1396(يافتيان و شايان

 2كافمن ه است.اي اهميت دادرويه هاي شناختي بيشتر به دانشمحتوا از نظر توجه به حيطه
هاي موجود، با خلاقيت و اشاره به نقاط ضعف آزمون با نگاهي جديد به مفهوم) 2003(

 گيري خلاقيت پرداخته استبه تفكر در مورد نوع جديدي از اندازه ديدي تربيتي و عملي
) در 1398). رقيبي و خان محمدزاده(1395 دري، ديهيم، و فضائلي گاه،فاين، بختياري(

پژوهشي پرورش خلاقيت كودكان شش ساله با استفاده از آموزش نقاشي خلاق را بررسي 
) در پژوهشي نشان دادند كه يادگيري مشاركتي بر 1397اند. احمدي، صمدي و مينايي(كرده

) در 1397ا تأثير دارد. آخوندي و افهمي(آموزان در درس جغرافيپرورش خلاقيت دانش
پژوهشي به مطالعه الگوي كاربردي پرورش خلاقيت كودكان از طريق موسيقي توسط 

) محيط آموزش و 1395معلمان غير متخصص در مدارس ابتدايي پرداخته است. جهانيان(
  ند.داهاي تأثيرگذار در رشد خلاقيت كودكان ميفرهنگ و روابط اجتماي را از مؤلفه

                                                 
1. Henriksen , Mishra & Fisser 
2. Kaufman 



 

 

153  

لگو
عه ا

توس
 ي

وزش
آم

 ي
كر ر

تف
يك

ومات
يز

 
 يرو تأث

ش
پرور

 در 
آن

 ...
 

 
      

ان
كار

 هم
ي و

جهان
عفر 

ج

استرنبرگ از جمله محققيني است كه مطالعات وسيعي درباره تفكر، هوش و تفكر خلاق 
هاي فكري بشر را بدون توجه به زمينه دارد. او معتقد است كه امكان ندارد ما بتوانيم توانايي

هايي مانند تفكر و در حال تعامل است زمينه كند و بهتر بگوييمو شرايطي كه در آن عمل مي
، 1394ا با دنياي دروني، تجربه و با دنياي بيروني مورد بحث قرار داده است(حسيني، هوش ر

) بر اتخاذ 1996(2و ويليامز 1). استرنبرگ1397به نقل از مهدي زاده، عراقيه، حيدريه، 
كند. همچنين هاي جديد شود تأكيد ميراهبردهاي آموزشي مناسب كه منجر به توليد ايده

دي و توسعه توانايي نظري به عملي بر پرورش خلاقيت تأكيد بر توسعه تفكر انتقا
هاي مرتبط با خلاقيت و ). توجه به آموزش1395دارد(يارمحمدي و اصل و همكاران، 

تواند منجر به بهبود كمي و ها مينوآوري اهميت زيادي دارد چرا كه خلاقيت در سازمان
ه و پيشرفت بشر امروز، وابسته به ). توسع1396كيفي ارائه خدمات شود(رسولي و هدايتي، 

- ها است. بنابراين كشوري ميبارور آن ي ذهن و انديشهتلاش انديشمندان و قدرت خلاقانه

-اي را احراز كند كه بتواند انسانهاي اجتماعي، علمي، فني و فرهنگي رتبهتواند در عرصه

گلي، نوروزي و مقامي، ، به نقل از بيد1395هايي خلاق را تربيت كند(رستمي و همكاران، 
1397.(  

 آموزان خلاق، كمتر مطيع و هماهنگ با جمع هستند و رفتارشان قابلاز آن جا كه دانش
-آموزاني دردسرآفرين هستند. پرسشها دانشكنند آنبيني نيست برخي معلمان فكر ميپيش

مسائل  هاي ابداعي و غير منتظره، قوه تخيل قوي وهاي متعدد و غير منتظره، راه حل
آموزان خلاق كمتر مورد استقبال معلمان واقع شوند و همين امر شوند دانشديگرباعث مي

شود كه روند ايجاد و پرورش خلاقيت با مانع روبه رو شود و شيوه غلط حافظه مي باعث
خلاقيت  ).1397(احمدي، صمدي، مينايي، به جاي خلاقيت محوري جايگزين شود محوري

                                                 
1 . Sternberg 
2 . Williams 
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تواند در راستاي بهبود و تعالي تجلي يابد و اين در آموزش تنها ري ميهاي بشدر همه عرصه
  ).2016، 1يك مزيت و محبوبيت نيست بلكه يك ضرورت است(ريديكر

تـوان تمـامي   در دنياي كنوني كه ارتباط اينترنتـي حـاكم بـر زنـدگي انسـان اسـت و نمـي       
توان پتانسيلي ريزوماتيك ميبا آموزش  هاي درسي لحاظ كردهاي انسان را  در برنامهفعاليت

اي دانش را توليد و كسب نمايند و در همـين  ها ايجاد كرد تا جوامع محلي و منطقهبراي معلم
آمـوزان شـكل دهنـد.    حال، ارتباطاتي را در سراسر دنيا بدون محدوديت بـراي تمـامي دانـش   

بـه   ين شـرايط آموزان جوان، به صورت ريزوماتيك به طرق گوناگون عمل كنند و در ادانش
هـا از مفـاهيمي كـه از قابليـت ارتبـاط،      شود كه در آينده معلمبيني ميمعلم تبديل شوند. پيش

هاي جديـد شـناخت   هايي براي گسترش روشهاي چندگانه به عنوان روشناهمگوني و جنبه
 تس ـگيرند تأثير بپذيرند. به دليل اينكه يكي از اصول كليدي ريزوم قابليت ارتباط ات ميأنش

توجه به مسائل به عنوان ريزوماتيك، به معناي تأكيد بر ارتباطات بين و درون آن چيزي است 
انـد. حالـت چندگانـه شـامل     كه در غير اين صورت به عنوان ساختارهاي جداگانه مطرح شده

كننـد نـه   ينـد توجـه مـي   آهـا بـه فر  . تفـاوت اسـت هاي مبـدأ  هر دو مورد چندگانگي و تفاوت
هـاي  هـا در برنامـه  تواند علوم تجربي و رويكردهاي معلـم مي اندازيير چشمتغموضوعات. اين 

اي را هـاي چندگانـه  درسي را تغيير دهد كه موضوعات را به شكلي متفاوت بروز داده و جنبه
  دهد. نظر قرار مي مد

متأسفانه در سيستم آموزشي كشور ما به دلايل مختلف الگوي آموزشي ريزوماتيك به 
گيرد و هاي تفكر مورد توجه چنداني قرار نميغالب براي تدريس مهارت عنوان الگوي

تأكيد بر حيطه شناختي، تفكر  به دليل .خوردخلأهاي جدي در زمينه خلاقيت به چشم مي
از بين هاي منفعلانه به جاي روش فعال در تدريس، آموزان، روشتقليدي و قالبي در دانش

)، 1395يادگيري(صالحي، - ياددهي در فرآيند  عدم توجه به خلاقيترفتن چالشگري، 
هايي چون ها بايد بتواند مهارتبازنگري در كتب درسي ضروري است و محتواي كتاب

                                                 
1. Redecker 
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ها، تحليل كردن، تشخيص ها، قضاوت و فرق گذاشتن ميان پديدهسازي، پردازش دادهمفهوم
). لذا با ارائه 1385 ميان متغيرها و تفسير كردن را تقويت نمايد(مرزوقي، و كشف رابطة

-تر امكانتوان درك و شناخت را به صورت گستردهآموزش ريزوماتيك علوم تجربي مي

  پذير ساخت. 
، در رابطه با آنچه كه تحـت عنـوان رويكـرد ريزوماتيـك خوانـده شـده       1دلوز و گاتاري 

هـد.  دآموز خود را در دنيـا بـه شـكلي خـاص ارائـه مـي      اند كه در آن دانشاست بحث نموده
انـد كـه چگونـه    ) در اين رابطه بحـث نمـوده  2014(4) و هارگريوز2014(3)، هجز2011(2دالي

ايجاد مفاهيم چندگانه از طريق تفكر ريزوماتيك به بهترين نحو در برنامـه درسـي نمـود پيـدا     
اند كه هنگامي كه از مفاهيم خطي و )، عنوان نموده2010(6) و موس2006(5كند. رينالديمي

هايي را براي تركيب مشاهدات عملـي،  توانيم روشمي شويمنش و تفكر دور ميموضوعي دا
هاي پيشرفت تحصيلي و متون آموزشي به دست آوريـم. ايـن مـورد از پتانسـيل ايجـاد      تئوري

گراتر است و عدالت بيشـتر و نـابرابري   تر بوده، كثرتدنيايي برخوردار است كه دموكراتيك
به بررسي سيستم آموزشـي در نظـام    )2012(7ماندي). 2010، يابد(موسكمتر در آن بروز مي

عصـر  درختي  آموزشي هايدرختي و ريزوماتيك پرداخته و انتقاداتي نسبت به برخي از شيوه
آمـوزان اگـر در رابطـه بـا     ) معتقدند كه دانش2011(9و پارسونز 8. تيلورنمايدحاضر مطرح مي

تـري در آمـوزش خواهنـد    كننـد نقـش فعـال    اند بيشتر مشاركت و صحبتآنچه كه فرا گرفته
داشت بنابراين بايد شرايطي فراهم شود كه در رابطه با محتواي آموزش، مفهوم آموزش براي 

                                                 
1. Deleuze & Guattari 
2. Dalli 
3. Hedges 
4. Hargraves  
5. Rinaldi 
6. Moss 
7. Munday 
8. Taylor 
9. Parsons 
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يـادگيري بيشـتر صـحبت     -ينـد يـاددهي  آها، فرهنگي كه با آن آشنا هسـتند و همچنـين فر  آن
  ).  2011كنند(پارسونز، 

دات عملي و شخصي معلمـان دارد. كـاربرد   گيري بر اعتقارويكرد ريزوماتيك تأثير چشم
هاي جديدي را ارائـه داده و  تواند ديدگاهمي براي ارتباط با كودكان و همكاراناين رويكرد 

تـري را بـراي مفـاهيم بـه همـراه خـود بيـاورد. ايـن رويكـرد شـرايط           عمق و چندگانگي بيش
ايـم پـيش روي مـا قـرار     دهدي ـگشايد تا آنچه را كه قـبلاً نمـي  جديدي را براي زندگي باز مي

هـا بـا محققـان در يـك سـاختار تصـادفي داراي ارتبـاط        گيرد. در رويكرد ريزوماتيك معلـم 
  ).  2011، 1چندگانه هستند(جو

تواند به عنوان يك مدل مثمر ثمر براي نوآوري و خلاقيت در نظام ميمدل ريزومي دلوز 
هـاي خلاقانـه و نوانديشـانه كـه     يـت آموزشي ايران استفاده شود چون اين مدل بـر تمـامي فعال  

ريـزي شـده   هـاي هدفمنـد برنامـه   پذير و سيال دارند و ضرورتاً از كنترلانعطاف هميشه حالت
توانـد چشـم انـدازهاي خلاقانـه     مديريتي و سازماني گريزان هستند تأكيد دارد. همچنـين مـي  

نمايـد از جملـه    هاي يادگيري خلاق در نظام آموزشي ايـران ايجـاد  جديدي در حوزه مهارت
هـاي سـاخت   گيـري از روش هاي درس، بهرهپرورش تفكر افقي، خلاق در مدارس و كلاس

هـا در  هـا نسـبت بـه اسـتفاده از ايـن روش     شكنانه، فعال و تعاملي تدريس و تغيير نگرش معلم
  ).1396...(احمدآبادي آراني و همكاران،  تدريس و فرآيند آموزش و

رجي كه در ارتباط با رويكرد ريزوماتيك مطالعاتي انجام نظران و پژوهشگران خاصاحب
)، 2011، 4، ليگـرانج 2006و همكـاران،   3، ارويـن 2012، 2اند: در حوزة آموزش(ديفريتازداده

، 2008، 8)، علوم اطلاعاتي(لومبارد2006، 7)، پيچيدگي سازماني(يوو2006، 6و رو5سواد(لندر
                                                 
1. Jove 
2. de Freitas 
3. Irwin 
4. Le Grange 
5. Leander 
6. Rowe 
7 . Yu 
8 . Lombard 
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ــون ــاگور 1رابينســ ــق(كلا2010، 2و مــ ــونز 3رك)، روش تحقيــ ــوم 2013، 4و پارســ )، علــ
). و 2011، 7) و فراگيــــري خــــدمات(كارينگتون2013، 6و مولــــد 5اجتماعي(داســــكالاگي

)،  سـجادي و بـاقري   1391و  1388(ايمـان زاده صاحبنظران و پژوهشگران داخلي: سجادي و 
)، احمـدآبادي آرانـي و فـرج    1394)، سلحشوري و حق ويردي(1394)، رامين نيا(1390نژاد(

). همچنــين در خصــوص خلاقيــت در كتــب درســي علــوم تجربــي 1396يــار(هــي و عبدالــهال
ــژوهش ــولي(  پ ــاهي، نظــري و كت ــايي توســط شــيرازي، پن ــي1395ه ــرادي، عل ــادي و )، م آب

  ) انجام شده است.1391)، ملكي، افشاركهن، نوروزي(1392)، كاظمي(1392درتاج(
در نهايت، رويكرد نامحدودي را  كه استتفكر ريزوماتيك به معناي تعيين نقشة ارتباط 

تفكر به عنوان يك نيروي  ،گيرد. در رويكرد ريزوماتيكدر آزمايشات درس علوم در بر مي
بيني تكامل يافته و يابد كه از طريق ارتباطات متنوع و غيرقابل پيشفعال و خلاق نمود مي
اند كه تفكر هنگامي اده)، پيشنهاد د2005(9) و مي2009(8كند. اولسونمجدداً تكامل پيدا مي

گيرد و اين مورد بايد جالب، قابل توجه يا حائز رو قرار مييابد كه چيزي ناآشنا پيشبروز مي
) 2014. هارگريوز(شودهاي گوناگون در اين زمينه مطرح تجربيات و مواجهه اهميت باشد تا

يري و در حال هايي كه درباره تفكر وجود دارد نوعي احتمالات تفسمعتقد است ديدگاه
هاي دانش بپردازند بلكه هميشه در حال حركت و توانند به واقعيتانشعاب هستند كه نمي

نمايند. سؤالي تكامل هستند و تفكرات جديدي را درخصوص شناخت و انديشيدن ايجاد مي
هاي شود اين است كه تا چه حد اين احتمالات از طريق برنامهكه در اين زمينه مطرح مي

  .شودپذير ميمكاندرسي ا

                                                 
1 . Robinson 
2 . Maguire 
3 . Clarke 
4 . Parsons 
5 . Daskalaki 
6 . Mould 
7 . Carrington 
8 . Olsson 
9 . May 
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تواند الگوي جديد و مؤثري در آموزش تفكر ريزوماتيك به عنوان يك مهارت كه مي
به اين معني مفهوم ريزوم و تفكر ريزوماتيك  ارائه دهد كمتر مورد توجه قرار گرفته است.

كند و مدام در حال شدن و تكامل بيني پذير را طي نميكه انسان مسير درختي و پيشاست 
انديشه دلوز در رابطه با فرآيند خلاقيت به عنصر ). 1389(خليلي و حسيني، ش استخوي

توان براي پيشبرد يادگيري از تفكر واگرا . به نظر او ميددهنقش بارزي مي "تفكر خلاق"
هاي عادي و امور يكسان و از پيش تعيين استفاده نمود. اين تفكر واقعي از طريق خرق عادت

  ).2016، 1(فلمينگشودمي شده و تكراري ميسر
ها و امور خرد و جزئي مبتني است. اين تفكر ريزوماتيك نوعي تفكر است كه بر تفاوت

هاي نرفته و تجربه نشده است. نامحدود بودن و بدون تفكر تكرار نيست بلكه مبتني بر راه
رز مندي خاصي است. به دنبال برقراري ارتباط با هر چيز است و در اين زمينه مجهت

كند. اين تفكر قابل محدود شدن و بستن مسير نيست چون مشخصي براي خود تعيين نمي
نگرد و هاي مختلف ميتواند از مسير ديگر رشد و گسترش يابد. به موضوعات از جنبهمي

متعدد و آزاد از  در نفس خود يريزومشود. تفكر براي آن كاربردهاي متفاوتي متصور مي
به نحوي كه امكان ايجاد  دگرزايي است عامل ارتباط و يريـزوم تفكر .قيد يگانگي است

آن وصل ر تواند به نقاط ديگنقطه از آن مي كند؛ زيرا هرپايان را فراهم مي اي بيشبكه
 )12، 2015، 2(دلوز و گاتاريشود

دهند كه در آن توليد دانش قابل بحث ) مفهوم تفكري را ارائه مي1987دلوز و گاتاري(
سط چيستي و چگونگي فراگيري تأثير نپذيرفته است. مباحث گوناگوني توسط است و تو

-توان به اصل كودك منحصر به فرد، دورهجمله ميدلوز و گاتاري مطرح شده است از آن

هاي آموزشي كودك محور و همچنين روانشناسي رشد اشاره كرد كه اغلب همان گونه كه 
ن را در يك موقعيت دوگانة غيرممكن در ارتباط مربيا ) پيشنهاد داده است2010لانگفورد(

                                                 
1 . Fleming 
2 . Deleuze & Guattari 
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تواند به گرايشات و دهد در حالي كه به طور همزمان، ميبا ضروريات قانوني قرار مي
آموزان بتوانند تغييرات دهد تا دانشنيازهاي كودكان پاسخ گويد. اين روش تفكر اجازه مي

ها را هنگامي نشان يجاد ايدهتري درك كنند. تفكر ريزوميك پتانسيل ارا به شكل مطلوب
  دهد كه سياليت ديناميك يك مورد مشخص شده است.مي

كند هاي جديدي را فراهم ميدر ارتباط با آموزش و يادگيري تفكر ريزوماتيك موقعيتي
هاي گوناگون را به صورت خلاقانه هاي كل نگر حوزهكه معلمان مفاهيم را تغيير داده و جنبه

گيرند آموزان ياد ميشود. دانشآموزان توجه ميهاي دانشها به تفاوتنارائه دهند كه در آ
يند تفكر خلاق آكه رويدادها را آنگونه كه هستند درك كنند و با طرح سؤالات باز فر

  يابد.تسهيل مي
  

  )1390اصول اساسي تفكر ريزومي(نانكلي، . 1جدول
  هاويژگي  اصل

  .يد با هرچيز ديگر ارتباط و پيوند داشته باشدتواند و باهرنقطه از ريزوم مي  ارتباط
  .شودارتباط با هرچيز موجب پيوندهاي ناهمسان و متفاوت مي  ناهمگوني

ها و ابعاد، به تغيير در ماهيت كنند. تغيير در اندازهنوعي چندگانگي كه با تقسيم شدن شان تغيير مي  چندگانگي(تكثر)
  .انجامدمي

نادلات  گسست
  گر

يك ريزوم ممكن است شكسته شود در يك محل معين تكه تكه شود اما آن دوباره  حالتي كه
  شود(مورچگان ريزوم حيواني)روي يكي از خطوط قديمي يا جديد آغاز مي

-گذاريريزوم يك ترسيم نيست كه براساس قواعد سلسله مراتبي و روابط منطقي و متوالي و نشانه  نقشه كشي

  شود.اي طراحي مياي است كه بدون هيچ سابقهر باشد. بلكه نقشههاي از قبل تعريف شده استوا
ها را تغيير داده و ها و خروجيها بپردازد. وروديتواند براي سازگاري به تغيير در نقشهريزوم مي  نقشه برگرداني

  گسترش و يا محدود شود.
  

و تكنولوژي با ها، تجهيزات، اطلاعات اصل ارتباط به اين معناست كه فراگيران، معلم
يكديگر مرتبط هستند. به علاوه، هيچ حوزه دانش متمايزي در اين زمينه وجود ندارد و هر 

هاي ديگر در ارتباط است. در دنيايي كه در آن، توجه فرد با چندين محرك دانشي با دانش
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-ها آموزش بدهيم كه چگونه ميبايد به آن ها قرار داردشود كه پيش روي آنپراكنده مي

در حوزه آموزش مزاياي تواند با دنياي داراي ارتباط چندحسي هماهنگ گردند. ناهمگوني 
ها و احترام به ديگران را بهبود تر، مقاومت معلمآموزان بيشدسترسي به دانش زيادي دارد.

تر بخشيده، مشاركت و كمك دوجانبه را تشويق نموده و اجازه توسعه منابع شخصي يا غني
معلم را به چالش بكشد. طبق اصل چندگانگي هر چيزي در عين چندگانگي  را داده و رشد

كند كه شامل )، دو نوع گوناگون چندگانگي را بيان مي2001(1حالت واحد دارد. بركسون
. در آموزش ريزوماتيك به زندگي چندگانه، تجهيزات استچندگانگي ممتد و جداگانه 

. چندگانگي با خود پيچيدگي و سادگي را در شودهاي چندگانه توجه ميچندگانه و واقعيت
بدين معناست كه چندين روش  مراه دارد. طبيعت ريزوماتيك دانشكنار يكديگر به ه

- گوناگون براي دستيابي به اطلاعات وجود دارد. در چندگانگي به فراگير آموزش داده مي

اند واقعيت را در يك گيرد تا بتويي و كارآمدي را ياد ميآشود با انتخاب موارد بهينه كار
گر بيانگر اين مفهوم است كه هنگامي زمينه مشخص تشخيص دهد. اصل گسست نادلالت

 ،تواند مجدداً خود را احياء كند. هر بخشي از دانشمي شودكه يك بخشي از ريزوم جدا مي
  ها برخوردار است. از پتانسيل ورود به مجموعه جديدي از ديدگاه

وزش جديد نيست اما در يك محيط ريزوماتيك، نقش مركزي اصل انتقال در حوزه آم
دارد. انتقال يادگيري به عنوان هدف نهايي آموزش پذيرفته شده است(مك كاگ، لوپارت 

). اصل نقشه كشي بدين معناست كه هر فراگير يك نقشه مشخص دارد و 2013، 2و ماريدي
هاي )، بين نقشه2011(3. ديويستواند نقشه ديگر را رديابي كندبه اين ترتيب فراگير نمي

هاي مباحث تمايز قائل شده است و تأكيد نموده است كه هر هاي مفهومي و نقشهذهني، نقشه
هاي خودشان را تواند كاربرد متفاوتي داشته باشد. فراگيران بايد تشويق شوند نقشهنوع مي

نقشه يادگيري را داراي ها را رديابي نكنند. اگر يك هاي ترسيمي معلمترسيم كنند و نقشه
                                                 
1. Bergson 
2. McKeough & Lupart & Marini 
3. Davies 
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فراگير بايد خود را در  وضوعات، محيط فيزيكي و يادگيرنده؛سه قسمت فرض كنيم شامل م
قسمت مياني قرار دهد. در هر نقشه بين فراگير، موضوعات مرتبط و محيط يادگيري ارتباط 

ابه وجود دارد. به اين ترتيب هيچ دو نقشه مشابهي وجود ندارد زيرا هيچ دو فراگيري مش
به فراگيران آموزش الگوهاي فرهنگي و رفتاري متعدد نيستند. طبق اصل نقشه برگرداني، بايد 

ها ياد داده شود. همچنين بايد ياد داده شود. نحوه تشخيص اين الگوها و درك تمايز بين آن
  يابند. بگيرند كه چگونه اين الگوها در طول زمان توسعه مي

معلمان به خوبي در آن زندگي كرده و آن را نشان محيط ريزوماتيك محيطي است كه 
تواند به فراگير كمك كند دهند. مفهوم ريزوم ميداده، تنفس نموده و دنيا را مدنظر قرار مي

ها روابطي را با يكديگر به تا خود را به عنوان عوامل مرتبط با محيط درك نمايد. ريزوم
شود و در نتيجه ها ايجاد ميناتي در واقعيتكنند و به اين دليل، نوساصورت پويا ايجاد مي

توانند مفاهيم جديد گسترش يافته و مورد توجه قرار گرفته و در كنار يكديگر مي
) عنوان نمودند كه هر 1987ساختارهاي جديد را ايجاد كنند. همان گونه كه دلوز و گاتاري(

آموز را به عنوان ريزوم توان دانش. ميشودتواند به هر نقطة ديگر متصل نقطة ريزوم مي
آموزش داد تا همانند يك ريزوم بيانديشد و اطلاعات مفيدي را از هر كجا پيدا كند. در 

آموزان با دور شدن از تمركز ناسالم به خويشتن به سمت ارتباط محيط ريزوماتيك دانش
توجه به  گيرند. به جاييند تبديل شدن قرار ميآكنند و در فرچندگانه با ديگران حركت مي

آموزان به شود دانشهاي درسي و تأكيد بر نتايج ارزشيابي كه منجر به رقابت ناسالم ميبرنامه
شوند تا زندگي خود را با افرادي كه در اطرافشان هستند ببينند و ها تشويق ميعنوان ريزوم

دهند. اين  هاي ارتباط متقابل را شكلها برقرار نمايند و واقعيتارتباطات عميقي را با آن
كنند و ها خريد ميهايي كه از آنها، مغازهمحليارتباطات، شامل خانواده، خويشاوندان، هم

  شود. ها نيز ميمدارس آن
هاي آموزان كمك كند تا بتوانند با تئوريها و دانشتواند به معلمدلوز و گاتاري مي ايده

توانند هاي علوم تجربي ميهند. معلمداحتمالات را نشان مي پويايي همراه گردند كه اغلب
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هايي كه از با ايجاد احتمالات بيشتر به مشاهده، واكنش، بحث و نقد كمك نمايند. روش
هاي علمي واقع شود، احتمالات غيرمولد و ها مباحث درسي علوم تجربي در حوزهطريق آن

به عقيده  د يابند.غيرپيوستة دانش را تحت تأثير قرار داده و فراتر از مسائل علمي نمو
گرد مطرح است و هيچ موقعيت يا گر دوره)، كودك به عنوان يك اكتشاف1987گاتاري(

مرز ثابتي ندارد و ارتباطات كودكان، به شكلي ثابت و هميشگي در حال رشد بوده و به 
هاي بيان مجدد مفاهيم و تفكرات يابد. روشعنوان موردي جديد و غيرقابل انتظار نمود مي

كند اما آنچه را كه ديده نشده مشخص اين شرايط، آنچه را كه آشكار است مطرح ميدر 
دهد تا احتمالات و سؤالات جديدي مطرح گردند(دلوز و گاتاري، نمايد و اجازه مينمي

1987.(  
آموزش ريزوماتيك معمولاً، در شرايطي كه عدم تعادل در قدرت حاكم وجود دارد 

). تلاش براي درك و شناخت 2007، ليگرانج، 2007، 1گودليگيرد(مورد استفاده قرار مي
ها به عنوان مفهوم اصلي آموزش ريزوماتيك، اجازة رهايي از سلسله مراتب تفاوت

آموز، سلسله مراتب دانش، معلم نسبت به دانش"دهد: محدودكنندة خلاقيت را به ما مي
. با توجه به "به قوميت ديگرهاي ديگر، يك قوميت نسبت ها نسبت به گروهبرخي از گروه

هاي ويژة خود را بدون محدود شدن در توانند صلاحيتها ميتغييرات ايجاد شده، معلم
هاي بدون رهبر پيش روي ما قرار سلسله مراتب بسط دهند. به اين ترتيب، دنيايي از سازمان

  خواهد گرفت.
اصل اساسي است  6ي نظريه ريزوماتيك كه توسط دلوز و گاتاري ارائه شده است دارا

كه در سطرهاي قبلي به آنها پرداخته شد اما درك و فهم و كاربرد اين اصول به صورت 
ل يادگيري آموزان مقطع ابتدايي كه مشغوعملياتي بسيار سخت است بخصوص براي دانش

درسي، اين الگو لذا با راهنمايي اساتيد و صاحبنظران حوزه برنامه كتاب علوم تجربي هستند
تر سعه داده شد بدين صورت كه در اصول مذكور تغييراتي داده شد و به صورت جزئيتو

                                                 
1. Goodley 
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آموزان باشند. طبق اين تا ملموس و قابل آموزش به دانش شدها تعريف سطوحي براي آن
شود كه در شكل آموزان آموزش داده ميهاي متعددي به دانشالگوي توسعه يافته مهارت

  زير آمده است.
  
  

        
      

  
  

    
  
  
  

  
  
  
  

) داراي شش بخش 1طور كه ذكر شد الگوي توسعه يافته تفكر ريزوماتيك(شكل  همان
ها در اين هاي متعددي است. توضيح تمام مهارتاساسي است كه هر بخش نيز داراي مهارت

  پردازيم. ها ميگنجد به همين خاطر در ادامه به توضيح برخي از آنمجال نمي
 هاي ذهني و توانايي تفكر است.ي تعليم و تربيت، ارتقاء مهارتهاي اساسيكي از هدف

هاي تفكر استقرايي، هاي مناسب، مهارتها و فعاليتمعلمان بايد بتوانند با به كارگيري روش
گيري هاي تفكر در جهت شكلقياسي و حل مسأله را تقويت كنند. هدف از آموزش مهارت

  آموزش تفكر روش شناسي:
 تفكر قياسي - 
 تفكر استقرايي - 
 تفكر سيستمي - 

  آموزش تفكر طراحي:
 هدف مداري - 
 هاي متضادتدوين استراتژي - 
 هاي مختلف حل مسألهشيوه - 

آموزش مفهوم 
  ارتباط:

  همبستگي - 
  علي - 
  غيرخطي - 

  آموزش تفكر طراحي مجدد و ساختارشكني:
 طراحي مجدد - 
 ساخت و توليد مجدد - 
 آزمايش مداوم - 
 بازسازي ساختارهاي موجود - 

  آموزش تحريك انگيزي و كنجكاوي:
 تحريك كنجكاوي - 
 تحريك هوش هيجاني - 

:آموزش تضادها  
ناهمگونگي ها -    

چندگانگي ها -   

 افتهتوسعه ي الگوي
يكريزوماتتفكر   

ريزوماتيك توسعه يافته تفكر لگويا. 1شكل   
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گيري مناسب و حل مسائل پيچيده مي به مسائل و تصميمتفكر آزادانه، خلاقانه، نقادانه و عل
تري را صرف خواندن و آموزان زمان بيشاست. اگر معلمان شرايطي را فراهم كنند كه دانش

  ).2013، 1ها مؤثر است(وانگبر رشد تفكر خلاق آن نوشتن كنند
آنچه اي است كه براي شرح در تعريف دانلد نورمن، تفكر طراحي واژه تفكر طراحي:
هاي موجود و فكر يعني شكستن قوانين، فراتر رفتن از پارادايم ؛دهندافراد خلاق انجام مي

)، با اشاره به برخي 434: 2013(3). رودگرز2: 2014، 2شود(لورنزاستفاده مي كردن از نو
داند. هاي خلاق مينظران، تفكر طراحي را يك متدولوژي براي توليد ايدهديگر از صاحب

حل و مسئله است كه از طريق سه ، پروسه طراحي مشابه گفتگويي ميان راه4ه لاوسوندر نگا
يند تفكر طراحي با آ). فر49: 1392گيرد(لاوسون، فعاليت تحليل، تركيب و ارزيابي انجام مي

كند يك نگرش بديع به مسائل هر روزه انسان شود و تلاش ميدنياي فراگير شروع مي
گيري ). شروع مطالعات تفكر طراحي همپاي شكل183: 2015و همكاران،  5بيايد(گلن

). با اين 4: 2014شود(لورنز، ميلادي دانسته مي 1920آكادميك دانش ديزاين از آغاز دهه 
قرن بيستم، بروز عمومي ايده تفكر  70و  60هاي وجود، توجه به متدهاي طراحي در دهه

).گلن و 2: 2009و همكاران،  6كيمبلاين قرن، سبب گشت( 90و  80هاي طراحي را در دهه
)، در راستاي كمك به آموزش تفكر طراحي در مدارس تجارت، تلاش 2015همكاران(

هاي آن فهرست نمايند. يكي يند تفكر طراحي را همراه با برخي ويژگيآكردند مدلي از فر
ع حل محور، موضوهاي موجود در رويكرد مسئله محور و نگاه راهترين تفاوتاز جدي

فرموله كردن مسئله است. بدين ترتيب كه در نگاه مسئله محور تلاش زيادي براي فرموله 
در  گيردها انجام ميا(حل ابهامات) و سپس ورود به حل آنكردن يك مسئله، توسعه دانسته

هاي خود از مسئله(وجود ابهامات) آموز با ندانستهحل محور، دانشحالي كه در رويكرد راه
                                                 
1. Wang 
2. Leverenz 
3. Rodgers 
4. lavson 
5. Glen 
6. Kimbell 
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دهد پروسه حل مسئله با وجود ابهامات در نقاط مختلف مسئله پيش د و اجازه ميآيكنار مي
  ). 91: 2006، 1(كروسشودرود تا در زمان معين، رمزگشايي از ابهامات موجود انجام 

قش بسيار مهمي در تفكر خلاق انگيزش ن آموزش تحريك انگيزي و كنجكاوي:
ها از ها بر رفتار و شيوه كنترل و هدايت آنشناخت هيجان، انگيزه و چگونگي تأثير آن دارد.

 2عناصر مهم تفكر خلاق هستند. هوش هيجاني در بهبود زندگي بشر تأثير مستقيم دارد(ماچرا
هايي است كه با موفقيت در ها و توانمنديهوش هيجاني يكي از مهارت .)2017و ماچرا، 

نظام پرسشگري در ). 2013، 3زندگي فردي و سازماني ارتباط مستقيمي دارد(ضياءالديني
ها مبتني بر برانگيختگي حس كنجكاوي است. چرا پرسش مي كنيم؟ وقتي چيزي در انسان

شود. بو، طعم، رنگ، مغز تحريك كننده باشد انسان به سوي آن تحريك شده و كنجكاو مي
ذهن تواند زمينه اين برانگيختگي را در نرمي و سفتي و هر چيز ديگري مثل صدا و صوت مي

انسان آماده ايجاد كند. بنابراين پرسشگري بخشي از تكامل مغز است. البته بسيار هستند 
-رغم وجود همه اين عوامل هيچ تحريك و برانگيختگي در آنها ايجاد نميافرادي كه علي

م حياتي در يك فرد و حتي تغيير رنگ ادرار، براي متخصص پزشكي معناي ئشود. ظهور علا
خطرها و دهند. بسياري از انفجارات، به سؤالات تعريف شده جواب مي ديگري دارد زيرا

نگاه كنجكاو كسي يا هاي اوليه حادثه، حوادث روزانه مربوط به مواردي است كه تحريك
هايي له را مطرح كرد كه چه پرسشأتوان اين مسنگيخته است. در مجموع ميچيزي را برنا

ه وجود دارند كه باعث تحريك و يادگيري او در ذهن يك فرد آماده به كنجكاوي هموار
(اميرآزادي، توانيم از اين مهارت در جهت آموزش استفاده كنيمشوند و ما چگونه ميمي

1395.(  
موجب  تواندآموز ميبه دانش مسألههاي حل آموزش مهارت مهارت حل مسأله:

 هاي كلاسي وثمناسب، افزايش مشاركت در بح افزايش رفتارهايي چون برقراري ارتباط
                                                 
1. Cross  
2. Machera & Machera 
3. Ziauddini 
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توانيم به هاي حل مسأله را ميمهارت .هاي كلاسي شودافزايش پيروي از دستورالعمل
  :صورت زير در جهت تقويت روح پرسشگري پيش ببريم

اجرا و  - 4هاي موجودوارسي راه حل - 3مطالعه متغيرها و شرايط مرزي - 2پلان مسأله  - 1
  بازخورد. 

سازيم؟ ضوع توجه كنيم كه ما چگونه سؤال را ميبراي بخش پلان مسأله بايد به اين مو
شود. بسياري از اختراعات و اكتشافات تغيير دادن روش  پرسش باعث يك تحول در علم مي

اند. مثلاً در مورد نيرو اگر بپرسيم چه چيزي باعث جهان از تغيير روش پرسش ايجاد شده
شود؟ رويكرد متفاوتي م ميشود؟ يا چه چيزي مانع ادامه حركت جسادامه حركت جسم مي
آموزان و دانشجويان به در بخش متغيرها و شرايط مرزي غالب دانش .را در ذهن مي سازد

ها كمتر توجه دارند. انتظار ادامه داشتن پديده منوط به رعايت شرايط مرزي و ماهيت آن
بررسي شود؟ در متغيرهاست. پس بايد بپرسيم شرايط مرزي متغيرها كجاست و كي قطع مي

گيري كننده استفاده كنيم. مثلاً به هاي اندازهتوانيم از انواع پرسشهاي موجود ميراه حل
ازاي اعداد موجود چه جوابي مورد انتظار است؟ توجه داشتن به ميزان جواب خروجي مسأله 
بسيار مهم است. چيزي علمي خواهد بود كه بتوانيم آن را بارها آزمايش كنيم و حتي رد 

هاي موجود اگر چه دانستن همه شيوه .صورت، پاسخ موجود علمي نيست در غير اين كنيم.
همه  كنيم . درست مانند مكانيكي كه بابراي ما جالب است ولي ما با همه آنها كار نمي

تر هستند. براي احتراز و تر و قوياي پرسش فعالكند. در هر زماني دستهآچارهايش كار نمي
بايد ياد  ،كه خود مانعي بزرگ در راه يادگيري هستند ،غيرضروريهاي پرهيز از پرسش

  بگيريم چه چيزهايي را نپرسيم(همان).
آموزان را تواند مهارت پرسشگري معلم و دانشتفكر استقرايي ميتفكر استقرايي: 

آموزان و تصحيح انتظارات آنها از كلاس تقويت كند و باعث افزايش استقلال فكري دانش
 هايدو علت اساسي براي ضرورت آموزش، مهارت). 1390ي و همكاران، شود(رحمان
به علت پيچيدگي روزافزون جوامع،  ويژه آموزش تفكر استقرايي وجـود دارد: اولاً تفكر، به
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بــيش از گذشــته،  هاي پراكنده به اطلاعـات قابـل اسـتفاده،تبـديل سـريع وفوري داده
كردن  نوشتن و حساب ثانياً، خواندن،) 1998همكاران،  و 1(هامرزضــرورت يافتــه اســت

ساخت ينـديآوابسته است؛ براي مثال، فهـم يـك مـتن، فر هاي عمومي استدلالبه مهارت
حاصل از كلمات و جملات پراكنـده را كـه  گرايانه است كه استنباط و تركيـب اطلاعـات

هاي يافتــه). 1999و هامرز،  2ينگ(دي كونگيرددر برمي يندي استقرايي استآفر در اصـل
است. استقراء بـا  هاي قياسي سنتيروش استقرايي بر روش يتارجح پژوهشي حاكي از
 تحقيقات مرتبط به مغز و تحقيقات تجربي تدريس و هـاي آموزشـي،بسـياري از نظريـه

رد موجب بهبود به كارگيري رويك يادگيري، مورد حمايت قرار گرفته اسـت. ايـن روش
- مي )تمركز بر به خـاطر سـپاري(مدر مقابل رويكرد سـطحي )معنا محور(عميق به يادگيري

هاي تفكـرانتقادي و يادگيري همچنين موجب رشد ذهني، كسب مهارت شـود. ايـن الگـو
  ).1390(معروفي و همكاران، شودخودراهبر مي

كـه مطالعـات   دهـد  در راستاي موضوع پژوهش نشـان مـي   انجام شده هايمطالعه پژوهش
اندكي دربـاره آمـوزش ريزوماتيـك انجـام گرفتـه اسـت و معمـولاً پژوهشـگران بـه تبيـين و           

انـد و تلاشـي بـراي طراحـي     هاي اين رويكرد پرداختهشناخت اهداف، ابعاد، اصول و ويژگي
هاي تفكر ريزومي كه قابل اجـرا در نظـام آمـوزش و پـرورش باشـد      يك مدل براساس مؤلفه

هايي كه در زمينه خلاقيت وجـود دارد بـه   ه است. از طرفي ديگر بيشتر پژوهشصورت نگرفت
انـد و تـاكنون ارتبـاط آن بـا     مطالعه ارتباط آن با انواع متغيرهاي روانشناختي و تربيتي پرداخته

تفكر ريزومي مورد بررسي قرار نگرفته است لذا اين موضـوع بـراي اولـين بـار اسـت كـه بـه        
گيرد. بنابر آنچه گفته شد و با توجه به مهـم  طالعه و پژوهش قرار ميصورت كاربردي مورد م

 آموزان دوران ابتدايي پايه ششـم بودن دوران اوليه تحصيل و اهميت وجود خلاقيت در دانش
هدف پژوهش حاضر ايـن اسـت كـه بـا      ي فكري و علمي كشور هستندهاكه در واقع سرمايه

                                                 
1. Hamers 
2. De Koning 
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آمـوزان پايـه   ير آن در پـرورش خلاقيـت دانـش   توسعه الگوي آموزشي تفكر ريزوماتيك تـأث 
ششم ابتدايي در درس علوم تجربي بررسي شـود لـذا درصـدد پاسـخگويي بـه ايـن سـؤالات        

  است:
آموزاني كه درس علوم تجربي را با الگوي ميزان خلاقيت دانش سؤال اصلي: آيا

نتي آموزش آموزاني كه اين درس را به روش سبينند نسبت به دانشآموزش ميريزوماتيك 
  ؟بينند بيشتراستمي

  سؤالات فرعي:
بينند نسبت به آموزش مي ريزوماتيكآموزاني كه با الگوي ميزان سيال بودن دانشآيا  -١

 ؟بينند بيشتر استآموزش مي آموزاني كه به روش سنتيدانش

- بينند نسبت به دانشآموزش مي ريزوماتيكآموزاني كه با الگوي ميزان ابتكار دانشآيا  -٢

 ؟بينند بيشتر اسآموزش مي وزاني كه به روش سنتيآم

بينند نسبت آموزش مي ريزوماتيكآموزاني كه با الگوي پذيري دانشميزان انعطافآيا  -٣
 ت؟بينند بيشتر اسآموزش مي آموزاني كه به روش سنتيدانش به

- بينند نسبت به دانشآموزش مي ريزوماتيكآموزاني كه با الگوي ميزان بسط دانشآيا  -۴

 ؟بينند بيشتر استآموزش مي آموزاني كه به روش سنتي

  
  

  روش پژوهش
مدارس دولتي شهر  ابتدايي ششمپايه  پسرآموزان دانش  تمام ،جامعه آمارى اين پژوهش 
-جهت انتخاب نمونه مناسب دو كلاس از كلاس د.بودن 1397 - 98لي در سال تحصي صحنه

آموزان داراي مكانات آموزشي مناسب، معلمان خبره و دانشهاي شهر صحنه كه داراي ا
و يك  به گروه آزمايشىنفره  30 يك كلاس معدل بالا بودند به عنوان نمونه انتخاب شد.

و ابزار  يروش پژوهش از نوع شبه آزمايش .اختصاص يافت به گروه گواه نفره 30 كلاس
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اعتبار اين آزمون بارها در وايي و ر .گيري اطلاعات پرسشنامه خلاقيت تورنس استاندازه
در جدول  نيز پژوهشپايايي پرسشنامه در اين شده است  سراسر جهان از جمله ايران سنجيده

ها جهت تجزيه و تحليل داده. آمده است كه نتايج حاكي از پايايي مناسب پرسشنامه است 2
تحليل كواريانس چند (ستنباطىآمار ا و )ميانگين، انحراف معيار(هاى آمار توصيفىاز روش
  .استفاده شد )متغيره

  پايايي پرسشنامه خلاقيت تورنس. 2جدول
  ضريب آلفاي كرونباخ    
  پس آزمون  پيش آزمون  هاسؤال  هامؤلفه
  83/0  79/0  22تا  1  سيالي
  79/0  72/0  33تا  23  ابتكار
  78/0  72/0  49تا  34  پذيريانعطاف

  76/0  71/0  60تا  50  بسط
  74/0  78/0  كل  خلاقيت

  
در مرحله  ت.رحله مجزا و مرتبط به هم تشكيل يافته اسمپژوهش از چهار  يند اجراىآفر

آزمون و معدل علوم سال هاي ناهمگون، طبق نمره پيشآموزان در قالب گروهاول دانش
 لممع ،ي الگوپيش از اجرا در مرحله دوم د.بندى شدنگروه و گواه در گروه آزمايشى گذشته

اهداف، اهميت، اصول، در زمينه  جلسه 6يشى بر اساس برنامه تنظيم شده در قالب گروه آزما
ضمن  د.آموزش داده ش علوم تجربي در درسريزوماتيك كاربرد يادگيرى  ها وويژگي

در مرحله . قرار داده شد مدر اختيار معلريزوماتيك  آموزشآنكه منابعى در رابطه با موضوع 
و در گروه گواه با استفاده از روش  ريزوماتيكروش  فاده ازسوم در گروه آزمايشى با است

تفكر، طراحي، آزمايش،  معلم زمينه آموزش ريزوماتيكدر  .آغاز شدآموزش متداول 
آموزان فراهم آورده گفتگو را براي دانش بحث و ،اكتشاف ارتباط، بازسازي، كنجكاوي،
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ي الگوي پس از اجرا س)تورنآزمون خلاقيت (در مرحله چهارم، آزمون نهايى. است
   .عمل آمد آموزان بهاز دانش ريزوماتيك

  
  

  هاي پژوهشيافته
  

-هاي آزمايش و كنترل به تفكيك در مراحل پيشميانگين و انحراف معيار متغيرها در گروه. 3جدول

  آزمون و پيگيريآزمون، پس

  گروه  متغير
  تعداد
 

  پيگيري  آزمونپس  آزمونپيش

  ميانگين
انحراف 

  ارمعي
  ميانگين

انحراف 
  معيار

  ميانگين
انحراف 
  معيار

  خلاقيت
  06/2  94/14  33/2  10/15  26/1  56/14  30  كنترل
  14/2  11/18  19/2  56/19  45/1  89/15  30  آزمايش

  سيالي 
  72/3  55/32  81/3  70/32  64/3  49/32  30  كنترل
  90/4  44/38  26/5  61/39  11/4  74/33  30  آزمايش

  ابتكار
  20/3  73/31  24/3  80/31  16/3  66/31  30  كنترل
  80/3  62/35  99/3  93/36  75/3  11/32  30  آزمايش

انعطاف 
  پذيري

  98/2  96/27  02/3  11/28  95/2  90/27  30  كنترل
  31/3  10/31  47/3  60/32  04/3  13/28  30  آزمايش

  بسط
  43/3  12/33  65/3  59/33  10/3  53/31  30  كنترل
  06/4  51/37  29/4  72/39  90/3  14/31  30  آزمايش

  
هاي اين پژوهش ها، براي اطمينان از اين كه دادههاي مربوط به فرضيهقبل از تحليل داده

كنند چهار مفروضه خطي بودن، هم هاي زيربنايي تحليل كواريانس را برآورده ميمفروضه
 رگرسيون مورد بررسي قرار گرفتند هايها، همگني شيبخطي چندگانه، همگني واريانس

پذيري ابتكار، انعطاف ،آزمون ميزان سياليشوند. در اين پژوهش، پيشترتيب بيان مي كه به
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ها، به عنوان متغيرهاي هاي آنآزمونها) و پسو بسط به عنوان متغيرهاي كمكي(كوواريت
وابسته تلقي شدند. خطي بودن رابطه هر متغير وابسته و كوواريت آن مورد آزمون قرار 

، براي ميزان r=788/0آزمون براي ميزان خلاقيت برابر آزمون و پسشگرفت. رابطه بين پي
و  r=783/0پذيري برابر ، ميزان انعطافr=773/0برابر  ، ميزان ابتكارr=790/0سيالي برابر 
خطي  هاي به دست آمده، مفروضهبه دست آمد. با توجه به داده r=755/0برابر  ميزان بسط

پذيري و ميزان بسط برقرار ميزان ابتكار، ميزان انعطاف ،ال بودنبودن براي متغيرهاي ميزان سي
  .است
  

ها(لوين) بين متغيرهاي وابسته پژوهش در گروه آزمايش و نتايج آزمون همگني واريانس. 4جدول
  آزمونكنترل در مرحله پيش

  سطح معناداري  2درجه آزادي  1درجه آزادي fمقدار  متغير وابسته  اثر

  گروه

  411/0  58  1  216/2  خلاقيت
  560/0  58  1  230/2  سيالي
  359/0  58  1  972/1  ابتكار
  220/0  58  1  130/2  پذيريانعطاف

  313/0  58  1  670/2  بسط
  

و  F= 216/2شود آزمون لوين براي ميزان خلاقيت(مشاهده مي 4طور كه در جدول همان
411/0P=)230/2) و براي ميزان سيالي =F  560/0وP=972/1ابتكار( ) و براي ميزان =F  و
359/0P=130/2پذيري() و براي ميزان انعطاف =F  220/0وP= و براي ميزان (

ها تأييد باشند. در نتيجه فرض همگني واريانسمي معنادار) غير=313/0Pو  F= 670/2بسط(
  شود. مي
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و كنترل نتايج آزمون همگني شيب رگرسيون بين متغيرهاي وابسته پژوهش در گروه آزمايش  .5جدول
  آزمونآزمون و پسدر مرحله پيش

  پس آزمون  
مجموع 
  مجذورات

درجه 
  آزادي

ميانگين 
  مجذورات

 fمقدار
سطح 
  معناداري

تعامل 
پيش 
ها آزمون

در سطح 
  عامل با

  524/0  361/2  4/128  2  8/256  خلاقيت
  341/0  210/2  9/124  2  7/249  سيالي 
  264/0  697/2  0/144  2  9/287  ابتكار
  421/0  379/2  2/153  2  4/306  پذيريانعطاف

  536/0  564/2  4/150  2  8/300  بسط
  

ها) و آزمونشود تعامل بين متغيرهاي كمكي(پيشمشاهده مي 5گونه كه در جدول همان
نيست. بنابراين  معنادارهاي آزمايش و كنترل) ها) در سطوح عامل(گروهآزمونوابسته(پس

  فرض همگني رگرسيون رعايت شده است.
  

  اسميرنوف براي بررسي پيش فرض نرمال بودن توزيع متغيرها -نتايج آزمون كولموگروف. 6جدول 
  سطح معناداري  كولموگروف اسميرونوف Z  آزمونپيش

  236/0  870/0  ميزان خلاقيت 
  108/0  970/0  ميزان سيالي
  264/0  759/0  ميزان ابتكار

  210/0  892/0  ميزان انعطاف پذيري
  362/0  781/0  ميزان بسط

  

 - آزمون كولموگروف معناداريشود سطح مشاهده مي 6همان گونه كه در جدول 
بيشتر است، لذا پيش فرض نرمال بودن توزيع متغيرها رعايت شده  05/0اسميرونوف از مقدار 

  است.
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آزمون خلاقيت، هاي پسنتايج حاصل از تحليل كواريانس چندمتغيري بر روي ميانگين نمره. 7جدول
  هاي آزمايش و كنترلهاي گروهپذيري و بسط آزمودنيابتكار، انعطافسيالي، 

 fمقدار  مقدار  نام آزمون
df  
  خطا df  فرضيه

سطح 
  معناداري

  اندازه اثر
توان 
  آماري

  000/1  921/0  001/0  57  2  49/11  740/0  اثر پيلايي
  000/1  921/0  001/0  57  2  17/9  316/0  لامبداي ويلكز
  000/1  921/0  001/0  57  2  56/10  44/17  اثر هتلينگ

  000/1  921/0  001/0  57  2  73/8  44/17  بزرگترين ريشه روي
  

دهد كه بين گروه آزمايش و كنترل از لحاظ متغيرهاي نشان مي 7مندرجات جدول 
توان گفت كه حداقل در يكي وجود دارد و مي معناداريتفاوت  P≥001/0وابسته در سطح 

ميزان ابتكار، ميزان انعطاف پذيري و ميزان  ،قيت، ميزان سيالياز متغيرهاي وابسته(ميزان خلا
وجود دارد. جهت پي بردن به اين تفاوت دو تحليل  معناداربسط) بين دو گروه، تفاوت 

درصد از كل  92كواريانس در متن مانكوا صورت گرفت. با توجه به اندازه اثر محاسبه شده، 
ن آماري ز اثر متغير مستقل است. همچنين تواواريانس هاي گروه آزمايش و كنترل ناشي ا

درصد فرض صفر را رد  100بدين معني كه آزمون توانسته با توان  است 00/1آزمون برابر با 
  دهد.هاي تحقيق را نشان مي نتايج حاصل از آزمون فرضيه 8كند. جدول 
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آزمون ميزان سيالي، هاي پسنتايج حاصل از تحليل كوواريانس در متن مانكوا روي ميانگين نمره. 8جدول
  هاي آزمايش و كنترلپذيري و بسط گروهابتكار، انعطاف

مجموع   متغير وابسته
  مجذورات

درجه 
  آزادي

ميانگين 
  مجذورات

سطح  fمقدار
  معناداري

اندازه 
  اثر

توان 
  آماري

  000/1  948/0  001/0  59/8  8/296  1  8/296  خلاقيت
  000/1  931/0  001/0  70/6  4/279  1  4/279  سيالي
  000/1  946/0  001/0  44/7  7/218  1  7/218  ابتكار

  000/1  910/0  001/0  01/9  6/322  1  6/322  انعطاف پذيري
  000/1  930/0  001/0  26/9  4/326  1  4/326  بسط

  

به دست آمد  59/8براي متغير ميزان خلاقيت،  F، مقدار 8با توجه به مندرجات جدول 
توان تأييد شد و مي 1ابراين، فرضيه فرعي اصلي است. بن معنادار P= 001/0 كه در سطح

ميزان خلاقيت دانش آموزاني كه درس علوم تجربي را با الگوي ريزوماتيك آموزش  گفت
تر بينند بيشآموزاني كه اين درس را به روش سنتي آموزش ميمي بينند نسبت به دانش

 001/0 ست آمد كه در سطحبه د 70/6براي متغير ميزان سيال بودن،  Fاست. همچنين مقدار 
ميزان سيال بودن دانش  توان گفتتأييد شد و مي 1است. بنابراين، فرضيه فرعي  معنادار

- بينند نسبت به دانشآموزاني كه درس علوم تجربي را با الگوي ريزوماتيك آموزش مي

براي  Fبينند بيشتر است. همچنين مقدار آموزاني كه اين درس را به روش سنتي آموزش مي
است. بنابراين، فرضيه  معنادار P= 001/0 به دست آمد كه در سطح 44/7متغير ميزان ابتكار، 

آموزاني كه درس علوم تجربي را با ميزان ابتكار دانش توان گفتتأييد شد و مي 2فرعي 
آموزاني كه اين درس را به روش سنتي الگوي ريزوماتيك آموزش مي بينند نسبت به دانش

به  01/9پذيري، براي متغير ميزان انعطاف Fبينند بيشتر است. همچنين مقدار آموزش مي
توان تأييد شد و مي 3فرضيه فرعي  است. بنابراين معنادار P= 001/0 دست آمد كه در سطح

آموزاني كه درس علوم تجربي را با الگوي ريزوماتيك پذيري دانشميزان انعطاف گفت
بينند آموزاني كه اين درس را به روش سنتي آموزش ميبينند نسبت به دانشآموزش مي
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    به دست آمد كه در سطح 26/9براي متغير ميزان بسط،  Fبيشتر است. همچنين مقدار 
آموزاني توان گفت، ميزان بسط دانشتأييد شد و مي 4است.  بنابراين، فرضيه  معنادار 001/0

آموزاني كه بينند نسبت به دانشموزش ميكه درس علوم تجربي را با الگوي ريزوماتيك آ
  بينند بيشتر است.اين درس را به روش سنتي آموزش مي

  
  

  گيريبحث و نتيجه
اين پژوهش به منظور توسعه الگوي آموزشي تفكر ريزوماتيك و تأثير آن در پرورش 

اصلي آموزان پايه ششم ابتدايي در درس علوم تجربي انجام شد. در واقع سؤال خلاقيت دانش
- پژوهش اين بود كه آيا آموزش به روش ريزوماتيك موجب پرورش خلاقيت در دانش

  شود. آموزان مي
طور كه در متن به طور مفصل ذكر شد تفكر ريزوماتيك كه توسط دلوز و گاتاري  همان

اصل اساسي است كه درك و پياده سازي آن در محيط آموزشي  5ارائه شده است داراي 
تر كه قابل اجرا و اين پژوهش براي هر اصل مضامين ملموس و ساده لذا در استدشوار 

كه در نهايت به شكل يك الگوي مفهومي ارائه شد. در نهايت الگو  شدارزيابي باشد تعريف 
هاي تفكر ريزوماتيك در درس علوم تجربي پايه ششم ابتدايي اجرا شد. به دليل ارتباط مؤلفه

آموزان نيز مورد بررسي قرار الگو در ميزان خلاقيت دانشبا خلاقيت، تأثير اجراي اين 
تر به توسعه آن پرداخته گرفت. در اين پژوهش با افزايش مفاهيم ريزوماتيك به سطوح جزئي

شده است و محقق به طور همزمان در پژوهشي ديگر در حال اعتبار يابي الگوي ارائه شده 
  .است
ي كه به روش ريزوماتيك آموزش ديده بودند آموزاننتايج نشان داد كه خلاقيت دانش 

ها در آموزاني است كه به روش سنتي آموزش ديدند. به عبارتي تفاوت گروهبيشتر از دانش
معنادار است. از آنجايي كه آموزش ريزوماتيك براي اولين بار به صورت  05/0سطح 



 
 

ورة 
ي، د

سان
م ان

علو
 در 

ت
لاقي

 و خ
كار

ابت
هم

ن
ارة 

شم
 ،

، سه
ن 

ستا
زم

 
98  

176  

ارد كه بخواهيم كاربردي در اين پژوهش مورد مطالعه قرار گرفته است پژوهشي وجود ند
نتايج را با هم مقايسه كنيم. تنها پژوهشي كه مرتبط با اين مقاله است پژوهش احمدآبادي 

هاي انديشه ريزوماتيك را در ترين دلالت) است كه مهم1396آراني، فرج الهي و عبداله يار(
-بهبود خلاقيت نظام آموزشي ايران پرورش تفكر افقي و خلاق در مدارس و پرورش دانش

دانند. الگوي ارائه شده در اين پژوهش مفاهيم و راهكارهاي عملياتي و آموز مسأله محور مي
هاي آموزشي ها روشدهد تا با كاربرد آنمفيدي را در اختيار معلمان و پژوهشگران قرار مي

  را اصلاح كنند. 
مشكل هاي ابتدايي بسيار هاي جوان و تازه كار در سالمديريت كلاس درس براي معلم

است و در نظر آنان همانند يك اقيانوس مواج غير قابل كنترل است به همين خاطر ايجاد 
رويكرد ريزوماتيك با تمركز بر  گيرد.آموزان به سختي صورت ميارتباط متقابل با دانش

دهد تا كنترل ها اجازه ميهاي گوناگون آموزش به معلمارتباطات چندگانه و ارائه روش
هاي جديد براي تفكر، عقايد موقعيتبه عهده بگيرند. با آموزش ريزوماتيك كلاس درس را 

روابط   يابد.هاي تدريس تغيير ميآموز و روشنقش معلم، دانش آيدبه وجود ميو ادراكات 
شاگردان تمام فكر و ذهن خود را مشغول مطالعه و  شود.مي تحول پذير، متكثر و پيوسته
كنند بلكه آنها درصدد تفكر عميق و انديشيدن و يين شده نميحفظ محتواي درسي از قبل تع

هاي جديد پيش موقعيت شود، جريان يادگيري سيال ميهاي جديد هستندخلق نظرها و ايده
  دارد. آيد كه حتي براي معلم نيز تازگيمي

هاي فكري(تفكر خلاق و تفكر با ارائه و اجراي الگوي آموزشي ريزوماتيك مهارت
آموزان در مسير يابد و به دليل اينكه دانشآموزان در حد مطلوب رشد ميدانشانتقادي) 

به جاي صرف وقت  شود.شان نيز شكوفا ميهاي بالقوهگيرند استعدادشدن و تغيير قرار مي
سرانجام به  كنند.ندگي راه درست را انتخاب ميزياد و بيهوده و انحراف از مسير اصلي ز

امعه تأثير مثبت و چشمگيري در رشد و توسعه پايدار خواهند عنوان فردي مفيد براي ج
  داشت. 
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هاي مرتبط، توان به كمبود منابع لازم و پژوهشهاي پژوهش حاضر مياز محدوديت
محدوديت جلسات آموزشي و ناآشنا بودن معلمان با مفاهيم ريزوماتيك و صرفاً حضور 

هر صحنه اشاره كرد كه در تعميم نتايج آموزان پسر پايه ششم ابتدايي مدارس دولتي شدانش
نياز به احتياط بيشتر است. محدويت عمده اين پژوهش اين بود كه الگوي ارائه شده تا كنون 

شود كه در صورت اجراي اين الگو از ابزارهاي ديگر اعتبار يابي نشده است لذا پيشنهاد مي
استفاده شود. به دليل اينكه  هاي عملي براي سنجش خلاقيتمانند مشاهده، مصاحبه و آزمون

- آموزش ريزوماتيك تا كنون در كشور ما اجرا نشده است به ساير پژوهشگران پيشنهاد مي

شود مفهوم تفكر ريزوماتيك را به طور كامل و با جلسات بيشتر به معلمان آموزش دهند تا 
  بتوانند به طور صحيح آن را اجرا و به كار ببرند.

  
 ت برنامه درسي دانشگاه شيراز است.مستخرج از رساله دكتري مطالعااين مقاله  سپاسگزاري:

دارند از زحمات تمام عزيزاني كه ما را در اجراي اين پژوهش پژوهشگران اين مقاله بر خود لازم مي
  تشكر و قدرداني نمايند. اندياري رسانده

  
 و مĤخذ منابع

هـاي انديشـه   ). تبيـين دلالـت  1396علـي (  احمدآبادي آراني، نجمه؛ فرج الهـي، مهـران؛ عبدالـه يـار،    
فصـلنامه ابتكـار   ريزوماتيك ژيل دلوز با نظر به كاربرد آن در بهبود خلاقيت نظام آموزشي ايران. 

  .2، دوره هفتم شماره و خلاقيت در علوم انساني
). تأثير يادگيري مشاركتي بر پرورش خلاقيـت  1397احمدي، پروين؛ صمدي، پروين؛ مينائي، مهناز (

  .22 – 1):1(8، فصلنامه ابتكار و خلاقيت در علوم انسانيدانش آموزان در درس جغرافيا. 
 نقش واسـطه اي خودتفسـيري در رابـه   ). 1396( الوندي فر، سجاد. كديور، پروين. عرب زاده، مهدي

 163): 3(7، فصلنامه علمي پژوهش ابتكار و خلاقيت در علوم انسـاني . يتبين عزت نفس و خلاقي
– 194.    

). الگوي كاربردي پرورش خلاقيت كودكان از طريـق موسـيقي   1397آخوندي، زهرا؛ افهمي، رضا (
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)، 4(7، فصلنامه ابتكار و خلاقيت در علوم انسانيتوسط معلمان غير متخصص در مدارس ابتدايي. 
33 – 70.  
 تحـول  روند همقايس). 1394(اكبر  علي سيف، السادات؛ شكوه جمالي، بني زهرا؛ مكاني، گل باقرزاده

 علوم در خلاقيت و ابتكار پايين، و بالا مناطق در متوسطه دوره پسر و دختر آموزاندانش خلاقيت
  .33-57 :)3(5انساني، 

 نقـش هوشـمند سـازي   ). 1395( ختياري فاينـدري، منصـوره؛ ديهـيم، جـواد و حسـين فضـائلي گـاه.       ب
  .67 – 53): 2(2، م تربيتيفصلنامه مطالعات روانشناسي و علومدارس در پرورش خلاقيت، 

). بررسي محتـواي كتـاب رياضـي يـك پايـه      1397بهادران، حميدرضا رضازاده؛ اسكندري، مهتاب (
، فصلنامه ابتكار و خلاقيت در علوم انسـاني دهم دوره متوسطه بر اساس الگوي خلاقيت گيلفورد. 

8)1 :(143- 164.  
هـاي  ). تـأثير فنـاوري  1397، حميدرضـا ( بيدگلي، زهرا اشرف السادات؛ نـوروزي، داريـوش؛ مقـامي   

): 4(8، فصلنامه ابتكار و خلاقيت در علوم انسانيآموزان. هوشمندسازي مدارس بر خلاقيت دانش
241- 262.  

 آمـوزان مـدارس ابتـدايي    عوامل مؤثر در پرورش و توسعه خلاقيت دانـش ). 1395( جهانيان، رمضان
  .202 – 175، يلوم انسانفصلنامه ابتكار و خلاقيت در ع. استان البرز

 پسـت  تربيتـي  هـاي انديشـه  در خلاقيـت  جايگاه تبيين). 1389(السادات  افضل حسيني، سمانه؛ خليلي،
  .24 شماره ،تربيتي نوين هايانديشه فصلنامه. مدرنيسم

 تحليـل محتـوا و مقايسـه كتـب    ). 1394. (درتاج، فريبرز؛ فرخي، نـورعلي و كـريم خـاني، اميرمهـدي    
 نامـه ، پايـان هـاي خلاقيـت  تأليف و قـديم پايـه چهـارم ابتـدايي بـر اسـاس شـاخص       درسي جديدال

  .كارشناسي ارشد، دانشگاه علامه طباطبائي
 اثـر  خـوانش  و آفـرينش  در متفـاوت  شـيوه  دو درختي و ريزوماتيك رويكرد). 1394(مريم نيا، رامين

  .32 شماره ،پژوهشي ادب فصلنامه. ادبي
 هاي فكري فيليپ كـم بـر رشـد   تأثير داستان). 1395( قاسمي، اميد. رستمي، كاوه، فياض، ايراندخت.

 دانشگاه علامه طباطبـايي ، فصلنامه روانشناسي تربيتي. خلاقيت كودكان دوره آمادگي شهر تهران
  .13 – 1): 41(12تهران. 
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روابـط   خلاقيت و عوامل مؤثر بر آن در كارايي ). نقش1389( رسولي محمدرضا، هدايتي محمدرضا
  .242 – 217): 7(2، انساني فصلنامه ابتكار و خلاقيت در علوم. مي سازمان تامين اجتماعيعمو

). بررسي محتواي كتـاب رياضـي يـك پايـه     1397رضازاده بهادران، حميدرضا؛ اسكندري، مهتاب. (
، انسـاني  در علـوم  فصلنامة ابتكار و خلاقيتدهم دوره متوسطه براساس الگوي خلاقيت گيلفورد. 

8)1 :(143- 164.  
). پـرورش خلاقيـت كودكـان شـش سـاله بـا اسـتفاده از        1398رقيبي،مهوش؛ خان محمدزاده، زهـرا ( 

  .152 – 129): 4(8، فصلنامه ابتكار و خلاقيت در علوم انسانيآموزش نقاشي خلاق. 
آن در  يهـا و دلالت كيزوماتير يفضا نييو تب ي). بررس1388(ي زاده عل مانيا ،يمهد ديس يسجاد

  .23-32 :)12(4 ،يفصلنامه مطالعات برنامه درس ،يه درسبرنام
آن  هـاي به معرفت و نقد چـالش  كيزوماتير كردي). رو1390( نژاد، زهره يباقر ،يمهد ديس يسجاد
 ،ياسـلام  تي ـمجلـه ترب )، يانتقاد سميرئال ي(از منظر ملاحظات معرفت شناختياسلام تيترب يبرا
6)13(: 144-123.  
معرفـت   دگاهي ـد يت ـيترب هـاي دلالـت  لي ـو تحل نيـي ). تب1391(ي زاده عل ـ نمـا يا ،يمهد ديس يسجاد

 ،يت ـيترب نينـو  هـاي شـه يفصـلنامه اند  ت،يو ترب ميتعل يآن برا هايدلوز و نقد دلالت ليژ يشناخت
8)4(: 80-53.  

بـر اسـاس فلسـفه     كي ـزوماتير كـرد يو نقـد رو  لي ـ). تحل1394( رضا ،يردي، احمد؛ حق ويسلحشور
  .44شماره  ،يامه حكمت و فلسفه اسلامپژوهشناشراق. 

  انتشارات آگاه.  ،يدر علوم رفتار قيروش تحق). 1390(. الهه و عباس بازرگان ،يحجاز ؛زهره سرمد،
 آمـوزان پايـه نهـم در   ارزيـابي عملكـرد سـواد رياضـي دانـش     ). 1396(شايان، مريم و يافتيان، نـرگس 

آموزشـي   ، كرمانشاه، انجمن علمـي د رياضياولين كنفرانس آموزش و كاربرآزمون مطالعه پيزا، 
ــاريخ     ــده در تــــــ ــابي شــــــ ــاه، بازيــــــ ــي كرمانشــــــ ــان رياضــــــ از  29/01/97معلمــــــ

MATH01_126.html-MATH01-https://www.civilica.com/Paper  
). تحليـل  1397الـه؛ كوشـكي، شـيرين (    ي سروك، لطفشكوهي اميرآبادي، ليلا؛ دلاور، علي؛ عباس

فصـلنامه ابتكـار و   محتوي سند تحول بنيادين آموزش و پرورش بر اسـاس خلاقيـت و شـادكامي.    
  .192 -165): 3(8، خلاقيت در علوم انساني
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). ميـزان تأكيـد بـر تفكـر     1395شيرازي، رضا؛ پناهي، ماهرخ؛ نظري، محمد ابراهيم؛ كتولي، موسـي ( 
فصـلنامه مطالعـات مـديريت و    دانش آموزان در كتـاب علـوم تجربـي پايـه سـوم ابتـدايي.       خلاق 

  .2/1، سال دوم شماره كارآفريني
آمـوزان  دانـش  يليتحص ـ شـرفت يبـا پ  رانيمـد  يهـا رابطه مهـارت  يبررس). 1394(. ابوتراب ،يصالح

 ،يآزاد اسـلام  دانشـگاه  ،يآموزش ـ قـات يارشـد تحق  ينامـه كارشناس ـ اني، پاشهرستان ابهر ييابتدا
  واحد زنجان.

نامـه  اني، پادلوز بر پرورش تفكر خلاق ليژ كيزوماتير شهياند هايدلالت). 1395(. مرجان ،يصالح
  دانشگاه تهران. يتيو علوم ترب يارشد، دانشكده روانشناس يكارشناس

 ي،شناخت روان هايمجله پژوهشآن.  يرينو در اندازه گ هايوهيو ش تي). خلاق1372جمال.( عابدي،
)3 :(46-54.  

). بررسـي رابطـه سـرمايه انسـاني بـا      1397عباسي سروك، لطف اله؛ باقري، مريم؛ كردستاني، فرشته (
فصـلنامه ابتكـار و خلاقيـت در علـوم      خلاقيت و نوآوري كاركنـان مـدارس دولتـي شـهر تهـران.     

  .228 -209): 2(8 انساني،
-تكنولـوژي آموزشـي و خلاقيـت دانـش    ). 1395علم، رضا؛ محمـد احمـدي راد و مجتبـي اكبـري. (    

، سومين كنگره علمـي پژوهشـي سراسـري توسـعه و تـرويج علـوم تربيتـي و روانشناسـي،         آموزان
جامعه شناسي و علوم فرهنگي اجتماعي ايران، تهران، انجمن علمي توسعه و ترويج علوم و فنـون  

  بنيادين.
اي محقـق  افزار چندرسانهسي اثربخشي نرم). برر1398قرباني، سجاد؛ صادقي، عليرضا؛ احقر، قدسي (

آمـوزان پايـه پـنجم در درس علـوم تجربـي.      ساخته بر ميزان خلاقيت و پيشـرفت تحصـيلي دانـش   
  .218 -195): 4(8فصلنامه ابتكار و خلاقيت در علوم انساني، 

و رشـد   يريادگي ـ يبـرا  ييدوره ابتـدا  يدرس علـوم تجرب ـ  يسـاز  ي). مـدل غن ـ 1392زهرا( ،يكاظم
  .27شماره  -سال پنجم ،يعلوم انسان هايپژوهش فصلنامهآموزان. دانش يشناخت هايتمهار
 هـاي بررسي تـأثير آمـوزش مهـارت   ). 1396( و جعفري، عليرضا ؛داريوش ،مهرافزون ؛ناهيد ،كريمي

فصـلنامة ابتكـار و    .آمـوزان ابتـدايي  هـاي خلاقيـت دانـش   گـويي بـر مؤلفـه   زندگي به روش قصـه 
  .  166 – 149) 2(7، انساني در علوم خلاقيت
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آموزان ). تأثير آموزش مديريت زمان بر خلاقيت در دانش1397كوشكي، فريبا؛ ناعمي، علي محمد (
  .24 -1، 3، 8 فصلنامه ابتكار و خلاقيت در علوم انساني.ابتدايي. 

  بهشتي. . تهران: دانشگاه شهيدانديشندطراحان چگونه مي). 1392لاوسون، برايان و نديمي، حميد. (
پـنج   يبر الگو يآموزش مبتن ريتأث سهي). مقا1392(برزيدرتاج، فر جه؛يخد ،يآباد يمهسا؛ عل ،يمراد

در درس علـوم.    راهنمـايي  سـوم  سال آموزاندانش يريادگيو  تيبر خلاق يو سنت يبيبا يامرحله
  ).1(3 ،يدر علوم انسان تيفصلنامه ابتكار و خلاق

 مجلـه مديريت دانش بر خلاقيـت سـازماني.    تأثيربررسي . )1394انه. (مرتضوي، مهدي و منيريان، فرز
  .38-27): 20(7 ،مديريت توسعه و تحول

. ييدر دوره ابتـدا  ICTبـر   يخلاقانه مبتن يدرسو چارچوب برنامه مباني). 1385(اله رحمت ،يمرزوق
  .رانيا يبرنامه درس انجمن مطالعت شيهما نيششم

 رابطه بين سبك هاي يادگيري بـا خلاقيـت و پيشـرفت   ). 1396(الفقار مقدمي، معصومه و رشيدي، ذو
 تحصيلي دانشجويان مقطع كارشناسي ارشد گروه علوم تربيتي، روانشناسي و علـوم تربيتـي واحـد   

  .38 – 1): 2(7، فصلنامه ابتكار و خلاقيت در علوم انساني. رودهن
دوره  يكتـب علـوم تجرب ـ   يمحتـوا  يابيز). ار1391( بهزاد ،يحسن؛ افشار كهن، زهرا؛ نوروز ملكي،

 ،يدر علـوم انسـان   تيفصلنامه ابتكار و خلاقپلسك.  تيآموزش خلاق يالگو دگاهياز د ييراهنما
    .4شماره

).  بررسي نقش گردشگري خـلاق  1397مهاجر، بشري؛ شفيعي، زاهد؛ عطاري، عليرضا خواجه احد (
فصـلنامه  مطالعه مـوردي: شـهر اصـفهان).    هنر محور با تأكيد بر آموزش صنايع دستي به كودكان(

  .240 -217): 3(8، ابتكار و خلاقيت در علوم انساني
). تـأثير آمـوزش بـراي كودكـان بـر      1397مهدي زاده، اميرحسين؛ عراقيه، عليرضا؛ حيدريه، حسـين ( 

فصلنامه آموزان پايه پنجم ابتدايي ناحيه يك آموزش و پرورش بهارستان. پرورش خلاقيت دانش
  .224 -201): 3(8، ار و خلاقيت در علوم انسانيابتك

نامـه  . پايانتبيين مفهوم فضا در تعليم و تربيت و كاربردهاي آن در محيط تربيتي). 1390نانكلي، ياسر(
  كارشناسي ارشد. دانشگاه پيام نور همدان.

سـازماني   ). بررسي تأثير رهبري تحول آفرين بـر بـي تفـاوتي   1397پي، ايرج؛ زندكريمي، مريم (نيك
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فصـلنامة ابتكـار و   با نقش ميانجي خلاقيـت كاركنـان(مورد مطالعـه: كاركنـان دانشـگاه لرسـتان).       
  .  264 -229): 2(8، انساني در علوم خلاقيت

). رابطـه بـين سـرمايه روانشـناختي بـا خلاقيـت       1397هارون رشيدي، هماين؛ كاظميان مقدم، كبري (
  .42 -25): 3(8،كار و خلاقيت در علوم انسانيفصلنامه ابتمديران زن مدارس شهر دزفول. 

 مطالعـه ). 1395( اصل؛ مسيب و نوشادي، بهنـاز و مقـامي، حميدرضـا و بهرامـي، آرش.     يارمحمدي و
ابتكـار و خلاقيـت   فصنامه  .تأثير آموزش روش كاوشگري بر تفكّر انتقادي در درس علوم تجربي

  .  174 – 159 ):2 (6علوم انساني، در
). بررسي تأثير ابتكار عمـل فـردي و   1397حسن؛ مهارتي، يعقوب؛ فراحي، محمد مهدي (يوسفي فر، 

و منـابع خـلاق.    گـري اختصاصـي بـودن دانـش    تنوع مهارت بر خلاقيت كاركنان، با نقش تعديل
  .42 -1): 2(8. فصلنامه ابتكار و خلاقيت در علوم انساني
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