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 آموزانمدرسه، هوش هيجاني و تفاوت آن در دانش بررسي محيط
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  1زهرا محمودی                                                                     
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 چكيده
ی آوررشدعلم و فن همگامي با زمینه: توجه به استعدادهای درخشان یک حرکت جهاني بوده و     

 رسه ومد سویي بنابراهمیت نقش از سازد.های تیزهوشان را بسیار مهم و حیاتي ميشناخت ویژگي
به مدرسه جاناجتماعي و کیفیت زندگي نوجوانان، مطالعه عمیق و همه -کلاس در فرآیند رشد عاطفي 

 نماید.نیز ضروری مي
 هایهدف: هدف از این مطالعه مقایسه محیط مدرسه و هوش هیجاني به عنوان شاخصي از ویژگي     

 .استسطح مدرسه و کلاس  آموزان تیزهوش وعادی، در دواجتماعي، بین دانش -عاطفي
آموز عادی از مقطع دانش  82آموز تیزهوش ودانش 134این مطالعه شامل  کنندگانشرکتروش: 

زارهای . ابمتوسطه بودند که به طور تصادفي از دو مدرسه تیزهوشان و دو مدرسه عادی انتخاب شدند
اون بود. روش این تحقیق  -بار و پرسشنامه هوش هیجاني مدرسه های محیطاین مطالعه شامل پرسشنامه

 ای و روش تحلیل از نوع تحلیل چندسطحي در دو سطح مدرسه و کلاس بود. مقایسه -از نوع علي
تفاوت  محیط مدرسه و هوش هیجاني بین دو گروه مورد مطالعه، ها نشان داد کهها: یافتهیافته     

ز محیط مدرسه در مدارس تیزهوشان معناداری دارند. نتایج آزمون چندسطحي نشان داد ادراک ا
-آموزشي، فرصت انتظارات یهاآموزان در مؤلفهدانشاین  که، به طوریاستدارای تفاوت معنادار 

لاس نوع ک وبوده  یآموزان عادنسبت به دانش یبالاتر نیانگیم یدارا روابط با معلمو  های آموزشي
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همچنین میانگین هوش هیجاني، در مدارس  .ستیی ندارد و معنادار نتأثیربر ادراک از محیط مدرسه 
 .تیزهوشان بالاتر است و نوع کلاس با هوش هیجاني ارتباطي ندارد

نها از آبه طورکلي به دلیل بالاتر بودن هوش هیجاني در تیزهوشان و ادراک متفاوت گیری: نتیجه     
 اهمیت بیشتری دارد.محیط مدرسه توجه به برآوردن انتظارات آموزشي بالاتر آنان نیز 

 .هوش هیجاني، کلاس، محیط مدرسه، تحلیل چندسطحي ،دانش آموزان تیزهوش ها:کليدواژه

 

 

 پيشگفتار
آموزان بیشترین زمان را در آنجا سپری مدرسه پس از خانه مهمترین مکاني است که دانش

 افراد دارد.ها، هنجارها و رفتارهای اجتماعي گیری ارزشی در شکلمؤثرکنند و نقش مي

ای پیچیده از تعاملات انساني، ای کوچک و به دلیل حاکمیت شبکهمدرسه به عنوان جامعه

 سیارآموز بفضای معیني را به وجود مي آورد که در رشد و پرورش همه جانبه شخصیت دانش

ها، رفتارها و که در حقیقت یک ویژگي کیفي است، نگرش 1است. محیط مدرسه مؤثر

 دهد. توجه به محیط مدرسهقرار مي تأثیرعملکرد افرادی را که در مدرسه حضور دارند، تحت 

ها با گروه کثیری از فراگیران های آموزشي اهمیتي مضاعف دارد، زیرا این نظامو سایر نظام

از  .در تماس هستند و جو حاکم بر آنها بر تجارب، یادگیری و شخصیت آنان اثرگذار است

این رو اهمیت نقش مدرسه در فرآیند رشد رواني و اجتماعي و کیفیت زندگي نوجوانان، 

 .نمایدضرورت مطالعه عمیق و همه جانبه مدرسه را ضروری مي

( : تیزهوشي به جای مفهوم کلي هوش باید در حوزه های شناخني 2015)2هنری جیگنارد

و با هوش از یکدیگر های ویژه تعریف و مشخص شود و دانش آموزان خلاق توانایي خاص و

 . شوندمتمایز 

                                                 
1. School Climate 
2. Jignard 
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-رنامهب پیشرفت بالا( مي توانند ازان پرتلاش)با این وجود دانش آموزان باهوش و دانش آموز

ا معلمان عادی اجرا مي شود تنظیمي که در بافتهای کلاس معمولي و ب-های یادگیری خود 

( برای نشان دادن اهمیت هوش 2016و همکاران )2آرتیزتا  (.2015،  1اگبرند )سونتبهره 

 تأیید بافت کلاسي و آموزشي را تأثیرگیری هوش هیجاني گروهي پرداخته و هیجاني به اندازه

ای معلمان را به عنوان عاملي دیگر در رشد ( مهارتهای حرفه2018) 3. نظارالدین وجدینمودند

و ایمن ج ، هوش هیجاني ومعلمان را در نوآوری تأثیرکیفیت فرهنگ مدرسه بررسي کرده و 

( اثر هوش بالا را به عنوان عامل 2018) 4از طرفي کارپینسکي .در مدرسه نشان داده است

 .  شناختي نشان داده استپذیری بالا و ابتلا به برخي اختلالات روانافزایش خطر تهییج

( معتقدند 2011، فیشر و همکاران، 2008، 6، کالیل و گاست2002، 5بیشتر محققان)شرمن

که مدارس محیط اجتماعي بزرگي هستند که یادگیری در آنها هم در درون و هم در بیرون 

 نآموزان بیشتریمدرسه پس از خانه مهمترین مکاني است که دانش ؛دهدکلاس درس رخ مي

ای هگیری ارزشها، هنجارها و فرصتدر شکل مؤثرکنند و نقشي زمان را در آنجا سپری مي

حصیلي اجتماعي و ت-توان گفت مدارس بر رفتارهای عاطفيبنابراین مي؛ اجتماعي افراد دارند

داند در نظریه خود عواملي را حائز اهمیت مي 7آموزان اثرگذارند و بر این اساس روتردانش

-آموز، جو همکاری و مراقبت میان معلمان و دانشکیفیت کنش میان معلم و دانشکه شامل 

آموزان و تدارک سازمان یافته مطالب درسي هستند. مدارسي که محیط یادگیری غني و عالي 

کنند ضرورتاً از لحاظ منابع مادی یا ساختمان مجهزتر نبودند. عواملي که روتر به فراهم مي

 آموزان دارای انگیزهرسند که خدمت دانشاغلب در مدارسي به حداکثر ميکند آنها اشاره مي

های تدهد که تفاوکافي قرار گیرد و از معلمان خود حمایت کند. نظریه روتر در واقع نشان مي

                                                 
1. Sontag 

2. Artizeta 

3 Wajdi 
4. Karpinski 

5. Scherman 

6.  Kalil, A. & K. M. Ziol-Guest. 
7. Rotter 
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بر رفتار بزهکارانه را خنثي کنند. همینطور  مؤثرتوانند عوامل خارجي سازمان و جو مدرسه مي

کان تواند به کودحتي مي جو اجتماعي مدرسه و الگوهای کار در آن بهبود کیفیت آموزش،

 (.1383، 1های ناسالم کمک کند تا رفتارهای اجتماعي خود را بهبود ببخشند )گیدنزخانواده

اگر چه حمایت اجتماعي ضعیف در  ،( در پژوهشي دریافتند2014) 2پلنتي و همکاران

ا امری هکند، اما نفوذ معلمان و همکلاسيمي مدارس تا حدودی مسائل رفتاری را پیش بیني

آموزان رابطه دارد. همچنین حمایت اثرگذار است. حمایت معلمان با مسائل رفتاری دانش

ار ها حاکي از آن است که فشها به میزان زیادی با مسائل عاطفي رابطه دارد. یافتههمکلاسي

حمایت اجتماعي در مدرسه به سلامت اندازه مدرسه با سلامت ذهني پایین مرتبط است و بي

( 2013) 3کند. در پژوهشي دیگر گون و همکارانآموزان کمک ميعاطفي و رفتارهای دانش

گذارند. يم تأثیرای بر رفتارهای یکدیگر در مدرسه ای، نشان دادند که دوستان مدرسهدر مقاله

-آموزان کوچکر میان دانشساز در مدرسه به ویژه د مسألهها بر رفتارهای همچنین همکلاسي

، "ي مدارسحمایتي باندها: نقش جبران تأثیرعنوان "ی بسزا دارند. در تحقیقي دیگر با تأثیرتر 

 ها را به مسیر درستگیری باندها شوند و بچهتوانند مانع شکلمشخص شد که مدارس مي

 (.2011، 4هدایت کنند )شارکي و همکاران

محیط اجتماعي  تأثیرعنوان بررسي "ای با ( در مقاله1387)طالب زاده نوبریان و همکاران 

نشان دادند که محیط "های اجتماعي دانش آموزان در تهرانمدارس متوسطه بر پرورش مهارت

های اجتماعي در فراگیران اثر دارد، بلکه مشخص شد میان مدرسه نه تنها بر پرورش مهارت

 زان با مدرسه رابطه منفي وجود دارد. بنابراینآمومحیط مدرسه و پیوند مشکلات رفتاری دانش

تواند از ایجاد مشکلات رفتاری در نوجوانان پیشگیری آموزان ميمدرسه و پیوند آن با دانش

                                                 
1. Gidnes 

2. Plenty et al. 

3. Geven 
4. Sharkey 
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آموزان اثرگذار است، کند. علاوه بر محیط مدرسه، عامل مهم دیگری که در مدارس بر دانش

 عامل محیط کلاس در مدارس مختلف است.

دربرگیرنده فضای فیزیکي )ساختمان مدرسه، کلاس درس( و زمینۀ  1کلاس محیط یادگیری

، آموزدانش-یادگیری است. زمینۀ یادگیری، خود شامل فرایندهای آموزشي، روابط معلم

؛ نقل 1991، 3و والبرگ 2آموزان است )فراسردانش آموز و نگرشهای دانش-آموزروابط دانش

آموزان ادراک از محیط یادگیری بر پیشرفت دانش. (2007، 6، گوئتز5، پکرون4نقل از فرنزل

( و بر تجارب هیجاني )فرنزل و همکاران، 2008، 8و بروک 7در اهداف نگرشي و شناختي )تلي

-آموزان از محیط یادگیری، ادراکدهند که دانشها نشان ميگذارد. یافته(آنها اثر مي2007

علم، بخش مهمي از این محیط محسوب های متفاوت و متعدّدی دارند، که ادراک از رفتار م

(. ادراک متفاوت از رفتار معلم سبب 2011، 11و دورمن 10، بروک، والدریپ9شود )فیشرمي

ای ههای تحصیلي و نوآوریآموزان در فرآیند یادگیری، نتایج و موفقیتشود، دانشمي

دریافت یکي از توان (. بنابراین مي2003از یکدیگر متفاوت عمل کنند )وبلز،  12آموزشي

شود، تفاوت در نوع ادراکات مواردی که باعث تمایز فرهنگ یا جو مدارس از یکدیگر مي

 آموزان از فضا و محیط کلاس است.دانش

هایي است که بین یا فرهنگ مدرسه در حقیقت نظامي از هنجارها، معاني و ارزش محیط 

، 13)پورکي استارکنان مشترک اعضای یک  مدرسه اعم از دانش آموزان، معلمان و سایر ک

قابل م به طوری که در است،(. ویژگي اساسي محیط مدرسه،  پایداری بسیار بالای آن 1990
                                                 
1. classroom learning environment 

2. Fraser 

3. Walberg 
4. Frenzel 

5. Pekrun 

6. Goetz 

7. Telli 

8. Brok 

9. Fisher 
10. Waldrip 

11. Dorman 

12. educational innovations 
13. Purkey 
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ي شود ابد. این ویژگي سبب میيو به ندرت تغییر م رمقاوم بودهات وارده از محیط بسیاتأثیر

مدرسه داشته باشد آموزان یک های مختلف دانشداری بر گروهمحیط اثر نیرومند و دامنه

( 1997) 2(. الکساندر و ساد2014به نقل از اماني و همکاران،  2010، 1)هافست و مینکوف

محیط مدرسه از چهار بعد انتظارات هنجاری )میزان دروني سازی و رعایت مقررات مدرسه(، 

های آموزشي روابط دانش آموزان با معلمان، روابط دانش آموزان با یکدیگر و فرصت

آموزان( تشکیل شده است. های و  امکانات آموزشي به دانشیت عدالت در دادن فرصت)رعا

از طرفي با توجه به اینکه در کشور ما یکي از روشهای آموزش و پرورش کودکان تیزهوش، 

گزینش و جداسازی آنها و تشکیل کلاسها و یا مدارس خاصي برای آنهاست، و تحقیقات 

خود قرار  وقتي در کنار هم و در مدارس و کلاسهای ویژهنشان داده که کودکان تیزهوش 

گیرند، به سبب حس رقابت و انگیزه پیشرفت و خلاقیت،پیشرفت تحصیلي بیشتری دارند مي

آموزان های فردی دانش(. همچنین مشخص شده است که توجه به تفاوت1999، 3)والاس

های آموزشي توسط قدم برنامه کند و اجرای قدم بهتیزهوش، جریات یادگیری را تسریع مي

آموزان توانند در کلاسهای عادی برای دانششود. زیرا غالب معلمان نميتر ميمعلمان راحت

رود جو (،بنابراین انتظار مي1994، 4های لازم را ایجاد کنند )هارولدتیزهوش محرکها و انگیزه

باشد. لذا در این مطالعه این و فضای مدارس و کلاسهای تیزهوشان با مدارس عادی متفاوت 

 آموزان تیزهوش و عادی تفاوت وجود دارد.دانش که بین محیط مدرسه شودفرضیه مطرح مي

 -های عاطفيآموزان تیزهوش به ویژه ویژگيهای دانششناخت ویژگياز سویي دیگر، 

خانواده، آموزش، ریزان، معلمان و مربیان بسیار مهم و حیاتي است. اجتماعي آنها، برای برنامه

گیری شخصیت فرد و سلامت گروه همسالان و مدرسه عوامل مهمي هستند که در شکل

                                                 
1. Hofstede, Hofstede & Minkov 

2. Alessandro and Sadh 

3. wallace 
4. Harrold 
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-انشهای عاطفي شخصیتي درواني اثرگذارند. روشن است که آگاه نبودن به ویژگي -عاطفي

ها و توانمندی مانع شکوفایيای برخوردارند، های ویژهآموزان تیزهوش که از توانایي

تواند زمینه را برای ابتلای آنان به اختلالات جسمي نها خواهد شد و این امر مياستعدادهای آ

، 1کند )گراسگیری آماده ميو رواني از جمله افسردگي، اضطراب، پرخاشگری و کناره

در  عاطفي -های اجتماعيای از ویژگياین مطالعه هوش هیجاني به عنوان نمونه در(. 2002

 گرفت. آموزان تیزهوش و عادی مورد مقایسه قرار دانش

هوش هیجاني نوعي دیگر از هوش است، این هوش مشتمل بر شناخت احساسات خویشتن 

های مناسب در زندگي است. توانایي اداره مطلوب خلق ها برای اتخاذ تصمیمو استفاده از آن

هنگام شکست ناشي از ها است عاملي است که به و خوی و وضع رواني و کنترل تکانش

های (.با توجه به جنبه1996کند )انیل، دست نیافتن به هدف در شخص ایجاد انگیزه و امید مي

 های ذهني در نوجوانان اهمیت خاصي دارد:تحولي هوش هیجاني سه مشخصه از توانش

الف( ادراک ارزیابي و بیان هیجان: یعني توانایي تشخیص و فهم هیجانات خویش و سایر 

همراه است  نها با توافق فرهنگيهای موقعیتي و بیاني که معاني هیجاني آفراد مبتني بر سرنخا

 (.1999سارني، )

ا های مخالف یا منفي بب( تنظیم، مدیریت هیجان و توانایي برخورد سازگارانه با هیجان

د وهای خود تنظیمي که شدت یا طول مدت حالات چنین هیجاناتي را بهباستفاده از شیوه

بخشد و نیز قابلیت ایجاد شرایط لذت بخش برای سایر افراد، پنهان کردن هیجانات منفي مي

 (.1999سارني، رساندن به احساسات شخصي دیگران )خود به منظور اجتناب از آسیب 

ریزی منعطف و استفاده از هیجان در حل مسأله برداری از هیجان: یعني توانایي برنامهج( بهره

 (1990ایر، )سالووی و م

ه کنند و بدهند، معني ضمني آن را درک مينوجواناني که احساسات خود را تشخیص مي

فقیت های منفي موکنند، در سازگاری با تجربهگونه مؤثر تجربه هیجاني خود را تنظیم مي

                                                 
1. Gross 
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وانایي کنند. یعني تبیشتری دارند تا نوجواناني که از لحاظ توانش هیجاني، ضعیف عمل مي

بیان حالات هیجاني را ندارند و در تشخیص علت ناراحتي خود با شکست مواجه درک و 

( در ضمن مهارت بیشتر در ادراک درست و فهم و همدلي با 1991شوند )مایر و سالووی، مي

ووی، کند )سالتری را برای نوجوان، ایجاد ميهیجانات دیگران، شبکه حمایت اجتماعي، قوی

 (.1381د، مایر، به نقل از خسرو جاوی

تحقیقات اخیر بر روی رشد تنظیم هیجان نشان داده است که کودکان رفتار تنظیم گرایانه 

دهند. در های بعدی نشان ميتر را در سالهای پیچیدهساده را در اولین سال زندگي و مهارت

طول سالهای اولیه مدرسه، کودکان توانایي خود را برای تنظیم هیجانات از روی شناخت، 

ای ههنگام مخفي کردن هیجانات منفي و انگیزه بروز این هیجانات )برای مثال در موقعیت

آموزان تیزهوش در مطالعاتي سلامت روان دانش (.2000دهند )شارف، اجتماعي( نشان مي

آموزان ( دریافتند میزان سلامت روان دانش1391مورد بررسي قرار گرفت. احمدی و افروز )

های ای دیگر سلامت روان و سبکآموزان عادی است. در مطالعهدانشتیزهوش بالاتر از 

آموزان تیزهوش آموزان تیزهوش مورد بررسي قرار گرفت و مشخص شد دانشاسنادی دانش

 (. 1386آموزان عادی دارند )معتمدی، وری اجتماعي بیشتری نسبت به دانشنارسا کنش

هوش  شدهوش بررسي شد و مشخص آموزان تیزدر پژوهشي دیگر هوش هیجاني دانش

هیجاني و دلبستگي در تیزهوشان بهتر از گروه عادی است و هوش هیجاني دختران بالاتر از 

( انجام 1388(. همچنین در پژوهشي که بشارت و همکاران )1385پسران است )جوادی، 

ما است اآموزان عادی آموزان تیزهوش کمتر از دانشدادند، دریافتند ناگویي هیجاني دانش

تفاوت هوش هیجاني آنها معنادار نیست. رابطه ناگویي هیجاني و هوش هیجاني در دو گروه 

تیزهوش و عادی منفي و معنادار بود. در واقع تیزهوشان به دلیل فهم و درک بیشتر و سریعتر 

-های هیجاني، پردازش و سازماندهي بهتری داشته و کمتر دچار ناگویي هیجاني ميموقعیت

آموزان تیزهوش و و برعکس در پژوهشي دیگر مشخص شد بین هوش هیجاني دانش شوند

عادی تفاوت معناداری وجود ندارد، هرچند مشخص شد هوش هیجاني در دختران بالاتر از 



 

 

227 

 

ب

ررس

ی 

 ریتأث

عوام

ل 

فرد

ی و 

سازم

انی 

بر 

خلاق

یت 

مدیرا

 ن
.… 

 

ی
رس

بر
یط

مح
 

ش
هو

ه، 
رس

مد
ش

دان
در 

ن 
ت آ

فاو
و ت

ی 
جان

هی
ن

وزا
آم

 ...
 

  
  

 
 

مک
و ه

ی 
مود

 مح
هرا

ز
ار 

 

آموزان تیزهوش به دلیل هوش (، همچنین پژوهشها نشان داده دانش1385پسران است )خلیلي، 

 اجتماعي و برقراری -ان عادی، از نظر سازگاری عاطفيهیجاني بالاتر نسبت به دانش آموز

 (.1391روابط سالم و سازنده با دیگران همانند سایر دانش آموزان یا بهتر از آنها هستند )افروز، 

با توجه به اغلب نتایج به دست آمده از مطالعات انجام یافته مبني بر وجود تفاوت معنادار 

روه رود بین دو گش و عادی، دراین مطالعه نیز انتظار ميآموزان تیزهوهوش هیجاني بین دانش

موردمطالعه در هوش هیجاني تفاوت معناداری دیده شود، لذا فرضیه دوم این مطالعه آن است 

آموزان تیزهوش و عادی متفاوت است.لازم به ذکر است درتمام که هوش هیجاني بین دانش

ن ای یافت نشد که در آدر کشور، مطالعه مطالعات ذکر شده و بررسي مطالعات انجام یافته

محیط مدرسه و هوش هیجاني در سطوح مختلف مورد مطالعه قرار گرفته باشد، لذا برای 

موزان آبررسي بیشتر و بهتر، در این مطالعه محیط مدرسه و هوش هیجاني و ابعاد آن در دانش

یابي خطي( چندسطحي، تیزهوش و عادی در دو سطح کلاس و مدرسه از طریق تحلیل )مدل

اند تا مشخص شود وضعیت متغیرها در دو گروه مورد مطالعه در سطح مورد بررسي قرار گرفته

 اند.مدرسه و کلاس چگونه

وهشي های پژیابي خطي چندسطحي )سلسله مراتبي( برای آن دسته از طرحتحلیل یا مدل

 ها در بیش از یکشرکت کننده های مربوط بهها دادهگیرد که در آنمورد استفاده قرار مي

سطح سازماندهي شده است. دراین خصوص ممکن است برای هر سطح از تحلیل، متغیرهای 

سطحي ای است. تحلیل چندمتفاوت در دسترس باشد.بنابراین طرح موردنظر یک طرح آشیانه

-وتفاتوان تها ميواقع از طریق این طرح ها است. دریک طرح جایگزین برای این نوع طرح

ها را در سطوح کلاس، مدرسه و... مورد بررسي قرار داد. در این نوع های گروهي در میانگین

شود و میانگین کل کلاس مدنظر است یا در سطح بالاتر به تفاوت افراد توجهي نمي مطالعه

گیرند. از آنجایي که در این مطالعه گروه عادی و میانگین مدارس مورد مقایسه قرار مي

س ها در درون مدارتوان بیان کرد که کلاساند، به نوعي ميها مقایسه شدهدر کلاس تیزهوش



 

 

رة 
ما

 ش
م،

شت
ة ه

دور
ی، 

سان
م ان

علو
در 

ت 
لاقی

و خ
ار 

تک
اب

هار
چ

 ،
 ربها

98
 

 

228 
 

ب

ررس

ی 

 ریتأث

عوام

ل 

فرد

ی و 

سازم

انی 

بر 

خلاق

یت 

مدیرا

 ن
.… 

 

اند و لذا از تحلیل چندسطحي استفاده شده است )تاباکنیک و عادی و تیزهوش آشیانه کرده

 (.1395فیدل، ترجمه حسن پاشا شریفي و همکاران، 

در خصوص هوش هیجاني به  دهد کهمطالعه پیشینه تجربي و پژوهشي در ایران نشان مي

عاطفي به صورت تحلیل چندسطحي و در دو سطح،  _های اجتماعي عنوان شاخصي از ویژگي

یان در مای انجام نشده است یا حداقل پژوهشگر به آن دست نیافت. کلاس و مدرسه مطالعه

اند، همطالعات ذکر شده، طیف وسیعي از متغیرها در حوزه تیزهوشان مورد مطالعه قرار گرفت

آموزان تیزهوش به طور مستقل و به دانش ای یافت نشد که در آن محیط مدرسهاما مطالعه

ود محیط رصورت چندسطحي مورد بررسي قرار گرفته باشد و این درحالي است که انتظار مي

های آشکاری خواهد داشت. آموزان عادی احتمالا تفاوتو کلاس تیزهوشان و دانش مدرسه

یری گآنچه گفته شد به دلیل اهمیت آموزش، گروه همسالان و مدرسه در شکل لذا و بنابر

ای هآموزان، و از آنجایي که آگاه نبودن به ویژگيرواني دانش -شخصیت و سلامت عاطفي

ای برخوردارند، مانع های ویژهتوانایي آموزان تیزهوش که ازشخصیتي دانش -عاطفي

تواند زمینه را برای ابتلای آنها خواهد شد و این امر ميها و استعدادهای شکوفایي توانمندی

یری گآنان به اختلالات جسمي و رواني از جمله افسردگي، اضطراب، پرخاشگری و کناره

-این مطالعه درصدد هستیم تا محیط مدرسه و هوش هیجاني دانش کند، از این رو درآماده 

عادی در دو سطح مدرسه و کلاس در قالب دو آموزان آموزان تیزهوش را در مقایسه با دانش

 :فرضیه زیر مورد مقایسه قرار دهیم

 آموزان تیزهوش و عادی تفاوت وجود دارد.فرضیه اول: بین محیط مدرسه دانش

 آموزان تیزهوش و عادی تفاوت وجود دارد.فرضیه دوم: بین هوش هیجاني دانش
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 روش پژوهش
ه های پژوهشي استفاده شدچندسطحي برای بررسي فرضیهاین مطالعه از روش تحلیل  در

 است.

یابي خطي چندسطحي )سلسله مراتبي( برای آن دسته از طرح های پژوهشي مورد مدل

 ها در بیش از یک سطحهای مربوط به شرکت کنندهها دادهگیرد که در آناستفاده قرار مي

ر آموزان دآموز، برای دانشنشسازماندهي شده است. به عنوان مثال پیشرفت تحصیلي دا

گیری شده است. اند، اندازهی خود در درون مدارس سازماندهي شدهها که به نوبهدرون کلاس

شود. های متوالي اجرا ميیابي خطي چندسطحي اغلب در گاملازم به ذکر است که مدل

شوند. سیم ميفزاینده تقای به سه دسته مدل با پیچیدگي های رایانهبنابراین معادله ها و تحلیل

 شود. در این مدل هیچنخستین مدل، فقط شامل عرض از مبداها است که مدل صفر نامیده مي

موزان در مدارس آمتغیر پیش بیني وجود ندارد و تنها تفاوت میانگین عملکرد تحصیلي دانش

ح سط شوند. دومین مدل، مدلي است که در آن متغیر پیش بینتیزهوش و عادی آزمون مي

شود. سومین مدل مدلي است که نخست، یعني کلاس درس به مدل عرض از مبدا افزوده مي

در آن متغیر پیش بین سطح دومین یعني نوع مدارس به مدل دارای متغیر پیش بین سطح نخست 

(. در این 1395افزوده مي شود )تاباکنیک و فیدل، ترجمه حسن پاشا شریفي و همکاران، 

ه این که اهمیت متغیرهای پیش از ضروریات این پژوهش هست بنابراین اثرات مطالعه با توجه ب

 شود. شود که شامل مدل سوم ميمدرسه و کلاس بررسي مي

لازم به ذکر است که در این مطالعه هوش هیجاني و ادراک محیط مدرسه به عنوان متغیر 

های اوتمون شده است تا تفوابسته در نظر گرفته شده است و با استفاده از مدل چند سطحي آز

یي نیز هامؤلفهآموزان در سطح کلاس و مدرسه بررسي شود. بعلاوه این که این متغیرها دانش

 دارند که آنها نیز به صورت جداگانه از طریق مدل چندسطحي بررسي شده است.
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آموزان تیزهوش و عادی مقطع متوسطه کشور بودند و جامعه آماری این مطالعه شامل دانش

 تحصیلي در سالنمونه مورد مطالعه شامل دانش آموزان تیزهوش و عادی شهرستان شهریار 

آموز عادی به صورت دانش 82آموز تیزهوش ودانش134. در این پژوهش بودند 96-1395

مدرسه انتخاب  4نتخاب شدند. شرکت کنندگان در این پژوهش از تصادفي، به عنوان نمونه ا

 12دیگر )فضیلت و  تن تا 2از مدارس تیزهوشان )فرزانگان، دارالفنون( و  تن 2که ، شدند

 کلاس نیز انتخاب شدند. 3اردیبهشت( از مدارس عادی بودند. از هر مدرسه 

 ابزارهای اندازه گیری
. شداون تهیه  -توسط با 1980اون در سال -آزمون هوش هیجاني بار پرسشنامه هوش هیجاني:

که با حذف یا تغییر بعضي سئوالات و تنظیم مجدد  استمقیاس  15سئوال و  117این آزمون 

اون هنجاریابي -سئوال تقلیل یافت و توسط بار 90به  117سئوالات هر مقیاس، پرسشنامه از 

-نفس، خودعزت هیجاني، خودابرازی،آگاهيخود: های آزمون عبارتند ازمقیاس .شد

 بط بین فردی، واقع گرایي،پذیری اجتماعي، رواشکوفایي، استقلال، همدلي، مسئولیت

، تحمل فشار رواني، کنترل تکانش، خوش بیني و شادماني. آلفای مسألهپذیری، حل انعطاف

 ه است. شدمحاسبه  %78و برای کل افراد  %66، برای پسران،  %68کرونباخ برای دختران، 

برای سنجش این متغیر از پرسشنامه فرهنگ مدرسه )الکساندر و ساد،  محیط )فرهنگ( مدرسه:

-گویه تشکیل شده است که سه بعد روابط دانش 18شود. این مقیاس از ( استفاده مي1997

های آموزشي گویه( و انتظارات و فرصت 6آموزان و معلمان )گویه(، روابط دانش 4آموزان )

تا  "1"ای از کاملا مخالفم ها بر اساس طیف لیکرت پنج درجهسنجند. گویهگویه( را مي 8)

( ضریب پایایي این مقیاس را به 1997تنظیم شده است. الکساندر و ساد ) "5 "کاملا موافقم 

های و فرصت %82آموزان و معلمان ، روابط دانش %80آموزان ترتیب برای روابط دانش

 اند.  گزارش نموده %85آموزشي 

های هوش هیجاني و محیط مدرسه آموزان تیزهوش و عادی از طریق پرکردن پرسشنامهدانش

 هاهمه صفحه ها،آوری کامل برگهپایان، قبلازجمع در .در مدت زمان واحدی ارزیابي شدند
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 موزآدرصورت نیاز ازدانش پاسخ نمانده باشد.موردی بي تا، شدآزمونگر وارسي مي توسط

رای ترتیب اج مقرر شده بود تاهمچنین  .کامل کنند های ناقص راکه قسمت شدخواسته مي

 دست آمده بیشترشود. آزمونگر برای های بههرکلاس متفاوت باشدتا اعتبارداده ها درآزمون

اجرای آزمونها در هر کلاس چهار روز مختلف به مدرسه مراجعه نموده و یک زنگ کامل 

سوال و پرسشنامه محیط  90آزمون هوش هیجاني با ت. در کلاس درس حضور داشته اس

زنگ  دقیقه یا یک 75مدرسه در یک جلسه  اجرا شدند. لازم به ذکر است که هرجلسه معادل 

تمام مراحل اجرا  آموزان بوده است. دراست و محل اجرای ابزارها در اتاق کلاس دانش

آموزان را در فهم حضور داشته و با تعامل نزدیک مشکلان دانش پژوهش، آزمونگر شخصاً

ول یک ماه به ط اجرای آزمونها تقریباًها برطرف نموده است. معاني کلمات و جملات پرسش

 انجامید. 

 

 

 ی پژوهشهایافته
هدف از این مطالعه بررسي دوسطحي هوش هیجاني و محیط مدرسه در دو سطح مدرسه و 

آموزان عادی و تیزهوش بود. در بخش نخست اطلاعات جمعیت شناختي کلاس در بین دانش

-کنندگان و در بخش دوم تحلیل چندسطحي جهت بررسي تفاوت بین دو گروه دانششرکت

 آموزان تیزهوش و عادی در سطح کلاس و مدرسه گزارش شده است. 

 

 الف: محیط مدرسه

 آموزان تیزهوش و عادی تفاوت وجود دارد.بین محیط مدرسه دانشفرضیه اول: 

این مطالعه، برای متغیر ادراک محیط مدرسه نیز آزمون  برای بررسي فرضیه پژوهشي اول در

چندسطحي در دو سطح مدرسه و کلاس به عمل آمد. نتایج نشان داد که میانگین نمرات 

های محیط مدرسه، در مدارس تیزهوشان با مدارس عادی متفاوت است و این مؤلفهمربوط به 
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آموزان عادی مدرسه دانش . یعني محیط مدرسه تیزهوشان با محیطاستتفاوت معنادار 

و  ی نداردتأثیرولي مشخص شد نوع کلاس بر روی ادراک از محیط مدرسه  ،متفاوت است

 .یستاین مقدار معنادار ن
 

 برآورد اثرات ثابت برای گروه ها و مدارس بر متغیر ادراک محیط مدرسه .1جدول 

 حد بالا حد پایین معناداری t درجه آزادی SE برآورد 

 50/12 71/10 01/0 69/25 81/102 45/0 61/11 مبداعرض از 

 21/1 -22/0 18/0 35/1 54/248 36/0 49/0 مدرسه

 28/0 -42/0 69/0 -40/0 58/223 18/0 -07/0 کلاس

 

آزمون معناداری نشان مي دهد که پس از تعدیل برای تمام اثرهای دیگر بین میانگین مدارس 

که  دهدمحیط مدرسه تفاوت وجود دارد. نتایج نشان ميتیزهوشان و عادی در متغیر ادراک از 

توان گفت ادراک از محیط مدرسه ارتباطي با کلاس ندارد. عدم پس از تعدیل سایر اثرها مي

دهد که پس از به حساب آوردن تمام اثرهای دیگر، بین معناداری مقدار باقي مانده نشان مي

 .ز محیط مدرسه تفاوتي وجود نداردآموزان در سطح کلاس و در متغیر ادراک ادانش
 

 برآورد اثرهای تصادفي در مدل دو سطحي متغیر ادراک محیط مدرسه .2جدول

 حد بالا حد پایین معناداری SE Wald Z برآورد  

 95/1 01/0 98/0 03/0 49/1 04/0  باقیمانده

عرض از 

 مبدا+کلاس
UN (1,1) 51/5 74/6 81/0 01/0 89/4 43/8 

 UN (2,1) 06/0 30/0 19/0 85/0 54/0- 65/0 

نشان مي دهد که هیچ پیش فرضي در مورد ساختار ماتریس واریانس  همچنین نتایج

 کوواریانس وجود ندارد.
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برآورد اثرات ثابت برای متغیر انتظارات نشان داد که مدارس تیزهوشان و عادی در انتظارات 

. استآموزان عادی تیزهوش بیشتر از دانشآموزان با هم تفاوت دارند و انتظارات برای دانش

 .آموزان نداشتی بر انتظارات دانشتأثیرهمچنین نوع کلاس 
 

 برآورد اثرات ثابت برای گروه ها و مدارس بر متغیر انتظارات .3جدول 

 

دهد که پس از تعدیل برای تمام انتظارات نشان مي مؤلفهبرای  1،1UNآزمون معناداری 

اثرهای دیگر بین میانگین مدارس تیزهوشان و عادی در متغیر انتظارات تفاوت وجود دارد. 

توان گفت انتظارات ارتباطي با دهد که پس از تعدیل سایر اثرها مينشان مي 2،1UNنتایج 

ه حساب آوردن تمام دهد که پس از بکلاس ندارد. عدم معناداری مقدار باقي مانده نشان مي

 .آموزان در سطح کلاسو در متغیر انتظارات تفاوتي وجود ندارداثرهای دیگر، بین دانش
 

 برآورد اثرهای تصادفي )برآورد های کوواریانس( در مدل دو سطحي انتظارات .4جدول

 حد بالا حد پایین معناداری SE Wald Z برآورد  

     01/0 04/0  باقیمانده

عرض از 

 مبدا+کلاس
UN (1,1) 69/0 29/0 36/2 02/0 30/0 58/1 

 UN (2,1) 14/0- 14/0 97/0- 33/0 42/0- 14/0 

 UN (2,2) 07/0 06/0 07/1 28/0 01/0 43/0 

نشان مي دهد که هیچ پیش فرضي در مورد ساختار ماتریس واریانس کوواریانس نتایج 

 وجود ندارد.

 

 حد بالا حد پایین معناداری t ه آزادیجدر SE برآورد 

 98/3 45/3 01/0 72/27 13/83 13/0 72/3 عرض از مبدا

 -34/0 -76/0 01/0 -14/5 79/134 11/0 -55/0 مدرسه

 02/0 -19/0 12/0 -55/1 04/86 05/0 -08/0 کلاس
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دهد که مدارس فرصت آموزشي نشان مي مؤلفهعرض از مبدا )میانگین( نمرات افراد در 

ان در مدارس تیزهوش مؤلفهبا یکدیگر تفاوت دارند و این  مؤلفهتیزهوشان و عادی در این 

دهد که بودن در کلاس مشخصي باعث تفاوت در بالاتر است. عدم معناداری کلاس نشان مي

 .شودنميمیزان فرصت آموزشي 
 

 برآورد اثرات ثابت برای گروه ها و مدارس بر متغیر فرصت آموزشي .5جدول 

 

که حاکي از این است که  استمعنادار  فرصت آموزشيی مؤلفهبرای ( 1،1UN)میانگین 

 ؤلفهممیانگین مدارس تیزهوشان و عادی در این  بینپس از تعدیل برای تمام اثرهای دیگر 

توان گفت که دهد که پس از تعدیل سایر اثرها مينشان مي2،1UNتفاوت وجود دارد. نتایج 

هد که دبا کلاس ارتباط ندارد. مقدار باقي مانده نشان مي فرصت آموزشيی مؤلفهافزایش 

فرصت آموزشي و در سطح آموزان در پس از به حساب آوردن تمام اثرهای دیگر بین دانش

 .(76-4)جدول داردنوجود  ي، تفاوتکلاس
 در مدل دو سطحي فرصت آموزشي برآورد اثرهای تصادفي )برآورد های کوواریانس( .6جدول

 حد بالا حد پایین معناداری SE Wald Z برآورد  

     01/0 07/0  باقیمانده

عرض از 

 مبدا+کلاس
UN (1,1) 53/0 19/0 87/2 01/0 27/0 06/1 

 UN (2,1) 01/0 04/0 31/0 76/0 07/0- 10/0 

نشان مي دهد که هیچ پیش فرضي در مورد ساختار ماتریس واریانس کوواریانس  نتایج

 وجود ندارد.

 حد بالا حد پایین معناداری t درجه آزادی SE برآورد 

 94/2 32/2 01/0 04/17 27/103 15/0 63/2 عرض از مبدا

 91/0 39/0 01/0 93/4 52/222 13/0 65/0 مدرسه

 07/0 -19/0 34/0 -95/0 55/182 07/0 -06/0 کلاس
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عرض از مبدا میانگین بدون وزن برای مدارس تیزهوشان و عادی است. مقدار به دست آمده 

دهد که روابط با معلم در این دو نوع مدرسه متفاوت است و میانگین مدارس نشان مي

نتایج به دست آمده از مدرسه و کلاس نیز حاکي از این است که نوع  تیزهوشان بالاتر است.

 .کلاس با روابط با معلم ارتباطي ندارد
 

 برآورد اثرات ثابت برای گروه ها و مدارس بر متغیر روابط با معلم .7جدول  

 

 

 

 

 

1،1UN  واریانس عرض از مبداها )میانگین افراد( در مدارس است. آزمون معناداری نشان

دهد که پس از تعدیل برای تمام اثرهای دیگر بین عرض از مبداها تفاوت وجود دارد. مي

2،1UN دهد که پس از تعدیلهاست. نتایج نشان ميکوواریانس بین عرض از مبداها و شیب 

توان گفت که افزایش روابط با معلم ارتباطي با کلاس ندارد. مقدار باقي مانده سایر اثرها مي

موزان آحتي پس از به حساب آوردن تمام اثرهای دیگر، تفاوتي بین دانش دهد کهنشان مي

 .در روابط با معلم و در سطح کلاس وجود ندارد
 

 برآورد اثرهای تصادفي )برآورد های کوواریانس( در مدل دو سطحي متغیر روابط با معلم .8جدول 

 حد بالا حد پایین معناداری SE Wald Z برآورد  

     01/0 16/0  باقیمانده

 UN (1,1) 16/0 13/0 17/1 04/0 03/0 82/0 عرض از مبدا+کلاس

 UN (2,1) 05/0 03/0 44/1 15/0 02/0- 11/0 

نشان مي دهد که هیچ پیش فرضي در مورد ساختار ماتریس واریانس کوواریانس  نتایج

 وجود ندارد.

 

 حد بالا حد پایین معناداری t درجه آزادی SE برآورد 

 83/2 31/2 01/0 56/19 37/104 13/0 57/2 عرض از مبدا

 30/0 -19/0 64/0 46/0 59/251 12/0 06/0 مدرسه

 20/0 -05/0 22/0 23/1 96/210 06/0 08/0 کلاس
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 ب: هوش هیجاني
 تفاوت وجود دارد.بین هوش هیجاني دانش آموزان تیزهوش و عادی 

در راستای بررسي فرضیه دوم پژوهشي دراین مطالعه، مقدار به دست آمده برای عرض از 

دهد که هوش هیجاني در بین دو نوع مدرسه تیزهوشان و عادی متفاوت است و مبدا نشان مي

میانگین نمرات هوش هیجاني در مدارس تیزهوشان بالاتر است. بنابراین فرضیه دوم ما مورد 

 گیرد. همچنین مشخص شد نوع کلاس با هوش هیجاني ارتباطي ندارد.قرار مي تأیید
 

 برآورد اثرات ثابت برای گروه ها و مدارس بر متغیر هوش هیجاني .9جدول 

 حد بالا حد پایین معناداری t درجه آزادی SE برآورد 

 37/12 95/10 01/0 58/32 76/102 36/0 66/11 عرض از مبدا

 04/0 -12/1 07/0 -85/1 96/238 29/0 -54/0 مدرسه

 53/0 -04/0 09/0 68/1 05/208 14/0 24/0 کلاس

 

دهد که پس از تعدیل واریانس عرض از مبداها )میانگین افراد( نشان مي 1،1UNمعناداری 

نشان مي دهد  2،1UNبرای تمام اثرهای دیگر بین عرض از مبدا ها تفاوت وجود دارد. نتایج 

تعدیل سایر اثرها نمي توان اذعان کرد که افزایش هوش هیجاني با کلاس ارتباط  که پس از

دهد که حتي پس از به حساب آوردن تمام اثرهای دیگر، دارد. مقدار باقي مانده نشان مي

 تفاوتي بین دانش آموزان تیزهوش و عادی در سطح کلاس و در هوش هیجاني وجود ندارد.
 

 تصادفي )برآورد های کوواریانس( در مدل دو سطحي هوش هیجانيرآورد اثرهای ب. 10جدول 

 حد پایین معناداری SE Wald Z برآورد   

 81/8 97/5 90/0 23/0 13/4 96/0  باقیمانده

 UN (1,1) 94/2 13/2 38/1 04/0 45/1 23/3 عرض از مبدا+کلاس

 UN (2,1) 25/0- 21/0 21/1- 23/0 67/0- 16/0 
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که هیچ پیش فرضي در مورد ساختار ماتریس واریانس کوواریانس نشان مي دهد نتایج 

 وجود ندارد.

ی درون فردی هوش هیجاني در بین دو نوع مؤلفهدهد که مقدار عرض از مبدا نشان مي

مدرسه تیزهوشان و عادی متفاوت است و میانگین مدارس تیزهوشان بالاتر است. همچنین نوع 

 اطي ندارد.مدرسه و کلاس با هوش هیجاني ارتب
 

 متغیر درون فردیبرآورد اثرات ثابت برای گروه ها و مدارس بر  .11جدول 

 

دهد که پس از تعدیل برای یا همان میانگین نمرات افراد نشان مي 1،1UNمعناداری مقدار 

جود ی درون فردی تفاوت ومؤلفهتمام اثرهای دیگر بین میانگین مدارس تیزهوشان و عادی در 

توان گفت که افزایش دهد پس از تعدیل سایر اثرها مينشان مي 2،1UN ،2،2UNدارد. نتایج 

اب دهد که پس از به حسی درون فردی با کلاس ارتباط ندارد. مقدار باقي مانده نشان ميمؤلفه

ردی ی درون فمؤلفهآموزان در سطح کلاس و در آوردن تمام اثرهای دیگر، تفاوتي بین دانش

 هوش هیجاني وجود ندارد.

 

 

 

 

 

 حد بالا حد پایین معناداری t درجه آزادی SE برآورد 

 34/2 01/2 01/0 78/25 49/70 08/0 17/2 عرض از مبدا

 04/0 -23/0 15/0 -43/1 53/149 07/0 -10/0 مدرسه

 12/0 -01/0 11/0 61/1 40/88 03/0 05/0 کلاس
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 کوواریانس( در مدل دو سطحي درون فردیبرآورد اثرهای تصادفي )برآوردهای  .12جدول 

 حد بالا حد پایین معناداری t درجه آزادی SE برآورد 

     01/0 14/0  باقیمانده

عرض از 

 مبدا+کلاس
UN (1,1) 05/2 12/1 83/1 03/0 27/0 20/6 

 UN (2,1) 01/0 06/0 09/0 93/0 11/0- 12/0 

 UN (2,2) 01/0 02/0 09/0 93/0 91/0- 30/0 

 

نشان مي دهد که هیچ پیش فرضي در مورد ساختار ماتریس واریانس کوواریانس  نتایج

 وجود ندارد.

دهد که مدارس ی بین فردی هوش هیجاني نشان ميمؤلفهمقدار عرض از مبدا برای 

ن در مدارس تیزهوشا مؤلفهی بین فردی تفاوت دارند و این مؤلفهتیزهوشان و عادی از نظر 

دهد که بودن در کلاس مشخصي باعث تفاوت بالاتر است. همچنین معناداری کلاس نشان مي

 شود. ی بین فردی هوش هیجاني ميمؤلفهدر میزان 
 

 برآورد اثرات ثابت برای گروه ها و مدارس بر متغیر بین فردی .13جدول 

 برآورد بالاحد  حد پایین معناداری t درجه آزادی SE برآورد

 90/1 58/1 01/0 44/21 14/106 08/0 74/1 عرض از مبدا

 24/0 -12/0 48/0 71/0 28/44 09/0 06/0 مدرسه

 20/0 01/0 04/0 09/2 63/35 05/0 10/0 کلاس

 

1،1UN  واریانس عرض از مبداها )میانگین افراد( در مدارس است. آزمون معناداری نشان

دهد که پس از تعدیل برای تمام اثرهای دیگر بین عرض از مبداها تفاوت وجود دارد. مي
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2،1UN دهد که پس از تعدیلهاست. نتایج نشان ميکوواریانس بین عرض از مبداها و شیب 

 ی بین فردی هوش هیجاني با نوع کلاس ارتباط دارد.مؤلفهتوان گفت که سایر اثرها مي
 

 رآورد اثرهای تصادفي )برآوردهای کوواریانس( در مدل دو سطحي بین فردیب. 14جدول

 

مي دهد که هیچ پیش فرضي در مورد ساختار ماتریس واریانس کوواریانس شان نتایج ن

 وجود ندارد.

دهد که مدارس ی سازگاری هوش هیجاني نشان ميمؤلفهمقدار عرض از مبدا برای 

در مدارس تیزهوشان  مؤلفهی سازگاری تفاوت دارند و این مؤلفهتیزهوشان و عادی از نظر 

دهد که بودن در کلاس مشخصي باعث ری کلاس نشان ميبالاتر است. همچنین عدم معنادا

 شود. ی سازگاری هوش هیجاني نميمؤلفهتفاوت در میزان 
 

 ها و مدارس بر متغیر سازگاریبرآورد اثرات ثابت برای گروه. 15جدول 

 حد بالا حد پایین معناداری t درجه آزادی SE برآورد 

 92/2 43/2 01/0 79/27 41/5 10/0 68/2 عرض از مبدا

 24/0 -47/0 28/0 -53/1 80/1 07/0 -11/0 مدرسه

 21/0 -16/0 57/0 69/0 67/1 04/0 02/0 کلاس

 

 حد بالا حد پایین معناداری SE Wald Z برآورد  

 91/2 01/0 65/0 45/0 08/0 04/0  باقیمانده

از عرض

 مبدا+کلاس
UN (1,1) 23/3 59/1 03/2 01/0 49/1 23/4 

 UN (2,1) 03/0 03/0 73/0 46/0 04/0- 09/0 
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دهد که پس از تعدیل برای تمام یا همان میانگین افراد نشان مي 1،1UN معناداری مقدار

. سازگاری تفاوت وجود داردیمؤلفهاثرهای دیگر بین میانگین مدارس تیزهوشان و عادی در 

ی همؤلفتوان گفت که افزایش دهد که پس از تعدیل سایر اثرها مينشان مي 2،1UNنتایج 

دهد که پس از به حساب آوردن درون فردی با کلاس ارتباط ندارد. مقدار باقي مانده نشان مي

هوش هیجاني ی سازگاری مؤلفهآموزان تیزهوش و عادی در تمام اثرهای دیگر، بین دانش

 شود.تفاوت دیده مي
 برآورد اثرهای تصادفي )برآوردهای کوواریانس( در مدل دو سطحي سازگاری .16جدول

 حد بالا حد پایین معناداری SE Wald Z برآورد  

 49/0 15/0 01/0 25/3 08/0 27/0  باقیمانده

 UN (1,1) 14/2 06/1 02/2 01/0 36/2 48/5 عرض از مبدا+کلاس

 UN (2,1) 14/0- 23/0 46/2- 21/0 07/0- 01/0- 

نشان مي دهد که هیچ پیش فرضي در مورد ساختار ماتریس واریانس کوواریانس  نتایج

 وجود ندارد.

دارس دهد که می مقابله با فشار رواني هوش هیجاني نشان ميمؤلفهمقدار عرض از مبدا برای 

در مدارس تیزهوشان بالاتر است. همچنین عدم  مؤلفهتیزهوشان و عادی تفاوت دارند و این 

ی مؤلفهدهد که بودن در کلاس مشخصي باعث تفاوت در میزان معناداری کلاس نشان مي

 شود. مقابله با فشار رواني هوش هیجاني نمي
 برآورد اثرات ثابت برای گروه ها و مدارس بر متغیر مقابله با فشار رواني .17جدول 

 حد بالا حد پایین معناداری t آزادیدرجه  SE برآورد 

 41/3 83/2 01/0 64/23 81/10 13/0 12/3 عرض از مبدا

 -04/0 -59/0 03/0 -08/3 16/4 10/0 -31/0 مدرسه

 15/0 -12/0 80/0 27/0 90/3 05/0 01/0 کلاس
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دهد که پس از تعدیل برای تمام اثرهای دیگر بین میانگین مدارس نشان مي 1،1UNمقدار 

نشان  2،1UNی مقابله با فشار رواني تفاوت وجود دارد. نتایج مؤلفهتیزهوشان و عادی در 

رواني با  ی مقابله با فشارمؤلفهتوان گفت که افزایش دهد که پس از تعدیل سایر اثرها ميمي

دهد که پس از به حساب آوردن تمام اثرهای ي مانده نشان ميکلاس ارتباط ندارد. مقدار باق

ی مقابله با فشار رواني هوش هیجاني تفاوت مؤلفهآموزان تیزهوش و عادی در دیگر، بین دانش

 شود.دیده مي
 برآورد اثرهای تصادفي )برآورد های کوواریانس( در مدل دو سطحي مقابله با فشار رواني .18جدول 

 

 

نشان مي دهد که هیچ پیش فرضي در مورد ساختار ماتریس واریانس کوواریانس  نتایج

 وجود ندارد.

دهد که مدارس ی خلق کلي هوش هیجاني نشان ميمؤلفهمقدار عرض از مبدا برای 

 در مدارس تیزهوشان بالاتر است. مؤلفهتیزهوشان و عادی تفاوت دارند و این 
 

 گروه ها و مدارس بر متغیر خلق کليرآورد اثرات ثابت برای ب .19جدول 

 حد بالا حد پایین معناداری t درجه آزادی SE برآورد 

 29/2 62/1 01/0 66/19 77/2 10/0 95/1 عرض از مبدا

 78/2 -04/3 41/0 -70/1 69/0 08/0 -13/0 مدرسه

 12/2 -99/1 43/0 74/1 63/0 04/0 06/0 کلاس

 حد بالا حد پایین معناداری SE Wald Z برآورد  

 81/0 31/0 01/0 08/4 12/0 50/0  باقیمانده

 UN (1,1) 31/2 02/1 26/2 01/0 12/2 45/5 مبدا+کلاسعرض از 

 UN (2,1) 06/0- 03/0 40/2- 12/0 11/0- 01/0- 
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نشان مي دهد که پس از تعدیل برای تمام اثرهای دیگر بین میانگین مدارس  1،1UNمقدار 

نشان  2،1UNی مقابله با فشار رواني تفاوت وجود دارد. نتایج مؤلفهتیزهوشان و عادی در 

رواني با  ی مقابله با فشارمؤلفهتوان گفت که افزایش دهد که پس از تعدیل سایر اثرها ميمي

دهد که پس از به حساب آوردن تمام اثرهای مقدار باقي مانده نشان ميکلاس ارتباط ندارد. 

ی مقابله با فشار رواني هوش هیجاني تفاوت مؤلفهآموزان تیزهوش و عادی در دیگر، بین دانش

 شود.دیده مي
 برآورد اثرهای تصادفي )برآورد های کوواریانس( در مدل دو سطحي خلق کلي .20جدول

 حد بالا حد پایین معناداری SE Wald Z برآورد  

 54/0 15/0 01/0 08/3 09/0 28/0  باقیمانده

 UN (1,1) 19/1 98/0 21/1 03/0 87/0 23/2 عرض از مبدا+کلاس

 UN (2,1) 06/0- 02/0 89/3- 00/0 10/0- 03/0- 

 

دهد که هیچ پیش فرضي در مورد ساختار ماتریس واریانس کوواریانس وجود نشان مينتایج 

 ندارد.

 

 گيریبحث و نتيجه

آموزان تیزهوش و عادی در دوسطح دراین مطالعه محیط مدرسه و هوش هیجاني دانش

بین دو گروه  ها نشان دادمدرسه وکلاس مورد بررسي و مقایسه  قرار گرفتند. نتایج تحلیل یافته

 مورد مطالعه، تفاوت معناداری وجود دارد.

 آموزان تیزهوش و عادی تفاوت وجود دارد.بین محیط مدرسه دانشفرضیه اول: 
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برای بررسي فرضیه پژوهشي اول دراین مطالعه، برای متغیر ادراک محیط مدرسه بر مبنای 

آزمون چندسطحي در دو سطح مدرسه و کلاس، نتایج نشان داد که میانگین نمرات مربوط به 

است و این تفاوت  های محیط مدرسه، در مدارس تیزهوشان با مدارس عادی متفاوتمؤلفه

آموزان عادی متفاوت است . یعني محیط مدرسه تیزهوشان با محیط مدرسه دانشاستمعنادار 

ی ندارد و این مقدار معنادار تأثیرولي مشخص شد نوع کلاس بر روی ادراک از محیط مدرسه 

فرصت ، انتظارات یهامؤلفه، ی ادراک از محیط مدرسههامؤلفه به طوری که در. یستن

 .ندارند يآموز با نوع کلاس ارتباطروابط دانش، و با معلم آموزدانش روابط ي،آموزش

و های دآموزان تیزهوش و عادی، بررسي میانگینی دانشدر بررسي متغیر محیط مدرسه

های آموزشي و آموز، روابط دانش آموز و معلم، فرصتهای روابط دانشگروه در مؤلفه

ط ادراک از محی یهامؤلفه نیدر ب آموزان تیزهوشیانگین دانشدهدکه مانتظارات نشان مي

ار تفاوت معناد، با معلمآموز دانشروابط ي، آموزش هایفرصت، انتظارات یهامؤلفهمدرسه، 

ک همسو با نتایج م آموزان عادی بود.به طوری که میانگین تیزهوشان بالاتر از دانش دارند

ها که بین ادراک دانش آموزان تیزهوش و عادی ( برای تبیین این یافته2003) 1کواچ و سیگل

-ن مدارس تیزهوشان به دلیل برنامهاز محیط مدرسه تفاوت وجود دارد، باید گفت دانش آموزا

( ادراک یادگیری بهتری 2002، 2های خاص آموزشي که دریافت مي کنند )ونتیزل و باسکا

متغیرهای  تأثیرآموزان عادی دارند و یادگیری و ادراک آنها نیز به شدت تحت از دانش

 (.1970، 3هیجاني و جوی است که در کلاس یا مدرسه وجود دارد )آندرسون

( و رضاپور 2005) 4آموزان با معلم، ناهمسو با نتایج مطالعه لانگروابط دانش مؤلفهدر مورد  

آموزان عادی تفاوتي روابط با معلم در بین تیزهوشان و دانشاند ( که دریافته1395میرصالح )

آموزان عادی متفاوت است. ندارد، مطالعه ما نشان داده روابط با معلم در بین تیزهوشان و دانش

                                                 
1. McCoach & Siegle 

2. VanTassel-Baska 

3. Anderson 
4. Lang, Q.C. 
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علیرغم استدلال لا نگ که بیان مي دارد برنامه های آموزشي سنگین و همچنین انتظارات زیاد 

حالات خلقي منفي و در نتیجه روابط نامطلوب با معلم در معلم از تیزهوشان، سبب ایجاد 

دهد که بر خلاف نظر لانگ فشارهای درسي و تیزهوشان مي شود، نتایج مطالعه ما نشان مي

قرار نداده و به  تأثیرآموزان با معلمان را تحت آموزشي مدارس تیزهوشان چندان روابط دانش

آموزان عادی در سطح نسبتا م در مقایسه با دانشرسد تعاملات میان تیزهوشان با معلنظر مي

 آموزان در مدارس تیزهوشانمطلوبي قرار دارد واین امر بدان معناست که رابطه معلمان با دانش

توان به تفاوت در سطوح نگرش معلمان بهتر از مدارس عادی است که این امر را احتمالا مي

 مؤثر( مهارتهای شغلي معلمان را ازعوامل 2018همچنین وجدی ) در دو مدرسه مرتبط دانست.

در بهبود کیفیت محیط مدرسه و افزایش نوآوری و هوش هیجاني دانش آموزان دانسته است.  

ای را های معلمان، محیط یادگیری ویژهکند که عقاید و نگرش( بیان مي2004) 1گوردون

و رفتارهای خاصي در  گیریتواند منجر به پرورش یا ممانعت از شکلدهد که ميشکل مي

. بنابر این انتخاب معلمان ماهرتر در مدارس تیزهوشان یکي از عوامل تبیین شودآموزان دانش

ای یژههای معلمان، محیط یادگیری وکننده این یافته ها مي تواند باشد . به عبارت دیگر نگرش

اید و رفتارهای گیری عقتواند منجر به پرورش یا ممانعت از شکلدهد که ميرا شکل مي

. به عبارت دیگر نگرشهای معلمان که در رفتار آنها متجلي است، شودآموزان خاصي در دانش

دهد. از طرفي عدم معناداری قرار مي تأثیرآموزان و رفتارهای آنان را  تحت های دانشنگرش

 بافت کلاسها در همه مدارس بافتي ها در سطح کلاس، گویای این امر است که احتمالاًیافته

 یکسان است و تفاوت معناداری در نوع کلاسهای مدارس وجود ندارد.

( مبني بر 2003( و مک کواچ و سیگل )2008) 2همسو با نتایج مطالعه پریکل و همکاران

های آموزشي مدارس تیزهوشان و عادی، نتایج مطالعه ما نیز وجود تفاوت در محیط و فرصت

های آموزشي نیز بین مدارس تیزهوشان و عادی تفاوت وجود دارد فرصت مؤلفهد در نشان دا

                                                 
1. Gordon 
2. Preckel 
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آموزان تیزهوش از و میانگین تیزهوشان بالاتر است. در تبیین این تفاوت باید گفت که دانش

های متنوع و احتمالا برابر آموزشي در مدرسه برخوردارند و احتمالا سطح آموزش در فرصت

ست و لذا میانگین بالاتر نمرات تیزهوشان منجر به این تفاوت معنادار شده این مدارس بالاتر ا

دهد که بودن در کلاس مشخص باعث تفاوت در البته عدم معناداری کلاس نشان مي است.

 شود.های آموزشي نمينمرات مربوط به فرصت

ی در عادبرآورد اثرات ثابت برای متغیر انتظارات نیز نشان داد که مدارس تیزهوشان و 

وزان آمآموزان تیزهوش بیشتر از دانشانتظارات با هم تفاوت دارند و انتظارات برای دانش

آموزان تیزهوش به دلیل انتظارات بالاتر آموزشي، دهد دانش. این نتایج نشان مياستعادی 

تری هستند واحتمالا مدارس تیزهوشان نتوانسته های آموزشي بیشتر و غنينیازمند فرصت

رسد ی تیزهوش را برآورده سازد.بنابر نتایج به دست آمده به نظر ميانتظارات جامعه

های آموزشي مطابق با انتظارات آموزشي خود هستند، به طوری که تیزهوشان نیازمند فرصت

( معتقدند دانش آموزان تیزهوش و با استعداد کساني 2013) 1ای از محققان مانند کاهیاگلوعده

دار به دلیل استعداد برجسته خود قادر به عملکرد عالي تشخیص افراد صلاحیت هستند که طبق

های آموزشي متفاوت، ورای آنچه در مدارس عادی ارائه هستند و لذا نیازمند خدمات و برنامه

، هستند و این در حالي است که بسیاری از مسئولین و معلمین مدارس تیزهوشان گمان شودمي

گار کردن برنامه آموزشي برای تیزهوشان به معنای آن است که صرفا کنند اصلاح و سازمي

آموزان عادی را به آنها بدهیم و به همین دلیل قادر تر تکالیف دانشتر و مفصلانواع طولاني

 آموزان نیستند.به پاسخگویي به انتظارات آموزشي این دانش

تواند آموزان عادی مي های آموزشي مربوط به تیزهوشان و دانشمشخص شده است محیط

ست. ادر پرورش ویژگیهای شخصیتي تفاوت ایجاد کند و این تفاوت مستقل از جنسیت نیز 

آموزان در قالب فرضیه (. بنابراین در این مطالعه هوش هیجاني دانش1374)جلیلوند و اژه ای، 

 زیر مورد بررسي قرار گرفت.

                                                 
1. Kahyaoglu 
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 و عادی تفاوت وجود دارد. بین هوش هیجاني دانش آموزان تیزهوش : فرضیه دوم

هد ددر راستای بررسي فرضیه دوم پژوهشي در این مطالعه، مقادیر به دست آمده نشان مي

که هوش هیجاني در بین دو نوع مدرسه تیزهوشان و عادی متفاوت است و میانگین نمرات 

گیرد. رار ميق تأییدهوش هیجاني در مدارس تیزهوشان بالاتر است. بنابراین فرضیه دوم ما مورد 

همچنین مشخص شد نوع کلاس با هوش هیجاني ارتباطي ندارد.نتایج در بخش هوش هیجاني 

دهد، بر اساس میانگین به دست آمده، هوش هیجاني، در بین مدراس تیزهوشان و نشان مي

عادی متفاوت است و میانگین مدارس تیزهوشان بالاتر است. نتایج به دست آمده از مدرسه 

های ؤلفهمي از این است که نوع مدرسه و کلاس با هوش هیجاني ارتباط ندارد. در بین نیز حاک

های درون فردی، بین فردی، سازگاری،  مؤلفههوش هیجاني مدارس تیزهوشان و عادی در 

های  ؤلفهممقابله با فشار رواني، و خلق کلي با یکدیگر تفاوت معنادار دارند. همچنین در بین 

های درون فردی، سازگاری، مقابله با فشار رواني، و خلق کلي با نوع  فهمؤلهوش هیجاني، 

با توجه به  .ی بین فردی با نوع کلاس ارتباط داردمؤلفهمدرسه و کلاس ارتباطي ندارند ولي 

 .شودمي  تأییدکه فرضیه دوم  شودیافته های به دست آمده مشحص مي 

ه عاطفي است ک -های اجتماعيژگيهوش هیجاني یکي از مهمترین مصادیق مربوط به وی

در این مطالعه مورد بررسي قرار گرفت. بر این اساس در این مطالعه در جهت پاسخگویي به 

موزان آسئوال پژوهشي و بررسي فرضیه دوم پژوهشي، به بررسي ابعاد هوش هیجاني، در دانش

موزان آان و دانشها حاکي از آن است که بین تیزهوشتیزهوش و عادی پرداخته شد و یافته

زان آموآموزان تیزهوش نسبت به دانشعادی تفاوت معناداری وجود دارد. بدان معنا که دانش

عادی، با مشکلات خاص عاطفي مواجه نیستند. در حقیقت سطوح مصادیق هوش هیجاني در 

 گروه تیزهوشان بالاتر است.

دارای نبوغ هوشي را از ( ضمن مطالعه هوش هیجاني در تیزهوشان بچه های 2017زیدنر )

آنان که نبوغ هیجاني و عاطفي دارند متمایز نموده و برنامه های ویژه برای رشد هوش هیجاني 

مکاران بشارت و ه یبا نتایج مطالعهایشان پیشنهاد داده است .نتایج ما در بخش هوش هیجاني 
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آموزان عادی دانشآموزان تیزهوش کمتر از ناگویي هیجاني دانش ؛( که دریافتند1388)

( که دریافت بین 1385است، اما تفاوت هوش هیجاني آنها معنادار نیست و با پژوهش خلیلي )

آموزان تیزهوش و عادی تفاوت معناداری وجود ندارد و همچنین با مطالعه هوش هیجاني دانش

و ( که دریافتند تفاوت معناداری در هوش هیجاني و ج2011و  2005) 1زیدنر و همکاران

اجتماعي مدارس تیزهوشان و عادی وجود ندارد، ناهمسوست. آنها در مورد عدم معناداری 

کنند که در مدارس تیزهوشان احتمالا همانند هوش عمومي که های خود استدلال ميیافته

شود و هوش هیجاني مرتبط با یادگیری دروس است، به هوش هیجاني آنها توجه چنداني نمي

شود و لذا سطح هوش هیجاني و رقابتي منفي و فردگرایي، آسیب پذیر ميتیزهوشان به دلیل ج

آموزان عادی است. این درحالي است که بر اساس تر از دانشتیزهوشان به همین دلیل پایین

های یافته آموزان عادی است، چرا کههای ما، هوش هیجاني تیزهوشان بالاتر از دانشیافته

های منحصر به ( نشان داده تیزهوشان مهارت2001سالووی،  ،1391مطالعات مختلف )افروز، 

ت کنند، نسبفردی برای پردازش اطلاعات دارند و زماني که اطلاعات را از محیط دریافت مي

ت بیشتری کنند و لذا وقبه سایر افراد، از فرایندهای متفاوتي برای پردازش اطلاعات استفاده مي

تازه دارند  هایکنند. آنها اغلب تمایل به ایجاد موقعیترا صرف تجزیه تحلیل یک موقعیت مي

پذیرند و لازم به ذکر است که سازگاری با و اغلب با اطرافیان خود نیز سازگار و انعطاف

یزهوشان های ما، تاطرافیان و روابط بین فردی از ابعاد مهم هوش هیجاني است که بر اساس یافته

 آموزان عادی برتری داشتند.  در همه این ابعاد بر دانش

پژوهشهایي دیگر که در آن مشخص شد هوش هیجاني و دلبستگي  نتایج مطالعه ما با نتایج 

ای که در آن رابطه و نتایج مطالعه (1385از گروه عادی است )جوادی،  در تیزهوشان بهتر

 .ود، همسوستناگویي هیجاني و هوش هیجاني در دو گروه تیزهوش و عادی منفي و معنادار ب

( در 1389( و لیوارجاني )2001همچنین با نتایج مطالعات مایر، پرکینس، کاروسو و سالووی)

معناداری تفاوت هوش هیجاني بین تیزهوشان و دانش آموزان عادی، نیز همسوست، چرا که 

                                                 
1. Zeidner 
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 در این مطالعه نیز تفاوت معناداری بین هوش هیجاني دو گروه تیزهوش و عادی دیده شد.

آموزان سرآمد ( که دو دیدگاه متناقض را در مورد دانش2003(ن در مطالعه اتگالاهرهمچنی

آموزان سرآمد در برقراری ارتباط با دیگران کند که دانشکند، یک دیدگاه بیان ميمطرح مي

 آموزانآموزان نسبت به دانشدارد که این دانشدچار مشکل هستند، دیدگاه دوم بیان مي

اه دوم های مطالعه حاضر با دیدگکنند، مشخص شد نتایج و یافتهبرقرار مي عادی بهتر ارتباط

آموزان تیزهوش به دلیل هوش دهد، دانشها نشان ميگالاهر همسوست، چرا که معناداری یافته

ی دارند. آموزان عادی، عملکرد بهترهیجاني بالاتر، در برقراری ارتباط با دیگران نسبت به دانش

آموزان تیزهوش به دلیل هوش هیجاني بالاتر نسبت ( نشان داده که دانش1391)همچنین افروز 

اجتماعي و برقراری روابط سالم و سازنده با  -آموزان عادی، از نظر سازگاری عاطفيبه دانش

همسو با این مطالعات، در مطالعه  آموزان یا بهتر از آنها هستند ودیگران همانند سایر دانش

ن آموزان عادی است. بنابرایشان داد هوش هیجاني تیزهوشان بالاتر از دانشحاضر نیز نتایج ن

آموزان عادی از نظر هوش آموزان تیزهوش نسبت به دانشتوان دریافت که دانشنتایج، مي

هیجاني و در برقراری ارتباط با دیگران، مشکل خاصي ندارند و سازگاری اجتماعي خوبي با 

 دیگران دارند.

ای همؤلفهآموزان تیزهوش از لحاظ ن در برخي پژوهشها نشان دادند که دانشهمچنین محققا

 آموزان عادیهوش هیجاني نظیر ادراک هیجانها، پذیرش، فهم و مهار هیجانها نسبت به دانش

( بر اساس این مطالعه که نشان داد 2005کنند )زیندر و همکاران ، نمرات بالاتری کسب مي

-آموزان عادی است ميتیزهوش در سطح مدرسه بالاتر از دانشآموزان هوش هیجاني دانش

-حرکم توان چنین استدلال نمود که افراد تیزهوش این توانایي را دارند که از طریق سرنخها و

(.  لذا 2011های محیطي آسانتر بتوانند اطلاعات هیجاني را دریافت و تحلیل کنند )گراس، 

ها و هیجانها هستند ودر صورت مواجه شدن با موقعیت بهتر و سریعتر از دیگران قادر به درک

شان، ایهتوانند به تنظیم و مهار هیجانشوند، بهتر ميشرایط احساسي که با شکست روبه رو مي

 (.1394لذت درنگیده، همدلي و امیدواری بپردازند )طاهر و همکاران، 
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جتماع ا با اطرافیان خود وآموزان تیزهوش، بیشتر اوقات پژوهشگران نشان دادند که دانش

آموزان بیشتر به عنوان رهبر کلاس و مدرسه انتخاب ای خوب و مثبت دارند. این دانشرابطه

( معتقدند هوش هیجاني همچون هوش 1999شوند. از آنجایي که مایر و همکارانش )مي

 حتمالاًاشناختي نوعي توانایي است، لذا یکي از دلایل برتری هوش هیجاني در تیزهوشان را 

توان به بالاتر بودن هوش شناختي آنان مرتبط دانست و شواهد بسیاری وجود دارد که بیان مي

ای از زندگي توانند در هر حیطهکند افرادی که توانایي مهار هیجانهای خود را دارند، ميمي

ر دتوان چنین استنباط نمود که بخشي از تفاوت هوش هیجاني ممتاز باشند. به طورکلي مي

 و شناختي یهای این دو گروه در توانمندیهاآموزان تیزهوش و عادی مربوط به تفاوتدانش

ای هها و روشها ناشي از اثربخشي برنامهبخش دیگر این تفاوت به ویژه هوشبهر است و

آموزش و پرورش در مدارس ویژه تیزهوشان، بافت محیطي، تربیت محیطي، انتظارات والدین 

آموزان مستعد به مدارس آموزان تیزهوش نسبت داد. در حقیقت ورود دانشو مربیان دانش

ود، رهای وسیع اجتماعي از این گروه به عنوان گروهي خاص که انتظار ميتیزهوشان و حمایت

 . شودبه نوعي سبب رشد هوش هیجاني در آنها مي

-شهای این دانيآموزان تیزهوش نشان داده است که یکي از ویژگمطالعات مربوط به دانش

آموزان، برتری کلامي آنان است، چرا که اعتقادها بر آن است که هوش کلامي و توانایي 

آموزان که بخشي از هوش هیجاني است، با هوش ذهني آنان همخواني دارد ارتباطي این دانش

نند کآموزان با افراد بزرگتر از خود و بزرگسالان ارتباط بهتری برقرار ميلذا این دانش

ها و با توجه به تعریف کلي هوش که (. بر مبنای این یافته2009، 1)دانشنامه استعداد و خلاقیت

ندی از مآموزان سرآمد با بهرهرسد دانشیکي از ابعاد آن سازگاری با محیط است، به نظر مي

ری ذیپشان، از قدرت سازگاری و انعطافبهره و توان هوشي بالاتر نسبت به دیگر همسالان

توان گفت که از هوش هیجاني بالاتری بیشتری با محیط پیرامون خود برخوردارند و لذا مي

 نسبت به دانش آموزان عادی برخوردارند.

                                                 
1 .Encyclopedia of Giftedness, Creativity and talent 
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م توانایي آموزان تیزهوش به رغبا توجه به این امر و نیز با در نظر گرفتن این واقعیت که دانش

در آینده در زمینه تحصیلي و یا در رود ممکن است هوشي برخلاف انتظاری که ازآنها مي

برای  همه جانبه دست نیابند، لذا تلاشپختگي های اجتماعي و شخصیتي به پیشرفت و زمینه

یابد. از این رو لازم است برای روشن شدن آموزان ضرورت ميبررسي وضعیت این دانش

رشد  ا روندعاطفي که رابطه تنگاتنگي ب -پیامدهای مدارس تیزهوشان بر حوزه اجتماعي

های متوالي بویژه در سنین حساس آموزان تیزهوش را در سالجسماني و ذهني فرد دارد، دانش

ي عاطفي و شخصیتي در آنها بررس –های اصلي اجتماعي بلوغ و پس از آن دنبال کرده و مؤلفه

ایج کنوني نتها، به نتایجي متناقض با ممکن است در آینده و با ادامه روند پژوهششود، چرا که 

 دست یابیم.

در نتیجه محققان و متخصصان روانشناسي تربیتي معتقدند که یادگیری هیجاني برای پیشرفت 

تحصیلي و بهزیستي رواني در مدرسه، دانشکده و محیط شغلي اجتماعي لازم است و ازاین رو 

بود  واهندکه دانش آموزان مستعد و تیزهوش در آینده دارنده مشاغل حساس تر و مدیریتي خ

پیشنهاد مي شود برنامه های پرورش هیجانات و عواطف سالم مد نظر بیشتر قرار گرفته و محیط 

 .شودمدارس هماهنگ با اهداف یادگیری هیجاني تنظیم و آماده سازی 

والدین و دیدگاه معلمان و توان عدم بررسي دیدگاه مطالعه حاضر را مي محدودیت

آموزان، به عنوان کساني که نیمي از هوش هیجاني دانش اندرکاران مدرسه در مورددست

عاطفي تنها از -های اجتماعيشود بیان کرد و ویژگيآموزان با آنها سپری ميوقت دانش

در مطالعات بعدی  شودقرار گرفت، لذا پیشنهاد مي مطالعهآموزان مورد دیدگاه خود دانش

نگرش و دیدگاه معلمان و والدین نیز مورد مطالعه و بررسي قرار گیرد. همچنین محدودیت 

دیگر این پژوهش آن بود که مطالعاتي در مورد تحلیل چندسطحي عوامل مرتبط با 

یشنهاد نتایج یاری کند، لذا پ که بتواند ما را در تبیین بهتر ،آموزان تیزهوش یافت نشددانش

 تر، تحلیل چندسطحي بیشتر مدنظر قرار گیرد.که در مطالعات بعدی برای بررسي دقیق شوديم
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 و مآخذ منابع

(.بررسي ارتباط بین هوش هیجاني با شادماني اجتماعي در 1391افروز، غلامعلي؛ شیخ زاده، ابراهیم )

 دوم.، سال سوم، شماره مجله مطالعات توسعه اجتماعي ایراننوجوانان تیزهوش شهر تهران. 

(. تحلیل چندسطحي از خود 2014اماني ساری بگلو، جواد؛ سپهریان آذر، فیروزه و اوحدی، شهرام )

ه پژوهش در مجل بیگانگي تحصیلي نوجوانان: نقش فرهنگ مدرسه و نیازهای روانشناختي اساسي.
 ، سال دوم ، شماره پنجم.یادگیری آموزشگاهي

(. مقایسه ناگویي هیجاني و هوش هیجاني 1388، عباس )بشارت، محمدعلي؛ قرباني، نیما؛ رحیمي نژاد

 .4، سال یازدهم، شماره مجله تازه های علوم شناختيآموزان تیزهوش و عادی. در دانش

(. مقایسه ویژگیهای شخصیتي دانش آموزان تیزهوش 1374جلیلوند، محمدامین و اژه ای، جواد )

، شماره 4، سال له استعدادهای درخشانجمراکز تیزهوشان و دبیرستانهای خاص شهر تهران. م

30. 

آموزان تیزهوش و عادی و رابطه آن با (. مقایسه هوش هیجاني دانش1386خلیلي آذر، هایده )

 .14، شماره مجله دانش و پژوهش در علوم تربیتيپیشرفت تحصیلي. 

یری و منبع یادگ –(. مقایسه محیط آموزشي 1395رضاپور میرصالح، یاسر و فتوحي اردکاني، عزت )

 ،مجله پژوهشهای تربیتيآموزان مدارس تیزهوشان، نمونه دولتي و شاهد، کنترل تحصیلي در دانش

 .32شماره 

بررسي تاثیر جو اجتماعي (. 1387طالب زاده نوبریان، محسن، صدف پور، بهرام، کرامتي، انسي )

 ، دورهت برنامه درسيمجله مطالعا. مدارس متوسطه بر پرورش مهارت های اجتماعي دانش آموزان

 .8، شماره 3

(. مقایسه هوش هیجاني 1394طاهر، محبوبه؛ بخشي پور، باب اله؛ مجرد، آرزو؛ کوچک پور، مریم )

فصلنامه تحول روانشناختي و خلاقیت دانش آموزان تیزهوش و دانش آموزان باهوش متوسط، 
 .1، دوره دوم، شماره کودک

(. بررسي هوش هیجاني و مهارتهای اجتماعي با پیشرفت 1389لیوارجاني، شعله و غفاری سارا )

فصلنامه  علوم ، 89 -88تحصیلي دانش آموزان مقطع دوم متوسطه شهر تبریز در سال تحصیلي 
 .9، سال سوم، شماره تربیتي
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