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چگونگي آموزش خلاقيت محور ریاضي در مراکز پيش دبستاني 

 اصفهان
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 چكيده
ریاضي مورد تدریس در مراکز پیش از دبستان  مفاهیم هدف: این پژوهش با هدف تشخیص

 .و ارزشیابي آن مفاهیم، انجام گرفت ودن نحوه تدریسو بررسي میزان خلاقانه باصفهان 

های تحلیلي است، ابتدا با بررسي کتب، مقالات، تست-روش: پژوهش حاضر از نوع توصیفي
شایستگي ریاضي در بدو ورود به دبستان و مفاهیم مورد تدریس در کشورهای دیگر، سه پرسشنامه 

های تدریس و ارزشیابي قبل از دبستان و انواع روشدر رابطه با مفاهیم ریاضي مورد نیاز در دوران 
  به روش تصادفيخلاقیت محور آن مفاهیم تهیه شد و روایي و پایایي آنها بررسي شد. سپس 

های طراحي شده نامهپیش دبستاني از بین دو ناحیه انتخاب شدند و به مربیان آنها پرسش 70ای خوشه
و تحلیل واریانس یک راهه  ای،تک نمونه-tهای از آزمونها برای تجزیه و تحلیل دادهداده شد. 

 .شداستفاده  آزمون خي دو
ده، تناظر یک : نتایج نشان داد مفاهیم ضروری مانند ردیف کردن اعداد بهم ریخته تا گیرینتیجه

       هستند که به ندرت آموزش داده تا ده و شمارش اشکال پنهان مفاهیمي به یک مفهوم نمادها
     هایي که خلاقیت را در کودکان بالاند. همچنین برای آموزش، به جای استفاده از روششومي
شود و برای ارزیابي یادگیری از روش پرسش و پاسخ استفاده مي بیشتری معناداربرد، بطور مي

ا و نیز سابقه کار مربیان ب بررسي رابطه سطح تحصیلات شود.نوآموزان، اکثرا نظر والدین بررسي مي
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در نهایت با توجه به نتایج بدست آمده، میزان مفاهیم مورد تدریس، تفاوت معناداری را نشان نداد. 
 .شدکنوني راهکارهای عملي ارائه اصلاح وضعیت  برای

 .آموزش، خلاقیت، پیش دبستاني، ریاضي :هاکليد واژه

 

 

  يشگفتارپ
پذیری ولت اثراز دو جنبه حساسیت و سه آموزش و پرورش در دوران اولیه کودکي

های آموزشي و دوام و عمق یادگیری آنها در این دوران حائز اهمیت کودکان از محیط

به عبارت دیگر یادگیری اولیه، زمینه مناسبي برای کسب تجارب بعدی کودکان،  است.

 برای دارد که خاصي ساختار و ماهیت لحاظ از ریاضي (.1383) مفیدی، آوردفراهم مي

 و خلاقیت بروزی هلازم که مسأله حل و سازی همچون تعمیم، حدسیه يهایمهارت تقویت

بنابراین یکي از موضوعاتي که (، 1393یافتیان، است ) مناسب ایحوزه هستند آن پرورش

شود، آموزش مفاهیم امروزه در آموزش و پرورش پیش دبستاني به آن بسیار توجه مي

توان آموزش ریاضیات را در سطوح بالاتر ميابتدایي و مقدماتي در ریاضي است زیرا زماني 

داد که بتوان مفاهیم ابتدایي ریاضي را برای کودکان عیني ساخت تا آنها بتوانند مفهوم را 

گاه نمي توان انتظار داشت که این کودکان در صورت عدم موفقیت، هیچ درک کنند. کاملاً

 مسألهه دنبال آن در خلاقیت و حل و ب های بالاتر، ریاضیات پیشرفته را فرا گیرنددر کلاس

اولین تجربه کودک در یادگیری مفاهیم در  از سویي دیگر(. 1386ترکمان، )پیشرو باشند

ی بستاني است و زماني که این تجربهرسمي و سازمان یافته در دوره پیش د یک محیط تقریباً

ازخورد منفي ، تغییر دادن بنباشدو خوشایند  ، خلاقانهیادگیری برای کودکان جذاب

به نقل از کهن صدق،  2000 1کودکان نسبت به این درس بسیار دشوار خواهد بود) فنما

1376.) 

                                                 
1 . Fenma 
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 های یادگیریناتواني خصوص در شده انجام هایپژوهش بر با مروریهمچنین، 

 دبستان از قبل هایلاس در یادگیری ریاضي در کودکان مشکل توان گفت،مي ریاضي،

 نداشتن راهبرد ها،کمیت مقایسه اعداد، شمارش در مشکل ،رانپژوهشگ، شودمي شروع

 هنگام زود تشخیص در معتبر هایاز شاخص را فعال حافظه و اعداد تشخیص ریزی،برنامه

 (.2005، 1، جردن و فلاجودانند) گرستنمي کودکان در ریاضي های یادگیریناتواني

ها، ترمها این .شوندمى ایجاد تاندبس از پیش هاىسال در ریاضى هاىترمها از بسیارى

 .(1392شود)تبریزی، مي شامل را گفتارى و نوشتارى اعداد شناخت و شمارش یادگیرى

های های ریاضي پایه) بویژه مهارتهای دیگر بیانگر آن است که تسلط بر مهارتپژوهش

، داهي و های بعد هستند)آوبریشمارش( پیشگویي کننده شایستگي ریاضي در سال

محاسباتي در پیش دبستان،  هایمهارتهمچنین  (.2010 3نییورتاو آونیو ،2006 2گادفری،

توالي اعداد و شمارش، پیش بیني کننده ریاضیات پایه در سال اول دبستان  هایمهارتمثل 

(. پیاژه در آثار 2003، 5، اوبری و همکاران2004 4نارمي،و لرکانن ، سکینین، لهستند) آونولا

بندی و ردیف کردن توانایي ریاضي کودکان، شامل تناظر یک به یک، طبقهخود به سه 

 شامل، های ابتدایي مبنای چهار گروه کلاینياین شایستگي ( پرداخته است.1965، 6) پیاژه

سازی، تقابل، نفي کردن و همبسته کردن است، که روابط میان آنها را در آغاز تفکر همانند

 به نقل از، 1965سازد)پیاژه، در غیاب شیئ عیني فراهم مي صوری، توانایي استنتاج تفکر

یي هاآزمونشناسي و نیز با توجه به اصول روان .( 1383، کدیورو کاوسیان  عریضي ساماني،

که  ميآموزش مفاهی ن برای ورود به دبستان وجود داردکه برای سنجش آمادگي کودکا

یابي، الگو شده است که عبارتند از:رفي در دوران قبل از دبستان آموزش داد مع لازم است

همچنین  .بندی و تناظر یک به یکطبقه بندی، مقایسه،توالي، ترتیب، روابط فضایي، دسته
                                                 
1 . Gersten, Jordan & Flojo  

2 . Aubrey, Dahl & Godfrey 
3 . Aunio& Niemivirta. 

4 . Aunola ,Leskinen, Lerkkanen & Nurmi 

5 . Aubrey   
6 . Piaget  
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های زندگي روزمره و نیز در از طریق درس باید این مفاهیم خلاقیت محور روش آموزش

الگوهای محیطي، توالي  هایي نظیر استفاده ازقالب داستان، بازی، ریاضي دیالوگي و فعالیت

استفاده از دومینو  های چسبان،سازی با کاغذچیني، جوردر زندگي روزمره، الگوهای مهره

در  (.، ترجمه عابدی و حسام2014کوئین،)باشد نقطه دار و انواع وسایل در دسترس دیگر

و  پاسخ به نیاز تقویت نتایج تحصیلي بخصوص در ریاضیات پایه، شورای ملي آموزگاران

اظهار داشتند، تعلیمات ریاضي ای ریاضیات و نیز شورای ملي آموزش به خردسالان در بیانیه

، بنیادی هسال 6تا  3چالش برانگیز، خلاقیت محور و دارای کیفیت بالا، برای کودکان بین 

کان بایست آید، لذا کودهای آینده در درس ریاضیات بحساب مياساسي برای یادگیری

تناسب های آموزشي خلاقانه متکنیکهای علمي ، و پژوهشمبتني بر  مؤثرسي های دربرنامه

) شورای ملي آموزگاران و ریاضیات و نیز شورای ملي آموزش با خردسالان را تجربه کنند

 ( 2002، 1به خردسالان

سالگي و در دوران  7برای مفاهیم پایه ریاضي که لازم است کودکان تا سن قبل از 

های متنوع داده شده است، بستاني یاد بگیرند، اصطلاحات مختلف و برنامهآمادگي و پیش د

) ساراما و  3های اولیه ریاضياز این مفاهیم به عنوان مهارت 2به عنوان مثال ساراما و کلمنت

( 2014 5) تول و ونلویت،4های شمارش اولیه، تاول و ون لویت مهارت(2009کلمنت،

  (7200، 7) کاپلان و همکاران6ها به عنوان تشخیص اعدادتوکاپلان و همکاران از این مهار

های وسیعي در های اندکي در داخل کشور و پژوهش. در این زمینه پژوهشاندنام برده

 شود:خارج از کشور انجام شده که در ادامه به آنها پرداخته مي

                                                 
1  . National Association for the Education of Young Children/National Council 

of Teachers of Mathematics 

2 . Sarama & Clements 

3  . early  mathematics skills 
4  . early numeracy skills 

5 . Toll. & Van Luit 

6 . number sense 
7 . Kaplan  
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ند و انجام داد کودک 720( در پژوهشي بر روی 1383عریضي، کاووسیان و کدیور )

     های آن را مي توان در حکم نتایج پژوهش نشان داد کسب دانش ریاضي و مهارت

گرفت که پیش از آغاز رسمي آموزش ریاضي در مدرسه ابتدایي  نظر های تحولي درفرآیند

دهای ینآترین پیششوند و در طول دوره ابتدایي این تحول تداوم دارد. مهمشروع مي

بندی، تناظر یک به یک ن پیش دبستاني عبارتند از: مقایسه، طبقهشایستگي ریاضي در کودکا

های مهم بندی، شمارش ساختاری، شمارش برآیندی و درک عمومي عدد. از یافتهردیف

این پژوهش پایین بودن نمرات کودکان ایراني نسبت به کودکان هلندی بود و این نشان 

 کي است.ی عدم توجه به آموزش در دوران نخستین کوددهنده

های ریاضي در کودکان را به پیشرفت در یادگیری مهارتي پژوهشساراما و کلامت در 

نشان داد این عناوین برای سن آنها  پژوهشاند که نتایج تفکیک سنین مختلف بررسي کرده

ارتباط بین کمیت شماره عدد و ، 20توالي ادراکي تا  سال باید آموزش داده شود 7تا  6

شمارش ده تا ده تا ، (200زیر اعداد) شد خواسته او از که عددی هر از ارش، شمسمبل شماره

، 200 تا شفاهي پنهان، شمارش اشکال تا، شمارش 2 تا 2 یا تا 5 تا 5 شمارش ، توانایيتا صد

اندازه  ای، تخمینمرحله دستورات ده، انجام تا ریخته بهم اعداد کردن مرتب و کردن ردیف

زیر ده را  هایتفریق و جمع و در نهایت اینکه تمامي اد و کمکوچک، متوسط، بزرگ و زی

 . (2014به نقل از مونامون،  2009) ساراما و کلمنت، متوجه شود

و  های عمل روی اعداد_شمارش عددی، مهارتنشان داد  ،آونیو و نیمویریتا پژوهشيدر 

شایستگي ریاضي در  های_توضیح ارتباط در زمینه اعداد را به عنوان پیش بیني کننده مهارت

در  پژوهشي 2کلمنتس (.0201، 1آونیو و نیمویریتا) هستندهای اولیه دوران دبستان سال

انجام داده  به کودکان های ریاضي و یادگیری و تدریس هندسهخصوص توسعه اولیه ایده

توانند بصورت غیر کودکان پیش دبستاني ميوی نشان داده است،  پژوهش. نتایج است

                                                 
1 . Aunio.& Niemivirta 
2 . Clements 
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نها به مدرسه، آتوانایي ریاضي استفاده کنند و از آن لذت ببرند. قبل از ورود رسمي از 

پیداکردن راه از  ءتعدادی از کودکان قادر به استفاده از اعداد و هندسه از طریق شمارش اشیا

ریاضیات در زندگي خلاقانه طریق محیط متغیر یا ساخت اشکال هستند. کودکان از ایده 

دهند و غفلت از پرورش ش ریاضیات را بصورت غیررسمي توسعه ميروزمزه استفاده و دان

 .(1999) کلمنتس، موزشي خواهد بودآچنین منافعي شرم 

دپارتمان کودک، مدرسه و خانواده لندن گزارش داد، برای افزایش خلاقیت کودکان، 

عملي های هایي برای بازی هدفمند و گروهي، جنبه مهّمي از حیطه تمرینمهیا نمودن فرصت

، 1) دپارتمان کودک، مدرسه و خانوادهاستبرای آموزش صحیح در دوران اولیه کودکي 

ریزی درسي ، در برنامهسؤالآموزش و توسعه منابع انساني  مؤسسه( طبق گزارش 2008

ترین اهداف که در آموزش ریاضي، بر روی آنها تمرکز یِ کره جنوبي، اصليهاکودکمهد

، علایق قوّه خلاقیّتریت کودک) توجه به ابتکار کودکان، ای شده است شامل محوویژه

هایِ عمليِ روزانه، و ی تجربه محتوا، یادگیری به واسطه کودکان(، تنوع و گوناگوني در

ارزیابي یادگیری با تلفیقي از مشاهده فعالیت، گفتگو درباره مبحث و گرفتن بازخورد از 

آموزش و توسعه  مؤسسه) استر زندگي روزمره والدین در مورد میزان استفاده از مفاهیم د

نشان داد یکي از موارد ( 2003پاپاس و همکاران ) هایپژوهش(.  2007، 2منابع انساني

گذار در کاهش پیشرفت ریاضي در دوره دبستان، عدم توجه به فراشناخت در کودکان تأثیر

مفهوم تشخیص اشتباه، در این سن فراشناخت ریاضي شامل سه  .از دوره قبل از دبستان است

 .بسزایي دارند تأثیرکه همگي در خلاقیت کودکان  سازگاری، آگاهي و بیان اندیشه است

دهد، در ( با عنوان یادگیری در خانه و مدرسه نشان مي2010سیراج) هایپژوهش

 های مهم آموزش خلاقانه ریاضیات در دوران پیش از دبستان،انگلستان و ولز یکي از راه

 ، بازی و  های هدفمند، آموزش ریاضیات با استفاده از ریتم و آهنگاز بازی استفاده

                                                 
1 . Department for Children, Schools and Families (DCSF) 
2 . Ministry of Education and Human Resources Development (MOE) 
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-سازی، بازی با ماسه و گِل، آب بازی و بازیهایي نظیر خانههای آزاد مانند فعالیّتفعالیّت

 .استهایِ بیروني )محیط باز( 

دهد اگر ریاضیات طي یک برنامه درسي ساراما و همکاران، نشان مي هایپژوهش

سازماندهي شده و با روش صحیح تلفیقي و خلاقانه، آموزش داده شود بر روی استدلال 

آنها در گروه آزمایشي،  پژوهشی خواهد گذاشت. در این معنادار تأثیرکلامي کودکان 

، های هندسي فضایيشایستگي زیادی بر تأکیدتدوین و اجرا کردند که در آن برنامه درسي 

تصاویر ذهني از ترتیبات ن ساخت، اشکال از قطعات شامل ساخت های تجزیه و ترکیبفعالیت

اشکال هندسي مختلف و ساخت اشکال جدید  کنار هم قرار دادن، مختلف از آن قطعات

 معلمان پردازند وميهای ریاضي خود بحث در مورد استراتژی بهکودکان  مسألهدر حل شد. 

بنابراین کودکان  "چرا؟"و  "ي دانید؟چگونه شما م" پرسیدنداز کودکان ميبه طور مداوم 

کردند )ساراما و های کوچک و سپس برای کل کودکان ميرا تشویق به صحبت در گروه

 (.2012، 1همکاران

ای سازمان یافته در رابطه ( در پژوهشي ابتدا به طراحي برنامه2014)  2کینزی و همکاران

ا به سه گروه تقسیم کردند. به یک با علوم و ریاضي پیش دبستان پرداخته، سپس کودکان ر

تا  0)شناختن اعداددر قسمت ریاضیات، شامل تدوین شده ارائه شد. این برنامه گروه برنامه 

ریاضیات پایه،  ساده ارزش مکاني، ترکیب تعداد و تجزیه، عملیاتاشیاء، شمارش (، 39

       توسط  اندازه گیری طول، وزن، و حجم هندسي،الگوهای ، درک خواص ریاضي

سازمان یافته به مربیان  برنامه تدوین شده همراه با آموزشآموزان بود. به گروه دوم دانش

ها بود ارائه شد. برنامه داده شد و گروه دیگر برنامه معمولي که در سایر پیش دبستاني

آموزشي به مربیان شامل یک کارگاه آموزشي یک روزه و هفت جلسه دو ساعته جهت 

آموزش کودک محور، طریقه بحث و پرسش و پاسخ با کودکان،  هایآموزش روش

                                                 
1 . Sarama  
2 . Kinzie  
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تمرین شناسایي  وهای تجزیه و تحلیل خطا )مدل سازی رفتار معمول دانش آموزان فعالیت

 (، آموزش نحوه طراحي سوالات خلاقانه از طرف معلم وهدایت یادگیری جهتخطاها 

دو گروه  یج نشان داد که کودکانبود. نتا آموزانرفتارهای یادگیری دانش ویدئویيمشاهده 

ی در عملکرد ریاضي با گروه سوم داشتند. همچنین بین دو گروه اول و معناداراول تفاوت 

ی در مفاهیم هندسه و اندازه گیری مشاهده شد. مطالعات کلکمنس و معناداردوم نیز تفاوت 

بر پژوهش برای کودکان برنامه درسي ریاضیات مبتني  تأثیرساراما با عنوان ارزیابي تجربي از 

تواند از ابتدای سال تحصیلي با دقت پیش دبستاني، نشان داد برنامه ریاضي پیش دبستاني مي

ها به اندازه کافي آموزش داده شوند و حمایت انجام شود ولي حداقل نیاز است که معلم

       های پي در پي معلم در جهت به کارگیری تمام ها شامل فعالیتشوند. این آموزش

تشویق کودکان برای تعامل با کودکان دیگر، کنترل  حل مسائل،آموزان برای یافتن راهدانش

آموزان و چگونگي آموزش ریاضیات از طریق تلفیق با مفاهیم دیگر و میزان پیشرفت دانش

 (. 2012، 1بویژه از طریق مسائل زندگي روزمره بود) کلمنتس و ساراما

آموزش مفاهیم پایه ریاضي متناسب با سن کودکان  ،نچه گفته شدبنابراین و با توجه به آ

گذار در یادگیری ریاضیات و ایجاد نگرش تأثیراز موارد  ،های مناسبو استفاده از روش

که در تدوین یک برنامه درسي مناسب  باشندمثبت نسبت به این درس از دوران کودکي مي 

های دهند موضوعها نشان ميپژوهشه گفته شد آنچ بنابر باید به همه این موارد توجه شود.

اهمیتي وجود دارد که لازم است قبل از شروع تحصیلات رسمي دبستان تمامي کودکان به پر

ی اصول علمي و آنها مسلط باشند. زیرا آموزش ریاضي بصورت سیستماتیک و بر پایه

ی بعد و یاضي در پایهقابل توجهي در تقویت ر تأثیرتواند خلاقیت محور در این مقطع مي

علاقه به ریاضیات داشته باشد. با وجود این، در حال حاضر در کشور ما ریاضیات در پیش 

های محدود گنجانده شده که به علت عدم در موضوعها ولي ها در قالب انواع کتابانيدبست

موزش انه آهای خلاقوجود برنامه درسي ریاضي پیش دبستان و عدم آگاهي مربیان از روش

                                                 
1 . Clements & Sarama  
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. حال استگذاری عملي برای همه کودکان تأثیرفاقد انسجام کافي و  و ارزیابي این مفاهیم،

آن در پیشگیری از  تأثیری پیش از دبستان و به اهمیت آموزش ریاضیات در پایه با توجه

های بعد و وضعیت نامناسب رتبه کشور ایران در آزمون جهاني تیمز اختلال ریاضي در سال

دبستان ضروری است برنامه آموزشي ریاضیات پیش از دبستان مطابق با جدیدترین در مقطع 

، آگاهي از مؤثرهای خلاقانه تدوین گردد که لازمه تدوین یک برنامه محتوا و روش

. استوضعیت فعلي برنامه و یافتن فاصله موجود بین وضعیت موجود تا وضعیت مطلوب 

بررسي مفاهیم ریاضي که در اساسي پژوهش حاضر  لهمسأبنابراین با توجه به آنچه گفته شد 

بودن نحوه آموزش و شوند و خلاقانه حال حاضر در مراکز پیش دستاني آموزش داده مي

شود:  پاسخ داده ميبه سوالات زیر جهت بررسي این موضوع، . استارزشیابي این مفاهیم 

مفاهیم ا روش آموزش آی و هر کدام به چه میزان، آموزش داده مي شوند؟ يچه عناوین

آیا روش ارزشیابي یادگیری این  ؟ استدبستان خلاقیت محور ریاضي در دوره پیش از 

 خلاقیت محور است؟مفاهیم 

با میزان تحصیلات مربیان پیش دبستاني  ریاضي مشخص شده بین میزان تدریس مفاهیم 

یش دبستاني رابطه بین میزان تدریس مفاهیم با سابقه تدریس مربیان پ رابطه وجود دارد؟

  وجود دارد؟

 

 

 روش پژوهش
جامعه آماری آن کلیه مربیان پیش دبستاني  .استتحلیلي -این پژوهش از نوع توصیفي 

مطالعه مقالات، هستند. برای انجام این پژوهش ابتدا با  95-94 تحصیلي شهر اصفهان در سال

 11 ، نظر متخصصان های شایستگي ریاضي در بدو ورود به دبستان وکتب، بررسي تست

که لازم است در مقطع پیش از دبستان آموزش داده  شدزیر مفهوم طراحي  44مفهوم کلي و 

 ها وشباهت -2 مفاهیم فضایي و هندسه توپولوژی -1 این مفاهیم به ترتیب عبارتند ازشوند. 
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 شمارش و شناخت نماد اعداد -5طبقه بندی منطقي-4مقایسه و ردیف کردن - 3 هاتفاوت

رابطه جزء و کل در جمع  - 8جمع و تفریق اعداد زیر ده   -7د نگهداری ذهني عد -6

 در خود، بازشناسي سایه با شيء ارتباط -10شناخت مفهوم زمان -9( 5اعداد)اعداد زیر 

سسپس این مفاهیم در  .الگوسازی و توالي منطقي -11اشیاء نیمه کردن الگو، ترکیب غیاب

نامه اول میزان ارائه این مفاهیم در قالب بیان ارائه شد در پرسشنامه به مرقالب سه پرسش

نامه دوم نحوه آموزش این مفاهیم  زیاد سوال شد. در پرسش -متوسط -کم -های اصلاگزینه

روش بیاني و تشریحي ) گفتار(، های به ترتیب خلاقانه بودن ) از کم به زیاد( در قالب گزینه

های کامپیوتری، شعر و ا شکل، پرسش و پاسخ، استفاده از بازیاستفاده از شکل و ذکر مثال ب

سرود و قصه گویي، نمایش عروسکي و فیلم ویدئویي، بازیها، آموزش مبتني بر فراشناخت، 

ر نهایت تلفیقي از روش فعال و مشارکتي، اکتشافي، استفاده از الگوی محیطي در زندگي و د

. در پرسشنامه سوم نحوه ربیان ارائه شدبیشترین درجه خلاقیت( به مروشهای مختلف)

  هایدر قالب گزینهبه ترتیب خلاقانه بودن ) از کم به زیاد( یادگیری این مفاهیم  ارزشیابي

سوال و  -3ارزیابي والدینو  بررسي -2روش مداد و کاغذی و بررسي پوشه کار کودک  -1

ن گفته شد در صورتي که در ضمن به مربیا شدمشاهده فعالیت، از مربیان سوال  -4جواب 

کنند) بیشترین برای آموزش یا ارزیابي یک مبحث، از چند روش بطور همزمان استفاده مي

)شایان توانند چند گزینه را بطور همزمان انتخاب کنند درجه روش خلاقانه ارزیابي(، مي

شیابي های آموزش و ارزذکر است که مربیان در مورد درجه بندی میزان خلاقانه بودن روش

 اطلاعي نداشتند تا بتوانند بدون سوگیری روش مورد استفاده خود را علامت بزنند(.

نامه پس از تهیه از محقق ساخته، این پرسش ینامهجهت اطمینان یافتن از روایي پرسش

نظر روایي محتوایي توسط اساتید راهنما و مشاور و چند نفر از متخصصین و کارشناسان 

نامه نیز با استفاده از ضریب پایایي پرسش ان، مورد تأیید قرار گرفت.آموزش پیش از دبست

ناحیه از نواحي آموزش پرورش  بطور تصادفي دوسپس . شد/. محاسبه 91آلفای کرونباخ 

مدرسه انتخاب  70و به روش تصادفي خوشه ای ن انتخاب شدند) نواحي دو و پنج( اصفها
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نامه مذکور داده شد تا از طریق پاسخ سه پرسش و به مربیان پیش دبستاني این مدارس شدند

دهند، ها، میزان و نوع مفاهیمي که برای ریاضي پیش از دبستان آموزش مينامهبه این پرسش

جهت تجزیه و تحلیل  .روش آموزشي و نحوه ارزیابي یادگیری این مفاهیم، مشخص شود

اني، درصد، میانگین، انحراف های آماری مانند: فراوداده در سطح آمار توصیفي از مشخصه

معیار، و در سطح آمار استنباطي پس از اطمینان از نرمال بودن داده ها با استفاده از آزمون 

و تحلیل ای تک نمونه-tهای پارامتریک مانند آزمون هایاسمیرنوف از آزمون-کلموگروف

ي دو، جهت و ارزشیابي از آزمون خ های تدریسواریانس یک راهه و برای بررسي روش

 .شدالات پژوهش استفاده ؤتجزیه و تحلیل س

 

 

 های پژوهشیافته
 1شود در جدول نتایج بررسي مدت زماني که در طول هفته ریاضي آموزش داده مي

 آورده شده است.

 توصیف نمونه آماری مورد مطالعه بر اساس زمان آموزش ریاضي .1جدول

يفراوان درصد آزمون خي دو سطح معناداری ن آموزشزما    

065/  899/9  4/30 هدقیقه در هفت 90بیشتر از  21    

007/  869/9  5/43 دقیقه در هفته 90تا  45 30    

201/  879/7  5/14 هدقیقه در هفت 45کمتر از  10    

077/  889/8  6/11 پاسخبي 8    

- - 0/100   مجموع کل 69 

 

دقیقه در  90تا  45ه بیشترین فراواني مربوط ب ،مشخص است (1) همانطور که در جدول

و سطح معناداری  869/9دو اینکه آماره آزمون برابر با -. با توجه به آزمون خياستهفته 
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 90تا  45توان نتیجه گرفت مفاهیم در بازه بنابراین مي است 05/0و کمتر از  007/0برابر با 

 شود.دقیقه در هفته به صورت معنادار بیشتر از بقیه تدریس مي

ی استنباطي پس از اطمینان به نرمال بودن متغیرها از طریق آزمون هادر آزمون

و تحلیل ای تک نمونه-tهای های پارامتریک مانند آزمونکلموگراف اسمیرنف از آزمون

 .شدبرای تجزیه و تحلیل فرضیات پژوهش استفاده واریانس یک راهه 

چه سطحي آموزش داده نتایج بررسي اینکه هر کدام از مفاهیم ریاضي مورد بررسي، در 

 آورده شده است. 2شوند در جدولمي
 نتایج آزمون میانگین مربوط به سوالات پژوهش .2جدول 

نمیانگی سوالات متغیرها  
آماره 

 tآزمون

درجه 

 آزادی

سطح 

 معناداری

ی 
ند

ه ب
طبق

قي
نط

 م

شکل –طبقه بندی براساس رنگ  -1  35/2  73/9  ٭٭0/001 68 

هطبقه بندی براساس انداز -2  11/2  34/7  ٭٭0/001 68 

اشیاء( –طبقه بندی براساس نوع)حیوانات  -3  04/2  22/6  ٭٭0/001 68 

دن
کر

ف 
ردی

 و 
سه

قای
 م

نبزرگتری -ردیف کردن برحسب کوچکترین -4  19/2  23/7  ٭٭0/001 68 

کمتر –ردیف کردن برحسب بیشتر  -5  31/2  22/9  ٭٭0/001 68 

ردیف کردن برحسب طول -6  20/1  77/2-  ٭٭0/007 68 

ردیف کردن برحسب سطح -7  02/1  17/4-  ٭٭0/001 68 

ردیف کردن اعداد بهم ریخته تا ده -8  85/0  09/6-  ٭٭0/001 68 

تخمین اندازه کوچک، متوسط، بزرگ، زیاد، -9  22/2  24/9  ٭٭0/001 68 
دد

ي ع
یات

عمل
وم 

فه
 م

20شمارش طوطي وار تا  -10  16/2  19/6  ٭٭0/001 68 

ا دهباط بین کمیت شماره عدد و سمبل شماره تارت -11  0/1  30/4-  ٭٭0/001 68 

تناظر یک به یک مفهوم نمادها تا ده -12  95/0  11/5-  ٭٭0/001 68 

تداعي تعداد با شکل تا ده -13  06/1  13/4-  ٭٭0/001 68 

معرفي چوب خط تا ده -14  69/0  65/8-  ٭٭0/001 68 

ص
خی

تش
ا و 

هته
شبا

 

تها
فاو

ت
 

)اندازه های یکسان ( -وزن -حجم -ایسه اندازهمق -15  14/2  62/6  ٭٭0/001 68 

در
ي 

اس
شت

باز
 و  

گو
ب ال

غیا

ده
سا

ن 
قار

ت
 

ارتباط شيء با سایه خود -16  94/1  57/4  ٭٭0/001 68 

بازشناسي در غیاب الگو -17  32/1  82/1-  ٭٭0/073 68 

ترکیب کردن نیمه اشیاء -18  20/1  96/2-  ٭٭0/004 68 
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 و 
مع

ج

ت
ریق

ف
ه

ی
ا

 

هساد
حل مسائل ساده با انگشتان -19   84/1  76/2  ٭٭0/007 68 

حل مسائل ساده جمع و تفریق های زیر ده بصورت ذهني -20  46/1  28/0-  68 781/0  

د و
عد

ي 
ذهن

ی 
دار

گه
 ن

ول
ي ط

ذهن
ی 

دار
گه

 ن

سیستم ده دهي -21  0/1  83/4-  ٭٭0/001 68 

ا(ت 2تا  2تا،  5تا  5شمارش چندتا چندتا ) -22  84/0  57/6-  ٭٭0/001 68 

شمارش اشکال پنهان -23  85/0  09/6-  ٭٭0/001 68 

20شمارش رو به جلو تا  -24  01/2  18/4  ٭٭0/001 68 

تا صفر 20شمارش رو به عقب از  -25  89/0  29/5-  ٭٭0/001 68 

آموزش و تمرین مفهوم نگهداری ذهني طول -26  12/1  47/3-  ٭٭0/001 68 

طه 
راب

 و 
زء

ج ک
در 

ل 

ع 
جم داد

 اع

مفهوم نصف و مساوی -27  85/1  23/3  ٭٭0/001 68 

دسته بندی های مختلف شکل های مساوی -28  09/2  39/5  ٭٭0/001 68 

ژی
ولو

توپ
سه 

ند
و ه

ي 
ضای

م ف
اهی

 مف

داخل خارج -جلو عقب -بالا پایین -مفاهیم زیرو رو -29  62/2  64/15  ٭٭0/001 68 

دور -نزدیک -30  46/2  82/11  ٭٭0/001 68 

شناسایي مسیر درمازها -31  97/0  64/4-  ٭٭0/001 68 

دنبال کردن مسیر با استفاده از کدها -32  06/1  22/4-  ٭٭0/001 68 

چپ -سمت راست -33  52/2  94/13  ٭٭0/001 68 

شناسایي دست راست و چپ -34  50/2  53/12  ٭٭0/001 68 

خارج -بیرون، داخل -بلند، تو–پهلو، کوتاه  -کنار -35  45/2  31/11  ٭٭0/001 68 

-مثلث -مربع –بیضي  -دایره -36  56/2  05/14  ٭٭0/001 68 

خط بسته -خط باز -37  72/0  99/6-  ٭٭0/001 68 

خارج و روی خط بسته -مفهوم داخل -38  73/0  11/7-  ٭٭0/001 68 

شناسایي و کشیدن شکل اشیاء -39  11/1  48/3-  ٭٭0/001 68 
زما

وم 
فه

م
ن 

بعد -قبل -40   01/1  50/4-  ٭٭0/001 68 

شناسایي ساعت بصورت تقریبي -41  78/0  97/6-  ٭٭0/001 68 

های سالماه -روزهای هفته -42  13/2  99/5  ٭٭0/001 68 

 و 
ی

ساز
گو

ال
   

قي
نط

ي م
وال

ت
 

رنگ آمیزی براساس الگوهای تکرار شونده -43  13/2  52/6  ٭٭0/001 68 

الگوهای شنیداری -44  95/1  47/4  ٭٭0/001 68 

است و تنها  معنادارها، میانگین بدست آمده نشان مي دهد در تمامي زیر مقیاس 2جدول 

-هبازشناسي در غیاب الگو و حل مسائل ساده جمع و تفریق های زیر ده بهای زیر مقیاس

هایي که آیتم ها،شوند. در بقیه زیر مقیاسی تدریس نميمعنادار صورت ذهني، بصورت



 

 

 عل
 در

ت
لاقی

و خ
ار 

تک
اب

رة 
 دو

ی،
سان

م ان
و

تم
هف

رة 
ما

 ش
،

، دو
یز 

پای
96

 

202 
 

برر

سی 

تأث

 یر

عوام

ل 

فرد

ی و 

سازم

انی 

بر 

خلاق

یت 

مدیرا

 ن
.… 

 

های بین یک و دو کم تا متوسط های بالای دو هستند متوسط تا زیاد، میانگینانگیندارای می

 شوند.های زیر یک اصلا تا کم) به ندرت( تدریس ميو میانگین

داخل خارج،  -جلو عقب -بالا پایین -زیرو روبنابراین از میان مفاهیم فوق مفاهیم 

مثلث  -مربع –بیضي  -(چپ، دایره)گردی -شناسایي دست راست و چپ، سمت راست

بوده و در پیش دبستاني ها، به مقدار زیاد  5/2ی دارای میانگین بالاتر از معنادارچون بطور 

ده، تناظر یک به یک مفهوم شوند و مفاهیم، ردیف کردن اعداد بهم ریخته تا تدریس مي

تا(، شمارش  2تا  2تا،  5تا  5تا ده، معرفي چوب خط تا ده، شمارش چندتا چندتا ) نمادها

 20اشکال پنهان، ارتباط بین کمیت شماره عدد و سمبل شماره تا ده، شمارش رو به عقب از 

سته، شناسایي ساعت خارج و روی خط ب -تا صفر، شناسایي مسیر درمازها، مفهوم داخل

 شوند.و یا به ندرت آموزش داده مي مفاهیمي هستند که اصلاً بصورت تقریبي،

بین میزان تدریس مفاهیم با میزان تحصیلات مربیان پیش دبستاني یا برای بررسي اینکه  آ

نتایج  3شود. در جدول از آزمون آنالیز واریانس استفاده مي، دار آماری وجود داردارابطه معن

 آزمون آنالیز واریانس آورده شده است.

ح نشان مي دهد در تمام متغیرها، تفاوت معناداری از نظر سط 3همانطور که جدول 

تحصیلات افراد نمونه وجود ندارد چون سطح معناداری محاسبه شده برای این متغیرها بیشتر 

 است. 05/0از 
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 آزمون آنالیز واریانس برای بررسي وجود تفاوت براساس سطح تحصیلات .3جدو ل

 سطح معناداری Fآزمون  متغیرها

 336/0 149/1 بندی منطقيطبقه

 457/0 879/0 مقایسه و ردیف کردن

 852/0 263/0 مفهوم عملیاتي

 641/0 563/0 تشخیص شباهتها

 266/0 352/1 هاتشخیص تفاوت

 519/0 763/0 های سادهجمع و تفریق

 543/0 721/0 نگهداری ذهني عدد و نگهداری ذهني طول

 109/0 10/2 رابطه جزء و کل در جمع اعداد

 711/0 461/0 مفاهیم فضایي و هندسه توپولوژی

 751/0 404/0 زمان مفهوم

 504/0 789/0 الگوسازی و توالي منطقي

 

بین میزان تدریس مفاهیم با سابقه تدریس مربیان آماری  معناداربرای بررسي وجود رابطه 

نتایج آزمون آنالیز  4شود. در جدول ، از آزمون آنالیز واریانس استفاده ميپیش دبستاني

دار به دست آمده برای سطح معناداری کمتر از واریانس آورده شده است، در صورتي که مق

ها در چهار رده سابقه تدریس بر حسب باشد فرض صفر، یعني برابری میانگین 05/0

شود و در غیر سال(، رد مي 10سال و بیش از  10تا  6سال،  5سال)کمتر از یک سال، یک تا 

ها در چهار رده گینباشد برابری میان 05/0اینصورت هنگامي که سطح معناداری بیش از 

شود. با این تفسیر، در تمام متغیرها تفاوت معناداری سابقه تدریس بر حسب سال پذیرفته مي

از نظر سابقه تدریس افراد نمونه وجود ندارد چون سطح معناداری محاسبه شده برای این 

 .است 05/0متغیرها بیشتر از 
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 د تفاوت براساس رشته تحصیليآزمون آنالیز واریانس برای بررسي وجو .4جدول 

 سطح معناداری Fآزمون  متغیرها

بندی منطقيطبقه  817/0  489/0  

214/1 مقایسه و ردیف کردن  312/0  

109/0 مفهوم عملیاتي  954/0  

813/0 تشخیص شباهتها و تفاوتها  491/0  

404/1 بازشناسي در غیاب الگو  25/0  

های سادهجمع و تفریق  876/0  458/0  

ی ذهني عدد و نگهداری ذهني طولنگهدار  64/2  058/0  

414/0 رابطه جزء و کل در جمع اعداد  743/0  

471/0 مفاهیم فضایي و هندسه توپولوژی  703/0  

566/0 مفهوم زمان  639/0  

495/0 الگوسازی و توالي منطقي  687/0  

 

ظر نتایج بررسي وضعیت فعلي آموزش مفاهیم ریاضي در دوره پیش از دبستان از من

روش ارائه و روش ارزشیابي که مربیان جهت بررسي یادگیری هر یک از مفاهیم توسط 

نتایج دارای  آورده شده است) برای خلاصه سازی (5کند،  در جدول )کودکان استفاده مي

 بیشترین فراواني آورده شده است(.
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 بي هر یک از مفاهیمهای تدریس و ارزیای روشمعنادارآزمون خي دو جهت بررسي  .5جدول

 مفهوم

روش تدریس دارای 

 آزمون  بیشترین فراواني

 دو-خي

سطح 

 معناداری

روش ارزیابي دارای 

آزمون  بیشترین فراواني 

 دو-خي

سطح 

) روش پرسش و  معناداری

 پاسخ(
 )بررسي ارزیابي والدین(

 001/0 27/21 (3/45)34 001/0 86/79 (6/37)32 شکل –طبقه بندی براساس رنگ 

 001/0 92/24 (2/39)29 001/0 98/61 (7/32)28 طبقه بندی براساس اندازه

 –)حیوانات طبقه بندی براساس نوع

 اشیاء(
30(0/37) 62/53 001/0 34(9/45) 84/27 001/0 

-ردیف کردن برحسب کوچکترین

 بزرگترین
31(9/36) 36/77 001/0 33(6/44) 35/25 001/0 

 001/0 48/24 (9/32)24 001/0 28/120 (9/42)36 ترکم ردیف کردن برحسب بیشتر،

 001/0 0/31 (7/41)30 001/0 75/84 (5/37)30 ردیف کردن برحسب طول

 001/0 51/24 (6/40)28 001/0 16/57 (6/31)24 ردیف کردن برحسب سطح

 001/0 08/19 (4/32)23 001/0 92/58 (5/29)23 ردیف کردن اعداد بهم ریخته تا ده

 001/0 24/25 (5/40)30 001/0 21/68 (9/32)28 ازهتخمین اند

 001/0 89/17 (1/37)26 001/0 57/76 (2/34)27 ارتباط بین کمیت شماره عدد

 001/0 0/23 (9/38)28 001/0 27/97 (8/37)31 تناظر یک به یک مفهوم نمادها تا ده

 001/0 44/17 (6/30)22 001/0 0/76 (5/42)34 تداعي تعداد با شکل تا ده

 001/0 83/19 (6/28)20 001/0 0/102 (0/41)32 معرفي چوب خط) تا ده(

 001/0 33/19 (6/35)26 001/0 93/57 (2/31)24 -وزن -حجم -مقایسه اندازه

 001/0 22/27 (7/34)25 001/0 58/60 (6/28)24 ارتباط شيء با سایه خود

 001/0 37/23 (6/38)27 001/0 51/58 (9/26)21 بازشناسي در غیاب الگو

 001/0 14/2 (8/40)29 001/0 42/72 (9/32)25 ترکیب کردن نیمه اشیاء

 001/0 67/19 (2/29)21 001/0 85/83 (5/32)27 حل مسائل ساده با انگشتان

 001/0 57/17 (7/24)18 001/0 92/59 (5/29)23 های ذهنيحل مسائل ساده جمع و تفریق

 001/0 37/19 (8/30)20 001/0 65/54 (4/32)24 سیستم ده دهي

 001/0 12/18 (3/35)24 001/0 95/84 (7/37)29 شمارش اشکال پنهان

 001/0 06/16 (3/24)17 001/0 22/71 (5/36)27 تا صفر 20شمارش رو به عقب از 

 001/0 04/16 (6/36)26 001/0 38/77 (9/35)28 آموزش و تمرین مفهوم ذهني طول

 001/0 84/30 (9/47)35 001/0 81/164 (6/47)40 مفهوم نصف و مساوی

 001/0 44/29 (7/41)30 001/0 52/88 (0/40)32 های مساویهای مختلف شکلدسته بندی

 001/0 96/25 (3/37)28 001/0 43/87 (7/35)30 -بالا پایین -مفاهیم زیرو رو

 001/0 59/21 (0/36)27 001/0 02/113 (3/37)31 دور -نزدیک

 001/0 31/15 (4/53)39 001/0 07/55 (1/32)27 شناسایي مسیر درمازها

 001/0 20/25 (0/40)28 001/0 08/37 (3/24)18 دنبال کردن مسیر با استفاده از کدها
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 001/0 79/16 (0/32)24 001/0 94/65 (9/32)28 چپ -سمت راست

 001/0 68/24 (3/29)22 001/0 19/53 (16/27)22 شناسایي دست راست و چپ

 001/0 59/16 (0/37)27 001/0 14/62 (4/27)23 خارج -خلپهلو، دا -کنار

 001/0 78/18 (0/37)27 001/0 79/92 (3/33)28 مثلث -مربع –بیضي  -دایره)گردی(

 001/0 22/26 (3/47)35 001/0 25/65 (8/33)27 خط بسته -خط باز

 001/0 45/26 (5/42)31 001/0 48/90 (7/33)28 خارج و روی خط بسته -مفهوم داخل

 001/0 65/26 (9/45)34 001/0 41/95 (6/34)28 شناسایي و کشیدن شکل اشیاء

 001/0 73/17 (4/32)23 001/0 18/74 (9/30)25 بعد -قبل

 002/0 0/15 (9/31)22 001/0 13/61 (6/31)25 شناسایي ساعت بصورت تقریبي

 006/0 53/12 (7/24)18 001/0 71/66 (4/27)23 ماه های سال -روزهای هفته

رنگ آمیزی براساس الگوهای تکرار 

 شونده
28(3/33) 14/78 001/0 33(0/44) 28/26 001/0 

       )نمایش عروسکي و فیلم ویدئویي(

 001/0 94/23 (0/30)21 001/0 33/56 (0/25)18 20شمارش طوطي وار تا 

 2تا  2تا،  5تا  5)شمارش چندتا چندتا 

 تا(
18(4/25) 18/65 001/0 21(9/3) 29/21 001/0 

 001/0 74/16 (3/24)17 001/0 50/65 (0/30)24 20شمارش رو به جلو تا 

 001/0 15/16 (3/23)17 001/0 91/91 (8/31)27 الگوهای شنیداری

 

های طبقه بندی منطقي، مقایسه و ردیف ( در تمامي زیر مقیاس5طبق نتایج جدول )

یاب الگو، جمع و تفریق ساده، ها، بازشناسي در غها و تفاوتکردن، تشخیص شباهت

و در الگویابي و  ي و هندسه توپولوژی، مفاهیم زماننگهداری ذهني طول، مفاهیم فضای

های سیستم دهدهي و شمارش اشکال توالي منطقي) غیر از الگوهای شنیداری( در زیر مقیاس

پرسش و پاسخ ی اکثر مربیان از گفتمان و معنادارپنهان از مقیاس نگهداری ذهني عدد، بطور 

 کنند.برای آموزش مفاهیم مذکور به کودکان، استفاده مي

) از مقیاس نگهداری ذهني عدد( و 20در شمارش چند تا چند تا و شمارش رو به جلو تا 

ی اکثر مربیان از معناداربطور قیاس الگوبرداری و توالي منطقي( در الگوهای شنیداری) از م

 کنند.هیم به کودکان استفاده ميی آموزش مفانمایش عروسکي و فیلم ویدئویي برا

های طبقه بندی منطقي) شامل طبقه دهد، در تمامي زیر مقیاسهمچنین نتایج نشان مي

بندی براساس شکل، اندازه، نوع(، ردیف کردن برحسب اندازه، طول، سطح و تخمین 



 

207 

 

برر

سی 

تأث

 یر

عوام

ل 

فرد

ی و 

سازم

انی 

بر 

خلاق

یت 

مدیرا

 ن
.… 

 

ر ر
محو

ت 
لاقی

ش خ
موز

ی آ
ونگ

چگ
... 

ی
ستان

 دب
ش

 پی
اکز

مر
در 

ی 
اض

ی
 

غیاب الگو،  اندازه، کمیت شماره و سمبل شماره تا ده، تناظر یک به یک، بازشناسي در

های شمارش اشکال پنهان، نگهداری ذهني طول، مفاهیم نصف و مساوی، دسته بندی

های مفاهیم فضایي و هندسه توپولوژی) غیر از های مساوی، کلیه زیر مقیاسمختلف شکل

ی از ارزیابي معنادارنزدیک، دور( و رنگ آمیزی بر اساس الگوهای تکرار شونده، بطور 

ترکیب کردن نیمه  میزان یادگیری کودکان استفاده مي شود و تنها دروالدین جهت بررسي 

 های ارزیابي کودکان وجود ندارد.ی بین روشمعناداراشیاء تفاوت 

کمتر، ردیف کردن اعداد بهم ریخته تا ده، تداعي تعداد -در ردیف کردن برحسب بیشتر

شي با سایه خود، حل  وزن، ارتباط -با شکل، معرفي چوب خط تا ده، مقایسه اندازه حجم

دور، مفاهیم قبل و بعد،  -مسائل ساده جمع و تفریق های زیر ده، سیستم دهدهي، نزدیک

ی از سوال و جواب معنادارشناخت ساعت، راست و چپ و نیز الگوهای شنیداری بطور 

 شود. استفاده مي

به عقب ، حل مسائل ساده با انگشتان، شمارش چند تا چند تا، شمارش رو 20در شمارش

ی از مشاهده فعالیت جهت معنادارهای سال، بطور ، شناخت روزهای هفته و ماه0تا  20از 

 شود. ارزیابي یادگیری کودکان استفاده مي

 

 

 گيرینتيجه
بررسي میزان آموزش هر یک از مفاهیم نشان داد، مفاهیم فضایي و هندسه توپولوژی 

اده کمترین مفهوم در تدریس ارزیابي شده های سبیشترین مفهوم در تدریس و جمع و تفریق

داخل خارج، شناسایي دست راست و چپ،  -جلو عقب -بالا پایین -زیرو رواست. مفاهیم 

ی دارای میانگین معنادارمثلث، بطور  -مربع –بیضي  -چپ، دایره)گردی( -سمت راست

و مفاهیم، ردیف شوند ها، به مقدار زیاد تدریس ميبوده و در پیش دبستاني 5/2بالاتر از 

تا ده، معرفي چوب خط تا ده،  ده، تناظر یک به یک مفهوم نمادهاکردن اعداد بهم ریخته تا 
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تا(، شمارش اشکال پنهان، ارتباط بین کمیت شماره  2تا  2تا،  5تا  5شمارش چندتا چندتا )

مفهوم  تا صفر، شناسایي مسیر درمازها، 20عدد و سمبل شماره تا ده، شمارش رو به عقب از 

مفاهیمي هستند که به  سته، شناسایي ساعت بصورت تقریبي،خارج و روی خط ب -داخل

ندرت آموزش داده مي شوند. در صورتي که این مفاهیم طبق پژوهش ساراما و کلمنت 

از  2003، اوبری و همکاران، 2004آونولا و همکاران ، 2014، کینزی و همکاران، 2009

کودکان  مسألهکه در خلاقیت و حل  از دبستان هستندری در آموزش پیش مفاهیم ضرو

های شایستگي ریاضي مانند تست جردن و نقش بسزایي دارند. همچنین این مفاهیم در تست

     ورودی مدارس از کودکان پرسیده های و همچنین تست (1376کهن صدق، اترخت )

ده و بین میزان آموزش ها گنجانده ششوند. لذا لازم است این مفاهیم نیز در آموزشمي

 مفاهیم هماهنگي و تعادل برقرار شود.

بررسي رابطه سطح تحصیلات و نیز سابقه کار مربیان با میزان مفاهیم مورد تدریس نشان 

سطح تحصیلات افراد نمونه با میزان تدریس مفاهیم  داد، تفاوت معناداری از نظر سابقه کار و

ده به خاطر عدم اهمیت آموزش مربیان و تجربه مورد بررسي وجود ندارد. نتیجه بدست آم

مفاهیم از  ها معمولاًدر امر آموزش نیست، بلکه به این دلیل است که در تمامي پیش دبستاني

های آموزش ریاضي پیش دبستان که در بازار موجود است و به روش _روی کتاب

ها در این کتابشودکه با روش پرسش و پاسخ( آموزش داده مي بیشترمشخص) طبق نتایج 

بالا  -زیرو رودر همگي به آموزش مفاهیم ثابتي مثل مفاهیم  تنوع وجود ندارد و تقریباً

چپ،  -داخل خارج، شناسایي دست راست و چپ، سمت راست -جلو عقب -پایین

یس را نیز بیشترین میزان تدر پژوهشمثلث )که در این  -مربع –بیضي  -دایره)گردی(

 و 2014نتیجه بدست آمده با نتایج پژوهش کینزی و همکاران است.داشتند( پرداخته شده  

در  شده است که تأکید ت دارد زیرا در نتایج پژوهش آنانمغایر 2012کلمنتس و ساراما، 

ریزی شده نیز وجود داشته حتي وقتي که یک برنامه معتبر و برنامهدوران پیش از دبستان، 

ص و تجربه موزش لازم را ندیده باشند و تخصباشد، اگر معلمان برای اجرای صحیح آن آ
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به دلیل عدم اطلاع از دانش موضوعي و اهمیت نحوه اجرای آن و به  لازم را نداشته باشند،

صحیح و خلاقانه آن برنامه با  فس و عدم تجربه کافي، برای اجرایدلیل نداشتن اعتماد به ن

 (. 2012شوند ) کلمنتس و ساراما، مشکل مواجه مي

وضعیت فعلي آموزش مفاهیم ریاضي در دوره پیش از دبستان از منظر روش ارائه  بررسي

ی اکثر مربیان از گفتمان و پرسش و پاسخ معنادارنشان داد، تقریبا در تمامي مفاهیم، بطور 

برای آموزش مفاهیم مذکور به کودکان، استفاده مي کنند. در شمارش چند تا چند تا و 

ز مقیاس نگهداری ذهني عدد( و در الگوهای شنیداری) از مقیاس ) ا20شمارش رو به جلو تا 

ی اکثر مربیان از نمایش عروسکي و فیلم ویدئویي معنادارالگوبرداری و توالي منطقي(  بطور 

هر چند پژوهش ساراما و همکاران نشان  فاهیم به کودکان استفاده مي شود.برای آموزش م

سته های آنها و تشویق آنها به صحبت در داد صحبت و بحث با کودکان در مورد دان

 است مؤثرگروههای کوچک و بزرگ کلاسي بسیار در رشد و شایستگي ریاضي آنها 

( ولي در پژوهشي دیگر به همراه کلمنتس نشان دادند برنامه 2012ساراما و همکاران، )

م است لازریاضي پیش دبستاني مي تواند از ابتدای سال تحصیلي با دقت انجام شود ولي 

بصورت خلاقانه و از طریق تلفیق با مفاهیم دیگر و بویژه از طریق مسائل  آموزش ریاضیات

سیراج با  هایپژوهش(. همچنین 2008زندگي روزمره صورت گیرد) کلمنتس و ساراما، 

عنوان یادگیری در خانه و مدرسه نشان مي دهد، در انگلستان و ولز یکي از راههای مهم 

اضیات های هدفمند، آموزش ریدوران پیش از دبستان، استفاده از بازی آموزش ریاضیات در

هایي نظیر خانه سازی، بازی های آزاد مانند فعالیّت، بازی و فعالیّتبا استفاده از ریتم و آهنگ

(. دپارتمان 2010)سیراج،  استهایِ بیروني )محیط باز( با ماسه و گِل، آب بازی و بازی

ه لندن گزارش داد، برای افزایش پیشرفت کودکان، مهیا نمودن کودک، مدرسه و خانواد

های عملي برای هایي برای بازی هدفمند و گروهي، جنبه مهّمي از حیطه تمرینفرصت

) دپارتمان کودک، مدرسه استآموزش صحیح در دوران اولیه کودکي  پرورش خلاقیت و

شان داد حتي در دوران پیش از ن (2003پاپاس و همکاران ) هایپژوهش (.2008و خانواده، 
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در این های آموزشي دیگر تلفیق شود. دبستان نیز باید آموزش از طریق فراشناخت با روش

سن فراشناخت ریاضي شامل سه مفهوم تشخیص اشتباه، سازگاری، آگاهي و بیان اندیشه 

اخت فراشنهای آموزش در ایران هیچ توجهي به طبق نتایج بدست آمده در روشولي  است.

ز های تلفیقي نیز که دارای بیشترین درجه خلاقیت در آموزش هستند نیو از روش نشده است.

-های مختلف نشان ميبا توجه به آنچه گفته شد پژوهش استفاده نشده است. در صورتي که

های تدریس بوده و بویژه در این دوره سني دهد بهترین روش آموزش تلفیقي از روش

ای، روش فعال، آموزش همراه با بازی، آموزش با استفاده از فههای آموزش مکاشروش

الگوهای محیطي در زندگي روزمره باید بیشترین کاربرد را داشته باشد. لذا با توجه به اینکه 

از پرسش و پاسخ و در موارد  بیشتری معنادارنشان داد در ایران بطور  پژوهشنتایج این 

های شود، لازم است در روشویدئویي استفاده مياندکي هم از نمایش عروسکي و فیلم 

های بیاني، آموزش ریاضیات به کودکان پیش دبستان بازنگری ایجاد شود و از تمامي روش

-ذکر مثال، روش فعال و مشارکتي، روش اکتشافي، آموزش مبتني بر فراشناخت، انواع بازی

 شود.ها و استفاده از الگوهای محیطي در زندگي روزمره استفاده 

، نشان داد مربیان جهت ارزیابي یادگیری رسي نحوه ارزیابي یادگیری کودکانبر

ی از ارزیابي والدین جهت معنادارآیتم بطور  25آیتم پرسشنامه، در  45کودکان، از 

مورد از سوال و جواب  14یادگیری کودکان از مفاهیم تدریس شده استفاده مي شود. در 

ی معنادارمورد بطور  6کنند و دریری آنها اطمینان حاصل ميکردن از کودکان نسبت به یادگ

شود و تنها در یک مورد )بررسي و از مشاهده فعالیت برای یادگیری کودکان استفاده مي

ی از دو مورد ارزیابي والدین و سوال و جواب معناداربطور  های یکسان(های اندازهمقایسه

تفاده شد. این در حالي است که طبق نتایج بطور یکسان برای بررسي یادگیری کودکان اس

لازم است در تمامي موارد جهت اطمینان از ، 2007زش و توسعه منابع انساني آمو مؤسسه

بنابراین باید ابتدا فعالیت کودکان  های ارزیابي استفاده شود.یادگیری کودکان از همه روش

اب کردن از آنها و بررسي در حین کار و یادگیری مشاهده شود، سپس از طریق سوال و جو
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های فعالیت ها وبازی پوشه کار آنها از یادگیری آنها اطمینان حاصل شود و در نهایت انواع 

تکمیلي در راستای یادگیری مفهوم به والدین آموزش داده شود تا با کودکان در منزل کار 

شود مفاهیمي که کنند و سپس از آنها بازخورد گرفته شود. در صورتیکه در نتایج دیده مي

شوند برای اطمینان از یادگیری آنها از بازخورد والدین استفاده به ندرت هم تدریس مي اکثراً

 شود. مي

ای توسط وزارت شود برنامه درسي سازمان یافتهلذا با توجه به آنچه گفته شد پیشنهاد مي

مفاهیم مورد  لیف کتب درسي تدوین شود به نحوی که همهأآموزش و پرورش و سازمان ت

نیاز دوران پیش از دبستان به همراه روش ارائه آنها در آن گنجانده شده باشد. زیرا اگر 

های مورد نیاز لیف کتب درسي ضمن مشخص کردن سرفصلأریزی و تسازمان برنامه

ها، مشخص کند چه مفهومي با چه روشي و در چه بازه آموزش ریاضي در پیش دبستاني

های پیش دبستان دارای نظم و روال کان آموزش داده شود، آموزشزماني باید به کود

منطقي خواهد شد و پیش نیازهای ساختاری مورد نیاز برای یادگیری ریاضي در دوران 

شود. همچنین لازم است بطور هماهنگ در دبستان برای همه کودکان بطور یکسان ایجاد مي

تان برگزار شود و در آن دوره ها ابتدا های آموزشي برای مربیان پیش دبسسطح کشور دوره

به اهمیت آموزش ریاضي در دوران قبل از دبستان و مفاهیم مورد نیاز در این دوران پرداخته 

های ارزیابي آنها، به تفکیک های آموزش این مفاهیم به کودکان و روششود و سپس روش

ربیان تلاشگر و کساني که مفاهیم مختلف، به مربیان آموزش داده شود. همچنین لازم است م

      های تلفیقي و صحیح همراه با آورد ریاضي به زندگي روزمره کودکان استفاده از روش

کنند از طرف آموزش پرورش مورد تشویق و معرفي قرار بگیرند تا اهمیت آموزش مي

 صحیح در این دوران به رسمیت شناخته شود.
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دکتری برنامه ریزی درسي دانشگاه اصفهان  رسالهبرگرفته از این پژوهش  سپاسگزاری:

دانند از همکاری و مساعدت تمامي عزیزاني که در . نویسندگان مقاله بر خود واجب مياست

 ایند.نم سپاسگزاری اند، نموده یاری را ما پژوهشاین 

 

 

 منابع
پیش مجله رشد آموزش  .مهارتهای ریاضي در سالهای پیش از دبستان .(1392مصطفي. )تبریزی، 

 .25-24(، 21) 5، دبستان

تهران: انتشارات  .راهنمای آموزش ریاضي برای کودکان پیش دبستان (.1386)  .محمدترکمان، 

 کودک آموز.

پایایي سنجي و اعتبار یابي . (1383)پروین. کدیور، جواد. و کاوسیان، حمیدرضا. عریضي ساماني، 

ن دختر و پسر پیش دبستاني و دبستان مقیاس شایستگي ریاضي کودکان اوترخت در دانش آموزا

  .65-49(، 9) 3، فصلنامه نوآوریهای آموزشي . شهر اصفهان

 شمارش، توانایي بین رابطه(. 1384. )تاجي، مریم و ، احمد.عابدی . عریضي ساماني ، سیدحمیدرضا

 ساله. 6 تا 5 کودکان در ریاضي شایستگي با فراشناختي دانش و درک شنیداری بصری، توجه
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