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 چكيده
مبتني بر پرسش و پاسخخ بخرای در     آموزشي هدف: هدف از انجام اين پژوهش، طراحي الگوی     

آمخوزان پايخه ششخم    تفکر انتقادی دانخش  و مطالعات اجتماعي و بررسي اثربخشي آن بر درک مفاهیم
 بود.  96-95ابتدايي در سال تحصیلي 

روش: پژوهش حاضر يک پژوهش آمیخته بوده که از دو بخش تشخکیل شخده اسخت. بخخش اول          
پرسش و پاسخ  برای در  مطالعات اجتماعي بخوده و بخخش دوم،   طراحي الگوی آموزشي مبتني بر 

اعتباريخخابي الگخخو بخخا اثربخشخخي بخخر درک مفخخاهیم و تفکخخر انتقخخادی اسخخت. در بخخخش کیفخخي از روش   
سنتزپژوهي )پژوهش تلفیقي( استفاده شد. در بخش کمي که هدف آن آزمايش تأثیر الگوی طراحي 

از يخک   هآموزان پايه ششم ابتخدايي بخودب بخا اسختفاد    انششده بر درک مفاهیم علمي و تفکر انتقادی د
کخس  بخه عنخوان     2نفر پسر( شخامل   50آموزان پايه ششم شهرستان ايذه )طرح آزمايشي از بین دانش
، گواهگیری تصادفي انتخاب و به طور تصادفي در دو گروه آزمايش و نمونه آماری به صورت نمونه

دو گروه و در دو مرحله پیش آزمخون و پخ     کر انتقادی در هردرک مفاهیم علمي و تف قرارگرفتند.
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آزمون تفکخر انتقخادی  کرنخل بخرای سخنجش تفکخر انتقخادی و آزمخون سخنجش درک           آزمون با ابزار
مفاهیم علمي برای در  مطالعات اجتماعي مورد مقايسه قرار گرفتنخد. بخا اسختفاده از آزمخون تحلیخل      

 زيه و تحلیل شد.آوری شده تجهای جمعکوواريان  داده
ها: در بخش کیفي نتايج تحقیق منجر به طراحي الگويي شد که شامل هفت بُعد )مبخاني، اصخول،   يافته

فنون و راهبردها، مراحل، انواع پرسش، اهداف و ارزشیابي( است، نتايج در بخش کمي تحقیق نشخان  
گخروه آزمخايش شخده    داد که الگوی طراحي شده موجب افزايش تفکر انتقخادی و درک مفخاهیم در   

 است.
گیری: نتايج پژوهش نشان داد کخه آمخوزش بخا الگخوی پرسخش و پاسخخ باعخش افخرايش درک         نتیجه

شود، لذا به آموزان پايه ششم ابتدايي ميمفاهیم و تفکر انتقادی در در  مطالعات اجتماعي در دانش
اجتمخاعي جهخت تقويخت     رد اين الگو در در  مطالعخات بشود که به کارمعلمان اين در  توصیه مي

 تفکر انتقادی و افزايش درک مفاهیم توجه کنند.

  الگوی آموزشي، پرسش و پاسخ، درک مفاهیم، تفکر انتقادی.ها: کليد واژه

 

 

 پيشگفتار
ها در عرصه تحولات پرشتاب امروز همانا توجه بیشختر  لازمه ماندگاری، دوام و بقاء انسان     

هخا  حولات پرشتاب در مراکز آموزشي بیشتر از ساير سخازمان به کیفیت نظام آموزشي است. ت

ها را محک برنند و با ديدة نقخادی بخه راهیخابي    ها و رويهترتیب مدار  بايد عادتبوده، بدين

 ها بپردازند.بهتر در همه زمینه

 شود، بیشآموزان انجام ميهايي که برای تعلیم و تربیت دانشدر میان مجموعه فعالیت  

-توان به فعالیتيابد. تدري  را ميسهم به تدري  معلم در کس  در  اختصاص ميترين 

تعريف کرد.  ن جريان دارد و هدفش يادگیری استای که بین معلم و شاگرداهای دو جانبه

برای شاگرد مؤثر و مفید خواهد بود. بنا به تعريف،  الیت چنانچه منتج به يادگیری شوداين فع

و عمد همراه است. قصد معلم در امر تدري  اين است که شاگردان هر فعالیتي با قصد 
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چیزی ياد بگیرند. همچنین، تدري  يک کنش متقابل بین شاگردان و معلم است. کنش 

گذارد و بر عک  شاگردان هم فعالیت او را تحت متقابل يعني اينکه معلم بر شاگردان اثر مي

صورت غیر مستقیم باشد. برای اينکه ه ممکن است بدهند. البته اين اثر متقابل تأثیر قرار مي

ر شود بايد به دو عامل های تربیتي بر شاگردان بیشتتأثیر معلم به هنگام تدري  و ساير فعالیت

خواهد تدري  کند ارائه در  و ديگری به موضوعي که مي يکي نحوه بمسلط باشد

 (.   1394)صفوی، 

 دربه طور مثال،  ستر  بسیار زيادی وجود داردهای تدري  و يادگیری قابل دروش     

)احديان،  ،روش آموزشي و تعلیمي فهرست شده است 303حدود « 1آندرژهازينسکي»کتاب 

-توان بر مبنای متغیرهای مختلف طبقههای تدري  را مي(. روش1390رمضاني و محمدی، 

دري  بر مبنای های تبندی روشبندی کرد و در الگوی خاصي بررسي کرد. ماهیت طبقه

يند آکند و فرهای مشترک، مربي )معلم( را در درک مفهوم روش تدري  کمک ميويژگي

های با پژوهش دی های انجام گرفته، چهار نوع آنسازد. از طبقه بنتر ميآن را روشن

بندی بر مبنای طبقه -1که عبارتند از:  نگي دارند و کاربردشان بیشتر استگوناگون هماه

بندی بر مبنای يادگیری طبقه -2.منطق: الف( معلم مداری ب( فراگیرمداری کنترل و

( خانواده اجتماعي ج( خانواده انفرادی : الف( خانواده پردازش اطسعات ب)جوي  و ويل(

 -بندی بر مبنای نقش خود: الف( آموزش فرضیات ب( ابتکاریطبقه  -3 د( خانواده رفتاری.

های آموزشي بر مبنای بندی روشطبقه -4 رشد محبت. نبوغي ج( –نوآوری ج( ابداعي 

تعداد فراگیران: الف( تدري  انفرادی ب( تدري  در گروه کوچک ج( تدري  در گروه 

 (.1394متوسط )فتحي آذر، 

يند آموزش بر اسا  محتوا، هدف و آالگوی تدري  تعاملي )فراگیرمحوری( در فر     

های ترين روشاز رايج .مختلفي اجرا شود هایامکانات آموزشي ممکن است به روش

پاسخ، ايفای نقش، بحش گروهي و يادگیری  و توان به پرسشآموزشي الگوی تعاملي مي

                                                 
1 . ander jhazenesky  
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آموز را به مشارکتي اشاره کرد. پرسش و پاسخ، روشي است که معلم به وسیله آن، دانش

آموز تسش دانش در اين روش .کندمفهومي جديد يا بیان مطلبي تشويق مي هتفکر در بار

اين روش را روش سقراطي نیز  .هني، از مجهول به معلوم حرکت کندهای ذکند با فعالیتمي

-های تدري  و فعالیتتواند در کلیه روش(. روش پرسش و پاسخ مي1391اند)شعباني،گفته

های آموزشي به کار رود. اين روش ممکن است برای مرور کردن مطالبي که قبسً تدري  

آموز از مفاهیم مورد نظر مناسبي برای ارزشیابي میزان درک دانش مفید باشد و يا وسیله شده

 (. 1394باشد )صفوی، 

به محض اينکه اما  کنندن صدها پرسش در روز آغاز ميکودکان زندگي را با پرسید     

در فرهنگي از  .شوددر آنها سرکوب شده و محو مي پرسشگری شوندوارد مدرسه مي

-وار پاداش دريافت ميی طوطيهازش و پرورش و کسب کار که برای مسائل، پاسخآمو

(. 2014، 1شود )بِرگرگیرد و در واقع تحمل نميپرسشگری مورد تشويق قرار نمي کنند

های خوب باشد )پائولو سؤالآموزان به طرح هدف تعلیم و تربیت، بايد توانمند کردن دانش

شناسي و نظران حیطه روان(.  بسیاری از صاحب1392محمدی، ب به نقل از مهر 1992فريره، 

را نه تنها يکي از عناصر، بلکه عامل حیاتي فرآيند « پرسش کردن»آموزش و پرورش، 

( اين اصل را مورد تأکید قرار داده است: 1978)2دانند. به عنوان نمونه آزوبليادگیری مي

از  داند. پ گیر از قبل چه چیزهايي ميترين عامل مؤثر در يادگیری اين است که فرا مهم

های شفاهي کسسي توان به او آموزش داد. پرسشمي مشخص شدن میزان يادگیری قبلي

های تواند در طرح پرسشهايي دارند که آگاهي آموزگاران از آنها ميمناسب، ويژگي

 (.1389اثربخش به آنان کمک کند )گنجي، 

ای مورد نیاز آموزگاران در کس  های پايهن مهارت( در بیا2010) 3ايگن و کوچاک     

اند که روش پرسش و پاسخ کسسي يکي از آنهاست. آنها بر در  از چندين عامل نام برده

                                                 
1 . Berger 

2 . Ausubel 

3 . Eggen & Kauchak 
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های اساسي در حوزه آموزش اين است که آموزگار بتواند اين باورند که يکي از يافته

پرسش و پاسخ کسسي يکي از يند يادگیری کسسي درگیر کند و آآموزانش را در فردانش

 آموزان و تعامل آنها با آموزگار است.ها برای افزايش مشارکت دانشپر کاربردترين روش

( بر اين باورند که پرسش و پاسخ کسسي به 2002) 1ساتر بول، مونت گومری و کیمبال

رد بحش آنان را وا .موزان تعامل نزديکي برقرار نمايدآکند که با دانشآموزگار کمک مي

آنان طرح پرسش کسسي)روش  هکند يا در صورت لزوم از بحش کنار بگذارد. به عقید

توان به موارد زير گیرد که از جمله آنها ميهای مختلفي صورت ميپرسش و پاسخ( با هدف

 اشاره کرد:

 بآموزان برای يادگیریانگیزش دانش -

 برشد تفکر تحلیلي -

 بههايي برای حل مسألدادن سرنخ -

 ب رشد تفکر تصوری )انتزاعي( -

 بطرح يک موضوع جديد -

 بآموزان برای کشف روابط بین مفاهیم و باورهاکمک به دانش -

 بافزايش عسقه -

 بآموزانشناسايي مشکست يادگیری دانش -

 بآموزانارزيابي میزان يادگیری دانش -

 .مرور و خسصه کردن مطالبي که از پیش ارائه شده است -

 ها.نجش میزان دستیابي به هدفس -

                                                 
1 . Satter Bull, Montgomery & Kimball 
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گويند که آموزگاران با طرح پرسش و پاسخ کسسي ( چنین مي1982) 1لرخ و رونکوفسکي

ترين اين آموزان را افزايش دهند. برخي از مهمتوانند به چند روش میزان يادگیری دانشمي

 ها عبارتند از: روش

 بهای تفکر انتقادیرشد مهارت -

 بآموزانانشتقويت سطح درک د -

 بآموزانهای دانشفهمياصسح کج -

 ايجاد زمینه بحش کسسي. -

های فکری سطح تنیازمند مهار ،انسان برای زندگي در دنیای پرچالش و پرتحول امروز     

تفکر و  هيند تفکر دربارآاست که به تعبیری فر ها تفکر نقاداين مهارت بالاست. از جمله

از افکار خود است. چنین مهارتي تنها از طريق آموزش و تمرين قابل ارزيابي هشیارانة فرد 

ها برای آموزش تفکر ترين و درعین حال کارآمدترين روشدستیابي است. يکي از قديمي

چنانچه جزء اهداف (. 2011لويه، است )پاول، ترجمه ابراهیمي« پرسشگری سقراطي»نقاد 

رسشگر و پاسخگو باشند، برای مشکست و مسائل های آينده افرادی پنسل  آموزشي باشد که

امروز و فردا چاره انديشي کنند و کوتاه سخن اينکه برای زندگي در دنیای پیچیده قرن 

های سؤالبايستي به آنان آموزش داد و از طريق مطرح کردن  و يکم آماده شوند بیست

نه آنها را تا رسیدن به هوشمندانه، متنوع، تفکر برانگیز، متوالي، چندبعدی و جستجوگرا

 شود.مقصد راهنمايي کرد و اين امر با استفاده از الگوهای مناسب پرسش و پاسخ میسر مي

ه آموزان برای ورود به عصر دانايي و روبرو شدن با تحولات مستمر، بايد بامروزه دانش     

سب و حل مسائل گیری مناهای تفکر انتقادی و خسق را برای تصمیمای مهارتفزاينده طور

 (. 1395مراد، جامعه فراگیرند )رسولي و عیسي پیچیدة

در میان اولین کساني بود که بهبود تفکر را به عنوان يک هدف  1916ديوئي در سال      

. به نقل از 1993، 1اساسي در تدري  مطالعات اجتماعي مورد توجه قرار داد )وست وود

                                                 
1. Lorsch & Ronkowski 
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محوری )مسأله محوری(  در برنامه درسي  سؤاليکرد های توجه به رو(. ريشه1385سلسبیلي، 

در نیمه اول قرن بیستم ديد.  2و آموزش را بايد در آرای ديوئي و تعلیم و تربیت پیشرفت گرا

آموز و هدف نهايي تعلیم و تربیت و مسأله محوری در اين رويکرد در جهت رشد دانش

  چنین رويکردی، مطالعات برنامه درسي نیز رشد تفکر و قضاوت در وی است. بر اسا

در  شود.جوگری و پرسشگری در نظر گرفته ميواجتماعي به عنوان تحقیقي مبتني بر جست

با توجه به ساختار و مفاهیم « مطالعات اجتماعي»بین برنامه های درسي مدار ، برنامه درسي 

ر تفکر از دهای مورد نیها و مهارتهای غني و فراواني را برای رشد گرايشرشته، فرصت

های اما معلمان مطالعات اجتماعي هنوز توانايي پرورش مهارت سازدانتقادی را فراهم مي

به نقل از  ،1994)ويرجي و آدورف،آموزان را ندارندستدلال در دانشتفکر انتقادی و ا

ها و مفاهیم مورد تأکید در برنامه درسي و آموزش مطالعات (. ارزش1390نوشادی و خادمي،

عي شامل درک صحیح از  مفاهیم دموکراسي و جامعه آزاد، پذيرش زندگي اجتماعي اجتما

جوی حقیقت و درک وو مسئولیت فردی است. هدف رشته مطالعات اجتماعي بايد جست

مفاهیم باشد نه يادسپاری مفاهیم و مطالبب حقیقت و مفاهیم نیز بايستي به طور نقادانه به 

مطالعات اجتماعي به عنوان ترويج دهنده روحیه انتقادی آزمون گذاشته شوند. از اين رو 

(. مطالعات اجتماعي 1995کند تا تفکر را جايگزين تلقین نمايد )مک کاچن، عمل مي

آموزان را در دانش« رشماهای بيپرسیدن»جوی معنا است، همواره جرأت وهمواره در جست

م، دقیق و فعال برای هر گونه عقیده يا در اين زمینه تفکر انتقادی آزموني مداو .دهدرشد مي

 رود.     روش تعیین حقیقت به شمار مي

های کسسي بر تفکر انتقادی منظور بررسي تأثیر پرسش( در پژوهشي که به2015) 3دويلچ     

به اين نتیجه رسید که استفاده از پرسشگری  و میزان مشارکت دانشجويان رشته زبان انجام داد

شود. کايوکريا و های تفکر انتقادی و میزان مشارکت دانشجويان ميهارتمنجر به رشد م

                                                                                                                     
1 . Westwood 

2 . Progressivist 
3 . Dewaelsche 
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اين نتیجه به  ابزار تفکر انتقادی  انجام دادند -( پژوهشي با عنوان پرسشگری 2014) 1بوتنارو

سال گذشته يکي از ابزارهای مهم برای ايجاد تفکر انتقادی، پرسشگری  25دست آمد که در 

ساله نسبت به ضبط ويديويي  دو( در يک بررسي موردی 9200) 2مارتین و هند است.

های معلمان در مورد های علوم دوره ابتدايي اقدام کردند تا از اين رهگذر تغییر روشکس 

ها نشان داد که در حیطه به کارگیری پرسش و استدلال کردن را تعیین کنند. تحلیل داده

رات شگرفي به وجود آمده است. آنها آموزان تغییپرسشگری معلمان و ابراز نظر دانش

اند که بیشتر هايي متمايل شدهمحور به سوی روشهای سنتي معلمدريافتند که معلمان از شیوه

های پرسش کردن آموزان تمرکز يافته بود. اين امر از طريق تغییر روشبر نظرات دانش

 4و لیتلتون 3مرسر ود.معلمان از يادآوری صرف به الگوهای پرسشگری واگرا تحقق يافته ب

آموزان در پرسش و پاسخ به شیوه سقراطيب ( در پژوهشي با عنوان درگیر کردن دانش2007)

ه های ابتدايي نتیجه بها در پايهآموزان و رشد تفکر آننشان دادند که بهبود يادگیری دانش

 يند ياددهي و يادگیری بوده است.آکارگیری ماهرانه پرسش و پاسخ در فر

های آموزش ديده ( نشان داد که: گروه1395ممتاز، کردنوقابي و معروفي )ش جوادیپژوه

با روش پرسشگری و فن پرسشگری در میانگین نمرات کل تفکر انتقادی عملکرد بهتری 

-های دانش( نشان داد که: نمره1393اند. پژوهش حبیبي کلیبر )داشته گواهنسبت به گروه 

است.  گواهزمون درک مفاهیم رياضي بالاتر از گروه آآموزان گروه آزمايشي در پ 

آموزان منجر خواهي به افزايش درک مفاهیم رياضي دانشکمک آموزش راهبرد بنابراين

-آموزان شرکت( نشان داد که: دانش1392شود. پژوهش درويشي ازگله و خورشیدی )مي

آزمون افزايش قابل محور در پ  -کننده در برنامه آموزش از طريق الگوی تدري  مفهوم

اند. پژوهش رحماني های تفکر )خسق و انتقادی( نشان دادهای را در نمرات مهارتمسحظه

                                                 
1 . Cojocariu & Butnaru 

2 . Martin & Hand 

3 . Mercer 

4 . Littleton 
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آموزان ( نشان داد که: استفاده از مدل استقرا تا حدودی توانسته است به دانش1390بلداجي )

در رسیدن به درک صحیح از مفهوم کمک کند و نسبت به روش آموزش عادی درک 

ها ايجاد شده است. همچنین مدل استقرا توانسته است مهارت ری از مفهوم در آنبهت

آموزان آموزان را تقويت کند و باعش افزايش استقسل فکری دانشپرسشگری معلم و دانش

( نشان داد که: 1390پژوهش قاسمي ) ها از کس  فیزيک شده است.و تصحیح انتظارات آن

آموزش مفهوم آب، منجر به پیشرفت معنادار  خسق درالگوی آموزشي مبتني بر تفکر 

در پژوهش  .شدآموزان در پ  آزمون تورن  و پ  آزمون پیشرفت تحصیلي دانش

بین پیش  معنادارو آزمايش نشان دهنده تفاوت  گواههای ( بررسي نتايج گروه1390شاکری )

( نشان داد 1394ه )آراني و صفرنوادکاووسيپژوهش صالحي، کي آزمون و پ  آزمون بود.

دهي اطسعات و خوداعتمادی قدرت تحلیل، سازمان معنادارهر دو روش باعش افزايش  که

يادگیری مبتني بر »و « پرسش و پاسخ»در دانشجويان شدب با استفاده از هر دو روش يادگیری 

-یپژوهش بدر توان گرايش به تفکر انتقادی را در دانشجويان بهبود بخشید.مي« حل مسأله

( نشان داد که آموزش پرسشگری به شیوة ذکر شده موجب 1392گرگری و خانلری )

آذر، هاشمي، پژوهش غريبي، اديب، فتحي شود.افزايش تفکر انتقادی در گروه آزمايش مي

ی بر افزايش معنادار( نشان داد که آموزش تفکر تأثیر 1392زاده )گرگری و قليبدری

د توسط آموزش مستقیم تفکر در کس  از طريق توانپرسشگری دارد. پرسشگری مي

های های کسسي و نیز رويايي آنها با موقعیتها و فعالیتها در بحشمشارکت آزمودني

نشان داد  1392پژوهش گنجي، يعقوبي و لطفعلي ) زا افزايش يابد.برانگیز و چالشحیرت

ی تفکر انتقادی درصد 12های پرسشگری به معلمان باعش افزايش که: آموزش مهارت

های ( نشان داد که در بخش کمي، داده1391پژوهش حاج حسیني ) آموزان شده است.دانش

گو محور در هر دو بعد وحاصل از پردازش کمي، برتری میانگین دو گروه آموزش گفت

ها، عاطفي و شناختي تفکر انتقادی، نسبت به گروه گواه را نشان دادند. در بخش کیفي داده

گو محور در بهبود هفت عنصر وهای آموزش گفتحاصل عسوه بر اثربخشي روشنتیجه 
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گرايي، فراخ انديشي، اعتماد به توانايي تفکر انتقادی خود، گرايش به تفکر انتقادی )تحلیل

ها در جستجوی حقايق، بلوغ در قضاوت، خود ارزيابي و توسعه عادت(، اثر اين روش

-در جمع، پويايي در کس  در ، بهبود صمیمیت با همشناخت بیشتر يکديگر، گرايش به 

( 1390پژوهش طباطبايي و موسوی ) نشان داده شد. ها و دوستي و صمیمیت با معلمسيکس

تواند بر نشان داد که اجرای برنامة آموزش فلسفه برای کودکان، با روش حلقة کندوکاو، مي

ن دختر مقطع دبستان مؤثر واقع شود آموزاگری و تفکر انتقادی دانشپرورش توانايي پرسش

( در زمینه بررسي و مقايسه 1390پژوهش رشید، يعقوبي و کرد نوقابي ) و تأثیر مثبتي بگذارد.

آموزان شتأثیر چگونگي طرح پرسش شفاهي کسسي بر يادگیری در  رياضي و عسقه دان

ثانیه  پنجاز آن هرگاه پرسشي مطرح شود و پ   نشان دادند که به اين در  انجام دادند

آموزان داده شود و سپ  يکي از آنان به صورت تصادفي فرصت فکر کردن به همه دانش

میزان  .ثانیه فرصت پاسخگويي داده شود پنجبرای پاسخ دادن انتخاب شود و به او هم 

آموزاني است که در آن پاسخگو آموزان به طور معناداری بیشتر از دانشيادگیری دانش

چنین شود. همشود يا از پرسش شفاهي کسسي استفاده نميپرسش انتخاب مي پیش از طرح

آزمايشي بیشتر از گروه گواه  هاینتايج تحقیق نشان داد که میانگین نمره رياضي تمامي گروه

های بدون پرسش کسسي و نحوه انتخاب آموزان گروههمچنین بین میزان عسقه دانش .بود

تفاوت معناداری ديده شد. روش پرسش شفاهي کسسي در  پاسخگو نسبت به در  رياضي

آموزان تواند اثرات مطلوبي بر يادگیری و عسقه دانشصورتي که به درستي اجرا شود مي

( نشان داد که معلمان به طور 1389پژوهش گنجي ). نسبت به در  رياضي داشته باشد

درصد آن  20هر جلسه، حدود از مدت زمان   .اندپرسیده سؤال 75/30متوسط در هر جلسه 

ان و آموزها برای وارسي میزان فهم دانشسؤالاغلب  .کردن اختصاص داشته است سؤالبه 

 .ح در  معلمان جايگاهي نداشته استپرسش کردن در طر .انديادآوری حقايق مطرح شده

ها و سؤالاد بین ابع .دانآموزان به تفکر تأکید داشتهها بر تشويق دانشسؤالتعداد اندکي از 

دن کر سؤالپايه تدري ، نوع در  و جنسیت معلمان ارتباط معنادار وجود دارد، معلمان در 
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کردن،  سؤالآموزان ترين دانشاز جمله: فقط از با هوش شوندخود خطاهايي را مرتکب مي

 مطرح کردن. سؤالو همیشه يک نوع  و پاسخ دادن به آن توسط خود معلم سؤالطرح 

تأثیر آموزش روش پرسش و پاسخ هدايت شده »( با عنوان 1373ي )پژوهش صالح

ها تأيیدی است بر نقش مؤثر راهبرد پرسش و يافته« آموزانگشايي دانشبرعملکرد مسأله

 گشايي در يک رشته تخصصي.پاسخ هدايت شده در آموزش مسأله

از هر کدام  استهايي که در مورد روش پرسش و پاسخ انجام گرفته در پژوهش

اند و پیشنهاد يا الگويي برای پژوهشگران به جنبه هايي از اين روش در اجرا اشاره کرده

هايي از به نمونه انداين روش در اجرا ارائه ندادههای های مثبت يا رفع کاستيتقويت جنبه

جای ه ت سطح پايین )دانش و يادآوری( بسؤالا: استفاده از شودآنها  به اختصار اشاره مي

ه ت بسته و سطحي بسؤالات فکری )معرفتي( در سطوح بالای شناختيب استفاده از لاسؤا

ب توجه سؤالجای تعداد کم ه از نظر کمیت ب سؤالت باز و تفکری و تعداد زياد سؤالاجای 

ب 1973ب يوئه، 1973در سطوح بالای حیطه شناختي( )کلینمن، اگارد،  سؤالبه کیفیت )طرح 

زنده کار بسیار دقیق و های آموسؤالپرسیدن  ،(1394فتحي آذر، ب به نقل از 1968ملینک، 

آموزان به پرسش مؤثر رغبتي دانشهای منفي کسسي در بيتر  از واکنش .حساسي است

 باست و برای استفاده از فسن پرسش در فسن موقعیت قاعده مشخص و قاطعي وجود ندارد

های نده و بافت اجتماعي بايد پژوهشدهچون نوع پاسخهايي همزيرا که در مورد جنبه

ه ب (.1994زيادی انجام داد )هارجي، ساندرز و ديکسونب ترجمه بیگي و فیروزبخت، 

شود کارگیری راهبرد پرسشگری و تقويت پرسش و استدلال کردن در کس  باعش مي

معلمان از الگوی های سنتي تدري  فاصله گرفته و به سمت الگوهای پرسشگری واگرا 

آموزان، دادن فرصت بیشتر به های دانش(. تقويت پاسخ2009ت کنند )مارتین و هند، حرک



 

 

رة 
 دو

ی،
سان

م ان
علو

در 
ت 

لاقی
و خ

ار 
تک

اب
تم

هف
رة 

ما
 ش

،
، سه

ن 
ستا

زم
96

 

12 

 

برر

سی 

تأث

 یر

عوام

ل 

فرد

ی و 

سازم

انی 

بر 

خلاق

یت 

مدیرا

 ن
.… 

 

، 1آموزان )بريناز سوی دانش سؤالو ياد دادن چگونگي طرح  سؤالآموزان در طرح دانش

 (.1996، 2ب ادواردز و باومن1996

های نبهپژوهشگر در اين پژوهش با طراحي الگوی مناسب پرسش و پاسخ  به دنبال تقويت ج

تاکنون گزارش  .که به آنها اشاره شد است ييهامثبت تحقیقات پیشین و رفع کاستي

ها و نواقص مشخص پژوهشي در اين مورد که بتواند همه محاسن پیشنهاد داده شده و کاستي

به عنوان نمونه الگويي که بتواند  .لگويي رفع کند به چاپ نرسیده استشده را با طراحي ا

را لحاظ کند  4و  3های شماره و محاسن پژوهش 2و  1هش های شماره ها پژوکاستي

وجود نیامده است. بنابراين هدف پژوهش حاضر فراهم نمودن ه تاکنون توسط پژوهشگران ب

. موضوع پژوهش دارای يک استاطسعات تجربي عمیق و دقیق در زمینه پرسش و پاسخ 

سخ است که هدفب بررسي تأثیر آن بر متغییر مستقل تحت عنوان الگوی مناسب پرسش و پا

درک مفاهیم و تفکر انتقادی است. برای روشن شدن موضوع به تعريف اين متغیرها اشاره 

آموزان بايد در مدار  کسب کنند ای که دانشهای فکری ارزنده شود: يکي از تواناييمي

ه در زندگي با آنها رو ها و اعتقادهای مختلفي را کها، انديشهها، خواندهاين است که شنیده

آنها تصمیمات منطقي بگیرند. اين توانايي ارزنده  هارزشیابي کنند و دربار شوندبه رو مي

يادگیری  ،های انسانترين انواع يادگیری تفکر انتقادی )نقادانه( نام دارد. يکي از مهم

دهد. بنا توان گفت که مفهوم هسته اصلي تفکر آدمي را تشکیل مي)درک( مفهوم است مي

ها، مردم و جز ها )اشیاء، رويدادها، انديشهبر تعريف، مفهوم به يک دسته يا طبقه محرک

-شود. برای مثال مفهوم دانشاند گفته مياينها( که در يک يا چند صفت يا ويژگي مشترک

آموز همة افرادی را که در مدرسه به تحصیل اشتغال دارند. در اين پژوهش تسش شده است 

ترکیبي )آمیخته( به طراحي الگوی مناسب برای در  مطالعات اجتماعي پايه  روش که با

 زير پاسخ داده شود.  سؤالابتدايي پرداخته شود و به  هششم دور

                                                 
1 . Brain 

2 . Edward & Bowman 
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الگوی آموزشي مبتني بر پرسش و پاسخ برای در  مطالعات اجتماعي چیست؟ و چه تأثیری 

 بر درک مفاهیم و تفکر انتقادی دارد؟

 ش: طراحي الگوی آموزشي پرسش و پاسخبخش اول پژوه

های عمدة گیریالگوهای تدري  در واقع الگوهای يادگیری هستند. الگو دارای زمینة جهت

های توانند با سبکشناسي به سوی تدري  و يادگیری است. الگوها ميفلسفي و روان

کنند تا مي يادگیری شاگردان و الزامات مطالب درسي تطبیق يابند. الگوهای تدري  کمک

. الگو، فضای مربوط به يک در  خاص در شودهای درسي تسهیل دستیابي به اهداف برنامه

مبنای گزينش الگوهای  کند.يک زمان معین، مرکب از همة عناصر تدري  را فراهم مي

آموزان، اندازه های دانشهای برنامه درسي، ماهیت محتوای درو ، ويژگيتدري ب هدف

(. با 1389نیا، )اديب استآموزان و میزان دسترسي به منابع تعداد دانشهای در ، کس 

 ها، و راه آموزان در کسب اطسعات، نظرات، مهارتاستفاده از الگوها، در حالي که به دانش

شود. در واقع آموزش از راه يادگیری نیز به آنان آموخته مي شود، نحوههای تفکرکمک مي

شود. الگوی پرسش و پاسخ که عداد شاگردان در يادگیری ميالگوها باعش شکوفايي است

است جزء خانواده پردازش اطسعات )اطسعات پردازی( استب به  موضوع پژوهش حاضر

آموزان موجب الگوهای اين خانواده، هدف عمدة آموزش عبارت است از: کمک به دانش

-طسعات جديد از رشتهدر امر کسب اطسعات و پردازش آنها. اين هدف، هم شامل کسب ا

بندی های مختلف علوم است و هم برای استفاده از اطسعات موجود برای سازماندهي، طبقه

های فکری و عقسني  رود. افزايش و تقويت قوای ذهني، مهارتو تفکر انتقادی به کار مي

 انسان، تشکیل و رشد مفاهیم از اهداف ديگر اين الگوهاست. 

بخر    1های مبنايي تدري  از ديدگاه اوسر و بیرزويلالهام گرفتن از مدلدر اين پژوهش با      

 اسا  معیارهای تدوين الگوهای تدري  از ديدگاه آنان و بررسي ادبیات پژوهش و ويژگخي 

تدري ، بخرای طراحخي الگخوی مناسخب در  مطالعخات اجتمخاعي پايخه ششخم دوره ابتخدايي          

                                                 
1 . Oser and Baeriswyl 
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دن يک الگوی تدري  بايد چهار معیار مخدنظر  استفاده شد. از ديدگاه آنان برای مشخص کر

 قرارگیرد:  

 .شناسي بايد مفروض گرفته شوديک يا چند نظرية مبنايي در روان -1

هخای  يک راهبرد يادگیری بايخد تعیخین شخود تخا چگخونگي يخادگیری و تغییخر در سخاخت         -2

 .شناختي را تبیین کند

 .ه شودهايي از وقايع قابل مشاهدة تدري  ارائنمونه -3   

، بخه  2001بايد ترتیب عملیات ظاهری الگوی تدري  قابل ارائه باشد )اوسر و بیرزويخل،    -4

 ب (1390 نقل از مرادی، فردانش، مهرمحمدی و موسي پور،

             بخخر اسخخا  ايخخن معیارهخخا و بخخا توجخخه بخخه عناصخخر و اجخخزای يخخک الگخخوی آموزشخخي و بخخا          

-های علخوم تربیتخي، روان  موزشي اساتید دانشگاهي رشتهجو)نظرخواهي( از خبرگان آوپر 

شناسي تربیتي و معلمان مجرب و برگزيده جشنوارة الگوهای تخدري  ابعخاد اساسخي الگخوی     

 . اين ابعاد در نمودار زير نمايش داده شده است:  شدمناسب پرسش و پاسخ تدوين 
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 الگوی مناسب پرسش و پاسخ .1نمودار 
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بايخد دارای چهخارچوب، سخاختار و مبخاني مشخصخي باشخد. بنخابراين الگخوی         الگوی تدري  

-تدري  پرسش و پاسخ در هفت جنبه يا بُعد تدوين شده است. بُعد اول مبخاني نظخری )روان  

شناسي(  فلسفي، بُعد دوم مراحل تدري  الگو، بُعد سوم فنون و راهبردهای الگو، بُعد چهارم 

ش، نکخات مهخم هنگخام طخرح پرسخش و سلسخله مراتخب        اصول الگخو، بُعخد پخنجم انخواع پرسخ     

يادگیری، بُعد ششم اهداف الگو)اثرات مستقیم و غیرمستقیم( و بُعد هفتم ارزشیابي در الگخو.  

در اينجخا بخه    .پاسخخ اسخت  وصخلي الگخوی تخدري  پرسخش    اين ابعاد نشان دهنده چهارچوب ا

 شود:يپرداخته م گو که در اجرای يک در  مهم هستندتشريح مراحل ال

لگوی پرسش و پاسخ طراحي شده برای در  مطالعات اجتماعي دوره ابتدايي دارای چهار ا

 مرحله يا گام اساسي به شرح زير است:  

در اين مرحله معلم با  یا مسأله: سؤالآموزان با جستجوگری با مواجه کردن دانش

-ه توجه دانش، ايفای يک نمايش و انجام يک کار آزمايشي وغیرسؤالمطرح کردن يک 

دهد هدف پردازدب توضیح ميآموزان را جلب نموده و به بیان هدف در  به شکل ساده مي

بلکه هدف اين است که به درک يک  نیست که اطسعات تازه کسب نماينددر  تنها اين 

و با بیان مسأله در آنها ايجاد انگیزه مي  وی آن فکر کنند و به نتیجه برسندمفهوم بینديشند و ر

ت در باره مسأله مطرح سؤالاو پاسخگويي به  سؤالمايد. دانش آموزان را ترغیب به طرح ن

-آموزان ميشود از دانشهايي که ايجاد مينمايد. معلم در جريان پرسش و پاسخشده مي

ها، تصاويرکتاب، نظرات خواهد که با استفاده از ساير منابع مانند کتاب، مجست، نقشه

های پیشین خود ديدگاه جديدی بیابند و یب اطسعات جديد با دانستهدوستان وغیره و ترک

ت و سؤالاها و ها، فعالیتآن را مطرح کنند. نکته مهم در اين مرحله اين است که، گفته

آموزان سبب انحراف فکريشان ها بايد به قدری روشنگر باشند که تفسیر ذهني دانشپاسخ

 نشود. 

ها و مطرح کردن معلم با ارائه راهنمايي شریح(:فنون پرسش و پاسخ )توضيح و ت

پردازد. در اين مرحله آموزان ميهای گام اول به تعامل با دانشهايي متناسب با پرسشپرسش
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-گذارند و آنها تشويق ميهای مرحله جستجوگری را با هم در میان ميآموزان يافتهدانش

-تر بررسي ميها، بازتر و مفصلارتي پرسشها بیشتر نظر بدهند و به عبشوند ضمن مرور يافته

ها و فنون پرسش و پاسخ مانند شود با استفاده از تکنیکشوند. در اين مرحله، تسش مي

 سؤال، مهارت سؤالگیر(، فن بارش مغزی، تکنیک فرصت گیر )سرنخهای پيپرسش

های مناسب گردند آموزان وادار به ارائه پاسخوغیره دانش سؤالپرسیدن، مکش کوتاه پ  از 

پرسیدن  سؤالآموزان را هم به بلکه بايد دانش ها از جانب معلم باشدد همه پرسشو نباي

آموزان پاسخ های دانشترغیب نمود. در اين مرحله بايد مواظب بود به سادگي به پرسش

-دانشسنج استفاده نکرد و همچنین نبايد به های پیش پا افتاده و حافظهداده نشود و از پرسش

 های ناقصي داده شود. آموزان پاسخ

در مرحله توسعه و گسترش، معلمان با استفاده از فنون مرحله قبل به  توسعه و گسترش:

و  و مهارتي آنان رشد و توسعه يابد های ذهني، بینشيکنند تا فعالیتآموزان کمک ميدانش

. در حقیقت در اين شوداده ميآموزان استفاز تمام منابع و ابزار برای تعمیق يادگیری دانش

های گوناگون ذهني و فکری که ايجاد شده با توسعه و گسترش به يک فعالیت ،گام

پاسخ کمک ورسد. در اين مرحله هم مانند مراحل قبلي از پرسشبندی ميسازماندهي و جمع

 .شودگرفته مي

های ايجاد پ  از آنکه پرسشگيری: ها( نتيجهارزشيابي )استحكام آموخته شده

آموزان گذاشت و ای از اطسعات و دانش و مفاهیم جديد را در اختیار دانششده مجموعه

نوبت به  آموزان پرداختبا تعامل با دانش معلم در مراحل مختلف به تعمیق و گسترش آنها

آيا مفاهیم و دانش جديد را کسب  شودرسد تا مسحظه آموزان ميهای دانشارزشیابي يافته

نه؟ بازخورد در اين  آموزان ايجاد شده است يااند يا نه؟ تغییری در نحوة تفکر دانشکرده

و  شودها يادآور آموزان به آنمرحله ضروری است و بايد نقاط ضعف و قوت دانش

خود اصسحي و  .شودموضوعات مورد بحش اصسح  از های نادرست آنهابرداشت
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گیری از موضوع مورد بحش در پايان به نتیجه .تخودارزيابي در اين مرحله خیلي مهم اس

 رسند.مي

 

 

 روش پژوهش
پژوهش حاضر يک پژوهش ترکیبي)آمیخته( کیفي و کمي بوده که بخه طخور کلخي از دو         

بخش تشکیل شده است. بخش اول طراحي الگوی مناسب پرسش و پاسخ  برای در  علخوم  

و بخا اثربخشخي بخر درک مفخاهیم و تفکخر      مطالعات اجتماعي بوده و بخش دوم اعتباريابي الگخ 

انتقخخادی اسخخت. در بخخخش کیفخخي از روش سخخنتزپژوهي )پخخژوهش تلفیقخخي( اسخختفاده شخخد.       

-های مطالعات مختلف و شخايد پراکنخده کخه مخي    سنتزپژوهشي روشي است که در آن دانسته

بخا   هخا شوند. سپ  اين دانسخته توانند با نیازهای خاص میدان عمل مرتبط باشند گردآوری مي

هم پیوند يافته و کل مجموعة دانش حاصله در قالبي متناسب با نیازهای کنوني مورد ارزيابي، 

گیرند. البته لازم به ذکر است که در سنتزپژوهي، کنخارهم  سازماندهي مجدد و تفسیر قرار مي

قرار دادن دانش قبلي مدنظر نیستب بلکه بر تلفیخق مطالخب گونخاگون در چخارچوب ادراکخي      

مخورد تأکیخد اسخت )شخورت،      ها يا روابطخي جديخد را در پخي دارد   پیدايش ديدگاه خاص که

در بخش کمي که هدف اثربخشي الگوی طراحخي شخده بخر درک مفخاهیم علمخي و       (.1991

از يک طرح شخبه آزمايشخي )نیمخه تجربخي(      آموزان پايه ششم ابتدايي بودانشتفکر انتقادی د

آمخوزان پسخر پايخه ششخم مخدار       د از کلیخه دانخش  جامعه آماری پژوهش عبارتتخ  استفاده شد.

مشغول به تحصخیل بودنخد. بخرای انتخخاب      95-96ابتدايي شهرستان ايذه که در سال تحصیلي 

ای استفاده شد. بخرای  ای چندمرحلهگیری تصادفي خوشهنمونه در اين پژوهش از روش نمونه

هخای پايخه ششخم آن    کخس   مدرسخه ابتخدايي يخک مدرسخه و از بخین      205اين کار ابتدا از بین 

پژوهشخگر بخه صخورت     .آمخوز بخود  نفر دانش 25در هر کس  مدرسه دو کس  انتخاب شد. 

 قرار داد.  گواهتصادفي يک کس  را در گروه آزمايش و يک کس  را در گروه 
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بستة آموزشي بر اسا  الگوی طراحي شده پرسش و پاسخخ بخرای در  مطالعخات اجتمخاعي     

ي و پ  از هماهنگي و احراز روايي محتواييب) روايخي محتخوايي بسخته بخا     دورة ابتدايي طراح

صورت که بسته به همراه الگخوی طراحخي شخده کخه     بدين شداستفاده از نظر متخصصان تأيید 

نفخر از مدرسخان کشخوری، اسختاني و      13بسته آموزشي از آن اسختخراج شخده بخود در اختیخار     

نفخر از   دوهمچنخین از نظخرات    .قرار داده شد ح شهراعضای گروه آموزشي اين در  در سط

آنهخا روايخي محتخوايي بسخته را در سخطح       اساتید گروه علوم تربیتي دانشگاه نیز اسختفاده شخدب  

بخه دسخت آمخدب بخا      96/0آن برابخر ) روايي محتخوايي(   CVRبالايي مورد تأيید قرار دادند که 

/. اسخت. ايخن   49نفخر متخصخص    15( پذيرفته شده بخرای  CVRتوجه به اينکه حداقل روايي )

مقدار بسیار بالاتر از حداقل پذيرفته شده برای اين تعداد است( برای آموزش به معلمان آماده 

ه نحخو  هش و اجرا در کارگاه آموزشي دربارای اجرا شد. قبل از آموزدقیقه 50جلسه  10و در 

عمخل  ه و تبخادل نظخر بخ   های آموزشي بحخش  نفر از معلمان مجرب و گروه 4اجرا و آموزش با 

. همان طورکه ذکر شد آمخوزش الگخو بخه معلمخان بخه      شدآمد و نظرات اصسحي آنان اعمال 

شکل کارگاهي و با روش پرسش و پاسخ و بحش توسط پژوهشگر و بخا همخاهنگي سخرگروه    

 آموزشي در  مطالعات اجتماعي انجام گرفت. 

اجرا شد: الخف( آمخوزش معلمخان ب(     اين پژوهش در بخش اعتباريابي الگو در دو مرحله     

 آموزان.آموزش دانش

ی در مرحلة آموزش معلمانب جزوة آموزشي برای آموزگاران گروه آزمايشي که بخر مبنخا       

از قبل در اختیار آنان قرار داده شد و از آنان خواسته شد  الگوی طراحي شده تدوين شده بود

لعه کنند. پ  از آن در جلسات کارگاهي به که قبل از حضور در کارگاه آموزشي آن را مطا

صورت عملي اين جزوه بررسي شد، نکات مخورد نظخر معلمخان مخورد بحخش و بررسخي قخرار        

گرفت تا ابهامات آنخان برطخرف شخوند. پخ  از آن پژوهشخگر چگخونگي آمخوزش الگخو در         

رفع کرد و با کمک معلمان مجرب اقدام به کس  در  بر اسا  جلسات تشريح و تبیین مي

 پرداخت.مي ن بود در حین اجرای الگو رخ دهنداشکالات احتمالي که ممک
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دادنخد.  آموزان بود که معلمان گروه آزمايشي آن را انجخام مخي  مرحلة دوم، آموزش دانش     

آزمخون درک مفخاهیم و تفکخر انتقخادی از هخر دو      در اين مرحله قبل از شروع آموزش، پخیش 

آمخد. پخ  از آن معلمخان گخروه آزمايشخي آمخوزش الگخوی        عمخل  ه ب گواهگروه آزمايشي و 

طراحي شده را آغاز کردند. اين مرحله يک نوبت )نیمسال( به طخول انجامیخد. پخیش آزمخون     

تفکر انتقادی و درک مفاهیم در ابتدای مهرمخاه انجخام شخد و پخ  آزمخون نیخز در بهمخن مخاه         

 گرفته شد.
 

 خ به معلمانمحتوی جلسات آموزش الگوی پرسش و پاس .1جدول 

 محتوا جلسات

بآشنايي با الگوی پرسش و پاسخ، توضیح و تبیین کلي الگو و اهداف آن جلسه اول  

بتشريح  و تبیین مراحل اجرايي الگو جلسه دوم  

بچگونگي تدري  يک مفهوم مثل حريم خصوصي بر اسا  مراحل الگو جلسه سوم  

باربرد آنها در کس  در تشريح و توضیح  اصول الگو و چگونگي ک جلسه چهارم  

بتوضیح روش ها و فنون الگو و استفاده از آنها در کس  در  جلسه پنجم  

بتوضیح و تشريح  راهبردهای الگو و چگونگي بکارگیری آنها در کس  در  جلسه ششم  

  برعايت نکات مهم هنگام پرسش و پاسخ جلسه هفتم

بعي پايه ششمانواع پرسش  در در  مطالعات اجتما جلسه هشتم  

بطرح پرسش های شفاهي در کس  جلسه نهم  

بچگونگي ارزشیابي در الگوی پرسش و پاسخ محقق ساخته جلسه دهم  

                                          

 هاابزار گردآوری داده
کرنخل در ايخن پخژوهش بخرای سخنجش تفکخر        xمقیخا  سخطح    :1کرنل xآزمون سطح  

آموزان از سوی انی  برای دانش 1985فاده قرار گرفت. اين مقیا  در سال انتقادی مورد است

نهخايي( اسخت    سخؤال  71نمونه آزمايشي و  سؤال 5) سؤال 76ساله ارائه شده و دارای  14-10

. مفروضخات را  5. اعتبخار، همخاهنگي و   4. مشخاهده  3. قیخا   2. اسختقراء  1گانة که عوامل پنج

                                                 
1 . Cornel critical thinking test 
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ای اسخت.  ت آزمون بخه صخورت چندگزينخه   سؤالاآموزان به نشپاسخ دا .کندگیری مياندازه

گانه اسختقراء،  های پنج( پايايي اين آزمون را با روش آلفای کرونباخ برای مؤلفه2002انی  )

/. 69/. و72/.، 67/.، 76/.، 76قیخخا ، مشخخاهده، اعتبخخار و همخخاهنگي و مفروضخخات بخخه ترتیخخب  

( پايخايي  1390(. در پژوهش غريبي )1392ی، گزارش داد ) به نقل از بدری گرگری و خانلر

/.، اعتبار و 68/.، مشاهده 74/.، قیا  71های استقراءاين ابزار در کودکان دبستاني برای مؤلفه

( پايائي اين مقیا  را با 1386/. به دست آمده است. جهاني )69/.، و مفروضات 73هماهنگي 

در روش تنصیف ضخريب همبسختگي   دو روش تنصیف و آلفای کرانباخ محاسبه کرده است .

/. است. در تعیخین پايخايي بخه روش کرانبخاخ، ضخريب      72به دست آمده از دو قسمت آزمون  

/. گزارش نموده است. همچنین روايي آزمون را 69همبستگي میان عوامل پنجگانه آزمون را 

پنجگانه(  ها يا عواملهای مختلف )زيرمجموعههای همبستگي میان آزمونبا استفاده از روش

 برای نشان دادن انسجام دروني يا بیروني، را مناسب گزارش کرده است.

آوری بخرای جمخع  آزمون سننجش درک مفناهيم علمي)آزمنون معلنم سناخته(:      

ه بخا همکخاری دو نفخر از    از آزمخوني کخ   ،اطسعات دربخارة درک مفخاهیم مطالعخات اجتمخاعي    

هخای  کردنخدب دو نفخر از اعضخای گخروه    تجربه که در  مورد مطالعه را تدري  مخي معلمان با

-آزمخون و پخ   ت پخیش سخؤالا استفاده شخد.   اين در  و پژوهشگر ساخته شده بودآموزشي 

ت سخؤالا ای تشکیل شده بود. برای اطمینان از روايي محتوايي چهارگزينه سؤال 20آزمون از 

وجخه بخه   ت، جدول دو بعدی هدف و محتوا تهیه شخد و سخپ  بخا ت   سؤالاآزمون، قبل از طرح 

ای نمونخه  .جدول مشخصات آزمون مشخص شده بخود  اهداف آموزشي و محتوا که بر اسا 

آزمخون انتخخاب شخد. همچنخین پخ  از طخرح       آزمون و پ ت ممکن برای پیشسؤالااز کلیه 

آزمون را دو نفر از آموزگاران در  آزمون و پ های نهايي پیش، فرمت آزمونسؤالانهايي 

هخای آموزشخي ايخن در  بخازبیني کردنخد و      همکخاری اعضخای گخروه   مطالعات اجتمخاعي بخا   

-و در پايخان روايخي آن توسخط صخاحب     زم بر اسخا  نظخرات آنخان اعمخال شخد     اصسحات لا

 يید قرار گرفت. أنظران) اساتید راهنما( مورد ت
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های پژوهش با استفاده از آمار توصیفي و تحلیل کوواريان  مورد تجزيه و تحلیل داده     

 گرفتند.  قرار

 

 

 های پژوهش یافته
الگخوی طراحخي شخده پرسخش و پاسخخ در در  مطالعخات اجتمخاعي بخر تفکخر           فرضيه اول:

 آموزان پايه ششم ابتدايي تأثیر دارد.انتقادی توسط دانش
 

 آزمونآزمون و پ آموزان در پیشهای توصیفي مربوط به نمره تفکر انتقادی دانششاخص .2جدول 

 هاگروه
 پ  آزمون  مونپیش آز

 میانگین
انحراف 

 معیار

کمترين 

 نمره

بیشترين 

 نمره

 
 میانگین

انحراف 

 معیار

کمترين 

 نمره

بیشترين 

 نمره

 46 32 45/3 52/38  29 11 67/4 36/20 آزمايش

 37 17 83/5 68/24  30 11 62/4 68/20 گواه

 46 17 44/8 6/31  30 11 59/4 52/20 کل

 

برای آزمون  1هش، آزمون آماری تحلیل کوواريان  يک راههبا توجه به طرح پژو     

های فرضیه اول پژوهش، مناسب تشخیص داده شد. پیش از اجرای اين آزمون، ابتدا مفروضه

روش تحلیل کواريان  مورد بررسي قرار گرفت. جهت بررسي مفروضه نرمال بودن توزيع 

استفاده شد. نتايج اين  2یرو خ ويلکآزمون شاپآماری هر نمونه در متغیر تفکر انتقادی، از 

در شرايط پیش آزمون و پ  مقادير مربوط به متغیر تفکر انتقادی آزمون نشان داد که 

مفروضه مهم ديگر ، دارای توزيع بهنجار است. گواههر دو گروه آزمايش و برای آزمون  

 گواهيش و برای دو گروه آزما برای انجام تحلیل کواريان ، همگن بودن شیب رگرسیون

توان با استفاده از شاخص معناداری تعامل میان متغیر گروه )شامل است. اين مفروضه را مي

                                                 
1 . One way ANCOVA  
2 . Shapiro-Wilk  
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نتايج اين تحلیل تعامل  آزمون تفکر انتقادی محاسبه کرد.( و نمره پیشگواهآزمايش و 

( و نمره پیش گواه[ را بین دو متغیر گروه )آزمايش و F(46و1)= P  ،012/0=91/0معناداری ]

های دو گروه نیز از طريق آزمون زمون تفکر انتقادی نشان نداد. مفروضه همساني واريان آ

نتیجه آزمون لون نشان داد که  توزيع آماری متغیر تفکر لون مورد بررسي قرار گرفت. 

برای دو گروه متفاوت است و  [F(48و1)= P  ،51/7=009/0]ای معنادار انتقادی به گونه

ها برقرار نیست. برای حل اين مشکل، بنا به توصیه ساني واريان بنابراين مفروضه هم

 α=05/0به جای  α=025/0گیرانه ( از يک مسک سخت204و 2013،86) 1تاباچنیک و فیدل

در تحلیل کوواريان  استفاده شد. در ادامه و پ  از  Fبرای تعیین سطح معناداری مقدار 

ها از نظر سطح تفکر یل کوواريان ، گروهها، با استفاده از آزمون تحلبررسي مفروضه

 نشان داده شده است.  2انتقادی مورد مقايسه قرار گرفتند که نتايج آن در جدول 
 

  نتايج بررسي تأثیر الگوی طراحي شده پرسش و پاسخ در  مطالعات اجتماعي بر تفکر انتقادی. 3جدول 

 منبع واريان 
مجموع 

 مجذورات

درجه 

 آزادی

میانگین 

 F تمجذورا
سطح 

 معناداری

 51/0 44/0 296/10 1 296/10 آزمون )متغیر کنترل(پیش

 0001/0 51/102 347/2380 1 347/2380 گروه )متغیر مستقل(

   221/23 47 384/1091 خطا

    50 53424 کل

 

شود، نتايج تحلیل کوواريان  حاکي از آن است مسحظه مي 2همان طور که در جدول      

از نظر نمره تفکر انتقادی به طور معناداری متفاوت از  گواهآزمايش و که دو گروه 

[. با توجه به اينکه اين مقدار از سطح معناداری F(47و1) =P ،51/102 ≤0001/0يکديگرند ]

بنابراين اين نتیجه قابل پذيرش است. بررسي  ( بسیار کوچکتر استα=025/0شده )تعیین

شخص شد که نمره تفکر انتقادی گروه آزمايش م 1در جدول  های دو گروهمیانگین

                                                 
1 . Tabachnick & Fidell  
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توان نتیجه گرفت که آموزش از ( است. بنابراين مي68/24) گواه( بیشتر از گروه 52/38)

طريق الگوی طراحي شده مبتني بر پرسش و پاسخ باعش افزايش سطح تفکر انتقادی 

هش تأيید و فرضیه آموزان پايه ششم شده است. با توجه به اين نتیجه، فرضیه اول پژودانش

 شود. صفر آن رد مي

الگوی طراحي شده پرسش و پاسخ در در  مطالعات اجتماعي بر درک  :فرضيه دوم

 آموزان پايه ششم ابتدايي تأثیر دارد.مفاهیم علمي دانش
 

آموزان در های توصیفي مربوط به نمره درک مفاهیم مطالعات اجتماعي دانششاخص. 4جدول 

 مونآزآزمون و پ پیش

 هاگروه
 پ  آزمون  پیش آزمون

 میانگین
انحراف 

 معیار
 بیشترين  کمترين 

 
 میانگین

انحراف 

 معیار
 بیشترين  کمترين 

 20 17 93/0 88/17  15 7 24/2 76/9 آزمايش

 16 7 71/2 08/11  15 7 22/2 40/10 گواه

 20 7 97/3 48/14  15 7 23/2 08/10 کل
      

ه دوم نیز از آزمون تحلیل کوواريان  يک راهه استفاده شد. بررسي برای بررسي فرضی     

مفروضه بهنجار بودن توزيع آماری متغیر درک مفاهیم علوم اجتماعي با استفاده از آزمون 

حاکي از بهنجار بودن در شرايط پیش آزمون و پ  آزمون شاپیرو خ ويلک برای دو گروه 

[ تعامل میان دو F(46و1)= P  ،65/0=80/0ر نبودن  ]عسوه براين، معنادا. ها استاين توزيع

متغیّر گروه و درک مفاهیم اجتماعي نیز بیانگر برقرار بودن مفروضه همگني شیب خط 

نیز بیانگر عدم  [F(48و1)= P  ،23/31=0001/0]از طرفي، نتیجه آزمون لون . استها رگرسیون

مورد نیز با تعیین سطح معناداری ها بود که در اين برقرارای مفروضه همساني واريان 

شود. پ  از طي اين مراحل، آزمون تحلیل ، نتايج تفسیر مي(α=025/0گیرانه )سخت

 آورده شده است.  5کوواريان  انجام شد که نتايج آن در جدول 
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  نتايج بررسي تأثیر الگوی طراحي شده پرسش و پاسخ بر درک مفاهیم مطالعات اجتماعي .5جدول 

 اريان منبع و
مجموع 

 مجذورات

درجه 

 آزادی

میانگین 

 مجذورات
F 

سطح 

 معناداری

 91/0 012/0 052/0 1 052/0 آزمون )متغیر کنترل(پیش

 0001/0 018/135 285/564 1 285/564 گروه )متغیر مستقل(

   179/4 47 428/196 خطا

    50 11258 کل

 

ه دو گخروه مخورد بررسخي از نظخر درک     ، نتايج نشان داد کخ 4طبق نتايج مندرج در جدول      

، P ≤0001/0مفاهیم مطالعات اجتماعي پايه ششم ابتدايي با يکخديگر تفخاوت معنخادار دارنخد ]    

( نیز بخه  α=025/0[ دارند. اين نتیجه با توجه به سطح معناداری تعیین شده )F(47و1) =018/135

نشان مي دهد کخه در پخ     2های دو گروه در جدول خوبي قابل تأيید است. بررسي میانگین

 گخواه ( بیشختر از گخروه   88/17آزمون، نمره درک مفخاهیم علخوم اجتمخاعي گخروه آزمخايش )     

توان نتیجه گرفت کخه آمخوزش از طريخق الگخوی طراحخي شخده       ( است. بنابراين مي08/110)

آموزان پايه ششم از مفخاهیم مطالعخات اجتمخاعي    پرسش و پاسخ منجر به افزايش درک دانش

 شود.ت. بر اين اسا  فرضیه دوم پژوهش تأيید و فرضیه صفر آن رد ميشده اس

 

 

 گيریبحث و نتيجه

پرسش و پاسخ عمیق تخرين روش ارتبخاطي اسخت کخه منجخر بخه درک و فهخم مشخترک و              

يَخا أیيُهَخا الیخذَينی آمَن خوا هَخل أدُ      » 10شود. با توجه به سورة مبارکه صف آيه شريفه يادگیری مي

ديشه های ايجاد انگیزه و پويايي انيکي از بهترين راه« ي تَجارَهٍ ت نجیک م مَن عَذیابٍ ألَیمل ک م عَلی

ينخد کشخف و   آطخرح پرسخش اسخت. پرسخش و پاسخخ فر      شخود که موجب تفکخر و تأمخل مخي   
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يادگیری مبتني بر آزادی، گوش دادن فعال، رشد معخاني و مفخاهیم و اشختراک دانخش اسخت.      

-سخازی، بخه چخالش کشخیدن پخیش     ارکتي است که به دنبال آگاهيندی مشآپرسش و پاسخ فر

، 2، کننخر و میشخیلز  2013، 1هاسخت)والش يابي به فهخم عمیخق مسخائل و پديخده    ها و دستفرض

آمخوزان بخا يکخديگر بخر     آموزان و دانش(. به طور کلي هر نوع تعاملي بین معلم و دانش2007

 ي، پرسش و پاسخ است.های شخصاسا  تفکر عمیق، استدلال و جستجوی ايده

های بخش کیفي اين پژوهشب الگوی تدري  پرسش و پاسخ مبتني بخر هفخت   بر اسا  يافته 

شناسي(  فلسخفي، بُعخد دوم مراحخل    تدوين شده است: بُعد اول مباني نظری )روان بُعد يا مؤلفه

م انخواع  تدري  الگو، بُعد سوم فنون و راهبردهای الگو، بُعخد چهخارم اصخول الگخو، بُعخد پخنج      

پرسخخش، نکخخات مهخخم هنگخخام طخخرح پرسخخش و سلسخخله مراتخخب يخخادگیری، بُعخخد ششخخم اهخخداف 

الگو)اثرات مسختقیم و غیرمسختقیم( و بعُخد هفختم ارزشخیابي در الگخو. ايخن ابعخاد نشخان دهنخده           

پاسخ است. اسخا  آمخوزش در الگخوی پرسخش و     وچهارچوب اصلي الگوی تدري  پرسش

است. سخه عامخل مهخم و کلیخدی در اجخرای مراحخل الگخو         پاسخ منوط به اجرای مراحل الگو

عبارتند از:  فنون و راهبردهای الگو، اصول الگو و انخواع پرسخش، نکخات مهخم هنگخام طخرح       

فنون و راهبردها الگخو شخامل: پرسخش هخای پیگیخر )سخرنخ        پرسش و سلسله مراتب يادگیری.

رد همگرا، راهبرد واگخرا،  گیر(، فن بارش مغزی، فن فرصت سؤال، مهارت سؤال کردن، راهب

)زمخان انتظخارب در حقیقخت     راهبرد ارزشیابي کننده، راهبرد نقشه کشي، راهبخرد مکخش کوتخاه   

. اسخت گیری از اين فنون و راهبردها شود بهرهآنچه باعش موفقیت الگوی پرسش و پاسخ مي

هخای  پاسخخ  اصول الگو شامل: ايجاد جو مثبت، رعايت آداب و رسوم کس ، عدم خواسختار 

دسته جمعي، شرکت همة دانخش آمخوزان در پرسخش و پاسخخ، افخزايش پاسخخ هخای متعخدد،         

راههای برخورد با پاسخ های غلط، رشد طرح سخؤال در دانخش آمخوزان، پاسخخ بخه سخؤالات       

رانگیختن حخ  کنجکخاوی،   تواننخد معلمخان را در بخ   ها ميدانش آموزانب اين اصول و مهارت

                                                 
1 . Walshe 

2 . Connor & Michaels 
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انواع پرسخش، نکخات    آموزان راهنمايي کنند.ای فکری دانشهو افزايش فعالیت سهیم نمودن

 سخؤال مهم هنگام طرح پرسش و سلسله مراتب يادگیری: تمام تخدري  و يخادگیری، در هنخر    

هخا و فنخون آن، پرسخش     ب مبنای الگوی پرسش و پاسخخ و روش «هامیلتون»کردن نهفته است. 

هخا و  دارد و بنیخان ايخده  فکخر وا مخي  آمخوزان را بخه ت  ها،  معلم دانخش است، به ياری اين پرسش

 نمايد تا نتیجه مورد نظر حاصل شود.های نادرست را متزلزل ميدانسته

ر بخه شخکل   الگوی طراحي شده پرسش و پاسخ در صدد تحقق اهخداف مهخم و عمخده زيخ         

رشخد تفکخر انتقخادی،     درک مفاهیم خاص، جريان تکوين مفهوم، .مستقیم و غیرمستقیم است

ق در قلمرو موضوع و ديدگاه ساخت گرايانه دانش از اهداف مستقیم يخا آموزشخي   توان خس

توجه به منطق و حساسیت به استدلال منطقخي، عخادت    الگو هستند و آگاهي از ماهیت دانش،

تخرين  آگخاهي و رشخد فخردی از مهخم     احترام نسبت به نظرات و شخأن ديگخران،   به تفکر دقیق،

باشند. ارزشیابي در الگخوی پرسخش و پاسخخ توسخط     وی مياهداف غیرمستقیم يا پرورشي الگ

آمخوزان در  گیخرد. دانخش  صخورت مخي   خود ارزيابيآموزان و با همکاری معلم به شکل دانش

يند پرسش و پاسخ از طريق طرح پرسش، اظهخارنظر و شخنیدن ديخدگاه ديگخران، ديخدگاه      آفر

شیابي به اين صورت اسخت کخه   های آموزشي بیشتر ارزکنند. در ساير شیوهخود را اصسح مي

کننخد پاسخخ درسخت حخد  بزننخد و معلخم       آمخوزان سخعي مخي   پرسد و دانخش ي ميسؤالمعلم 

دهد. پرسش و پاسخ دستیابي به فهم مشترک از طريق بحش، پرسشگری جمعخي  بازخورد مي

و منظم که هدايت و ترغیب، کاهش انتخخاب، بخه حخداقل رسخاندن ريسخک و تسخريع انتقخال        

ينخد  آ(. اين به اين معنخي اسخت کخه معلخم بايخد در فر     2005، 1)الکساندر استهیم اصول و مفا

پرسش و پاسخ محیط کس  را امخن، يادگیرنخده، برانگیزنخده، فعخال، دوسختانه، پويخا و پربخار        

 آموزان فراهم کند. جهت يادگیری دانش

ها در مورد يخک  هها، ترکیب ايديند تفکر، استدلال، طرح آزادانه ايدهآپرسش و پاسخ فر     

ها است. درگیرشدن در پرسش و پاسخخ  مسأله، به منظور دستیابي به فهم عمیق مسائل و پديده

                                                 
1 . Alexander 
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هخا را  آمخوزان خخود واقعیخت   زيخرا دانخش   بلي، شخصیتي و اجتماعي اهمیت دارداز نظر تحصی

کننخد )وارثخي و   مخي  کننخد و بخا همخديگر بخه منظخور درک مسخائل ارتبخاط برقخرار        بررسي مي

 (. 2012، 1انديگر

پژوهش حاضر با هخدف طراحخي الگخوی آموزشخي مبتنخي بخر پرسخش و پاسخخ در در                

آمخوزان پايخه   مطالعات اجتماعي و بررسي اثربخشي آن بر درک مفاهیم و تفکر انتقادی دانش

در   ششم ابتدايي بود. نتايج پژوهش نشخان داد کخه الگخوی طراحخي شخده پرسخش و پاسخخ       

جب افخزايش تفکخر انتقخادی و درک مفخاهیم در گخروه آزمخايش شخده        مطالعات اجتماعي مو

(، مخارتین و  2014(، کايوکريخا و بوتنخارو )  2015های دويلچ )است. اين يافته با نتايج پژوهش

(،  1394آرانخي و صخفرنواده )  کاووسخي صخالحي، کخي   (،2007مرسر و لیتلتون ) (،2009هند  )

گرگخخری و خخخانلری (، بخخدری1392شخخیدی )(، درويشخخي ازگلخخه و خور1393حبیبخخي کلیبخخر )

(، گنجخخي، 1392زاده )گرگخخری و قلخخيآذر، هاشخخمي، بخخدری(، غريبخخي، اديخخب، فتحخخي1392)

(، رحمخخاني 1390(، طباطبخخايي و موسخخوی )1391(، حخخاج حسخخیني )1392يعقخخوبي و لطفعلخخي )

(، پخژوهش رشخید، يعقخوبي و کخرد نوقخابي      1390(، شاکری )1390(، قاسمي )1390بلداجي )

 (، همسويي و همخواني دارد.1373(، صالحي )1389(، گنجي )1390)

توان گفت کخه الگخوی طراحخي شخده پرسخش و پاسخخ، از آنجخا کخه         ها ميدر تبیین اين يافته

ان در مقايسخه بخا   زآمودهد و دانشآموزش را به شکل منسجم و به صورت يک الگو ارائه مي

کند تخا  آموزان کمک مينمايند، به دانشکس  در  سنتي فعالانه در آموزش مشارکت مي

بخه کخاوش بپردازنخد، اسختدلال      دست آورند، پرسخش کننخد  یم علمي بهدرکي بنیادين از مفاه

ود هايشان را با يکديگر در میان بگذارند، نظرات خخ کنند، با يکديگر همکاری نمايند، دانسته

کنند. همچنین به معلمخان نیخز    های مختلف درکمحتوا و موضوع را به شیوه و را ارائه نمايند

آمخوزان  هايي در آموزش برای کس  در  استفاده کنند که دانشکند تا از روشکمک مي

 نمايند.  را به پرورش و رشد تفکر و مفاهیم علمي ترغیب و تحريک مي

                                                 
1 . Worthy & others 
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توان بیان کرد که چون سطح درک در حیطه شناختي مستلزم آن است که در تبییني ديگر مي

هخا را بیخان کننخدب چخون فنخون و      زان بتوانند مفخاهیم را درک کننخد، روابخط بخین آن    آمودانش

راهبردهای الگوی پرسش و پاسخ مانند فن بارش مغزی، راهبرد نقشه مفهومي به عنوان فنخون  

م و راهبردهای قوی يادگیری هم روابط بین عناصر محتوا و هم رابطه بین مطالب جديد و قدي

شوند. نقشخه مفهخومي عخسوه بخر     باعش درک بهتر مفاهیم مي و نمايندميرا بازنمايي و ترسیم 

هايي را که قابخل مشخاهده   ها، ساختارها و ويژگيکند، ارتباطاينکه اطسعات پايه را منتقل مي

توانخد بخه عنخوان ابخزاری در نظخر      دهند،  بنابراين روش، نقشه مفهومي مينیستند نیز نمايش مي

 های آن باشد. آموز از موضوع يا مفهوم و ويژگيده درک دانشگرفته شود که مشخص کنن

آن  از اواسط قرن بیستم، تفکر انتقادی به عنوان ضرورت آموزشي در نظر گرفته شد و پ  از

 اقدامات لازم برای قرار دادن اين مفهوم در برنامه هخای درسخي و پخرورش تفکخر انتقخادی در     

(. تحخول جخاری در   1395ل، نوشخادی و مقخامي،   واصخ تمامي فراگیران آغاز شد )يارمحمخدی 

پخي  درهخای پخي  آمخوزان در پرسخش  آموزش علوم اجتماعي، بر اهمیت درگیر سخاختن دانخش  

اصلي آموزش مطالعات اجتمخاعي پخژوهش محخور تأکیخد دارد. چنخین       )پیگیر( به عنوان جنبه

، 1زابخت يندی مستلزم آموزش معلمان در بدوخدمت و حخین خخدمت اسخت )کخوری و الی    آفر

آموزان پژوهش محخور،  های کاوشگر و دانش(. زيرا معلمان تازه کار برای تربیت ذهن2010

-های فراواني روبرو هستند. الگوهای تدري  از جمله الگوی پرسخش و پاسخخ، مخي   با چالش

توانند ابزارهايي مفید در جهت نیل به اهداف آموزشي به شمارآيند. الگوی تخدري  پرسخش   

رود. معلخم در تخدري    آموزان در فکر کردن به کار ميکمک کردن به دانشو پاسخ، برای 

ای را طرح کرده و امکان پرسش و پاسخخ و تعامخل را   بر اسا  الگوی پرسش و پاسخ، مسأله

کند. آموزش به شیوه پرسش و پاسخ عسوه بخر  آموزان فراهم ميدر کس  در  و بین دانش

آموزان به طخور  شود. دانشرک مفاهیم اجتماعي نیز ميتسهیل فرآيند تفکر علمي، منجر به د

باشخند و تخدري  بخه روش پرسخش و پاسخخ      ذاتي کنجکاو بوده و مشتاق رشد و نمو خود مي

                                                 
1 . Cory & Elizabeth 
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هخا بهتخر   های خاصي که به واسخطه آن گیرد و جهتها را به کار ميتوان طبیعي و اکتشافي آن

سازد. هدف کلخي پرسخش و   فراهم مي هاهای جديدی را کشف نمايند، برای آنبتوانند زمینه

هخای لازم بخرای تحقیخق و طخرح     آموزان در ايجاد نظم عقلي و مهخارت پاسخ، کمک به دانش

  .باشدکه مبتني بر کنجکاوی خود آنها  است هايييافتن پاسخ و سؤال

ششم دوره ابتدايي محدود  آموزان پايهنمونه آماری در تحقیق حاضر به شهر ايذه و دانش     

ايخن   .منخاطق و مقخاطع ديگخر بکاهخد     هخا، احتمالاً از قدرت تعمیم نتايج آن بخه پايخه   شده است

 .  دخترانخه ابتخدايي شخامل آن نشخدند    و مخدار  شخد پژوهش در مدار  ابتدايي پسخرانه اجخرا   

همچنین پژوهش حاضر به در  مطالعات اجتماعي ششخم اختصخاص داشخت و سخاير درو      

-گي دامنه پژوهش و زمان در بر نگرفتب اين موارد از محخدويت ها را به دلیل گسترداين پايه

 .استهای اين پژوهش 

رشخد و پخرورش    در پايان با توجه به اين که يکي از مهم ترين اهداف آموزش و پرورش،     

شود که از الگوی پرسش و پاسخ طراحي شده به عنخوان  پیشنهاد مي تفکر و پرسشگری است

آموزان به درک مفاهیم و تفکر انتقادی بهره گرفتخه شخود.   دانشروشي مناسب برای دستیابي 

ي مختلف کشخور  هم چنین، از آنجايي که استفاده از الگوی پرسش و پاسخ در مراکز آمورش

برنامه ريزان درسي، مجريان آموزشي ترتیبي اتخاذ نمايند تا اين الگخوی    قابلیت اجرايي دارد

-گنجانده شود و از طريخق کارگخاه   العات اجتماعيدر طراحي و اجرای برنامه های درسي مط

های آموزشي به معلمان آموزش داده شود. معلمان پ  از آموزش مي توانند بخر اسخا  ايخن    

 الگو طرح در  تهیه نموده و در کس  در  اجرا نمايند. 

نويسخندگان مقالخه بخر     .مستخرج از رساله دکتری دانشگاه تبريز اسخت پژوهش حاضر،  سپاسگزاری:

تشخکر و   اجخرای ايخن پخژوهش يخاری رسخانده انخد      خود لازم مي دانند از تمامي عزيزاني که مخا را در  

 قدرداني نمايند.



 

31 

 

برر

سی 

تأث

 یر

عوام

ل 

فرد

ی و 

سازم

انی 

بر 

خلاق

یت 

مدیرا

 ن
.… 

 

ی
راح

ط
 

ی
گو

ال
 

ی
زش

مو
آ

 
ی

بتن
م

 بر 
ش

رس
پ

 و 
سخ

پا
 

ی
برا

 
س

در
 ... 

 

 منابع

مقدمات تکنولوژی آموزشي شامل (. 1390احديان، محمدب رمضاني، عمران و محمدی، داوود. )
 . تهران: انتشارات آيیژ، چاپ نهم. روشهای آموزشي دهه اخیر

 شوشتر: انتشارات دانشگاه آزاد اسسمي )شوشتر(.  های تدري  پیشرفته.روش (.1389) .اسدنیا، اديب

پرسشگری متقابل هدايت »(. تأثیر آموزش راهبرد 1392بدری گرگری، رحیم و خانلری، مريم. )

آموزان دختر پايه سوم راهنمايي. تفکر و کودک، بر تفکر انتقادی دانش« شده در گروه همتايان

 . 17-1(، 2) 4، اه علوم انساني و مطالعات فرهنگيپژوهشگ

لويه، تهران:  . ترجمه نسرين ابراهیميپرسشگری سقراطي و پرورش تفکر نقاد(. 2011پاول، ريچارد. )

 انتشارات نامه الکترونیک.

گو محور )بحش گروهي و بحش وهای آموزش گفتتأثیر روش(. 1391حاج حسیني، منصوره. )
)رساله دکتری(. دانشکده علوم تربیتي و روان شناسي  .انتقادی دانشجويانسقراطي( برتفکر 

 دانشگاه الزهراء ) (، تهران.

(. اثربخشي آموزش راهبرد کمک خواهي بر درک مفاهیم رياضي 1393حبیبي کلیبر، رامین. )

 .50-33(، 4) 10، های نوين تربیتيانديشه آموزان دختر سال سوم راهنمايي.دانش

های ی آموزش فلسفه به کودکان در رشد منش(. بررسي تأثیرات برنامه1386عفر. )جهاني، ج

 .  59-37(، 7) 2، فصلنامه مطالعات برنامه درسيآموزان. اخسقي دانش

محور در در  (. طراحي الگوی تدري  مفهوم1392درويشي ازگله، مختار و خورشیدی، زهرا. )

آموزان پايه چهارم ابتدايي. )خسق و انتقادی( دانش های تفکرعلوم و بررسي نقش آن بر مهارت

 . 80-73(، 1) 1،تدري  پژوهي

طراحي يک طرح در  مبتني بر مدل استقرا برای آموزش مفاهیم  (.1390رحماني بلداجي، مريم. )
-نهان گرما و تغییر حالت مواد و بررسي میزان اثربخشي آن در افزايش مهارت پرسشگری دانش

 نامة کارشناسي ارشد(. دانشگاه تربیت دبیر شهید رجايي، تهران.ن)پايا. آموزان

پردازی برخسقیت و (. اثر بخشي روش تدري  بديعه1395اسم. )قمراد، ابوالرسولي، يوسف و عیسي

 .174-157(، 1) 6،ابتکار و خسقیت در علوم انسانيآموزان. دانش پیشرفت تحصیلي



 

 

رة 
 دو

ی،
سان

م ان
علو

در 
ت 

لاقی
و خ

ار 
تک

اب
تم

هف
رة 

ما
 ش

،
، سه

ن 
ستا

زم
96

 

32 

 

برر

سی 

تأث

 یر

عوام

ل 

فرد

ی و 

سازم

انی 

بر 

خلاق

یت 

مدیرا

 ن
.… 

 

(. بررسي و مقايسه تأثیر چگونگي 1390).د نوقابي، رسولرشید، خسروب يعقوبي، ابوالقاسم و کر

، روانشناسي تربیتيطرح پرسش شفاهي کسسي بر يادگیری در  رياضي و عسقه به اين در . 

7(22 ،)125- 154. 

(. کاربرد رويکرد حل مسأله در طراحي و تدوين برنامه درسي مطالعات 1385سلسبیلي، نادر. )

 . 104-67(، 3) 1،العات برنامه درسيمطاجتماعي دوره راهنمايي. 

طراحي الگوی آموزشي مفهوم گرما مبتني بر کاوشگری سال اول دبستان. (. 1390شاکری، شیرين. )
 نامة کارشناسي ارشد، آموزش شیمي(. دانشگاه تربیت دبیر شهید رجايي، تهران.)پايان

تهران: انتشارات سمت، چاپ . ها و فنون تدري های آموزشي روش مهارت(. 1391شعباني، حسن. )

 هشتم.   وبیست

ترجمه محمود مهرمحمدی و )شناسي مطالعات برنامه درسيروش(. 1991شورت، ادموند سي. )

 همکاران(. تهران: سمت. 

روش پرسش و پاسخ هدايت شده بر عملکرد مسأله گشايي  تأثیر آموزش(. 1373صالحي، جواد. )
 ارشد(. دانشگاه تربیت مدر ، تهران.  نامة کارشناسي)پايان آموزان.دانش

های آموزشي (. مقايسه روش1394آرانيب لیس و صفرنواده، مريم.)کاووسيصالحي، لیليب کي

از نظر گرايش دانشجويان رشته بهداشت « پرسش و پاسخ»و « يادگیری مبتني بر حل مسأله»

(، 1) 29، های آموزشي(راهبردهای آموزش در علوم پزشکي )راهبردمحیط به تفکر انتقادی. 

35-42 . 

 . تهران: انتشارات معاصر. کلیات روشها و فنون تدري (. 1394صفوی، امان الله. ) 

 . تهران: انتشارات سمت.روشها، فنون و الگوهای تدري  (.1394صفوی، امان الله. )

در پرسشگری و (. بررسي تأثیر برنامة  فلسفه برای کودکان 1390).طباطبايي، زهرا و موسوی، مرضیه

ساله( دبستان علوی شهر ورامین.  9-11های سوم تا پنجم ابتدايي )آموزان پايهتفکر انتقادی دانش

 .75-73(، 2)1 تفکر و کودک،

اثربخشي آموزش راهبردی تفکر بر تفکر انتقادی، تحول اخسقي و (. 1390غريبي، حسن )
 (. دانشگاه تبريز.  )رساله دکتری .آموزان پايه پنجم دبستانپرسشگری دانش



 

33 

 

برر

سی 

تأث

 یر

عوام

ل 

فرد

ی و 

سازم

انی 

بر 

خلاق

یت 

مدیرا

 ن
.… 

 

ی
راح

ط
 

ی
گو

ال
 

ی
زش

مو
آ

 
ی

بتن
م

 بر 
ش

رس
پ

 و 
سخ

پا
 

ی
برا

 
س

در
 ... 

زاده، گرگری، رحیم و قلي، تورجب  بدریآذر، اسکندرب  هاشميغريبي، حسنب اديب، يوسفب فتحي

آموزان پسر پاية پنجم (. اثربخشي آموزش راهبردی تفکر بر پرسشگری دانش1392زلیخا. )

 . 92-74(، 1)4، تفکر و کودکابتدايي شهر سنندج. 

 . تبريز:  انتشارات دانشگاه تبريز، چاپ سوم.  ها و فنون تدري روش. (1394فتحي آذر، اسکندر. )

طراحي الگوی آموزشي برای آموزش مفهوم آب مبتني بر تفکر خسق در (. 1390قاسمي، بهجت. )
نامة کارشناسي ارشد، آموزش شیمي(. دانشگاه تربیت دبیر شهید )پايان در  علوم اول ابتدايي.

 رجايي، تهران.

های پرسشگری اثربخشي آموزش مهارت .(1392)لطفعلي، رضا. ابوالقاسم و يعقوبي، رانبکامگنجي،

 . 29-1(، 27) 9، شناسي تربیتيروانآموزان متوسطه. به معلمان بر تفکر انتقادی دانش

(. مباني و 1390الله. )پور، نعمتمرادی، مسعودب فردانش، هاشمب مهرمحمدی، محمود و موسي

شناسي تربیتي، فصلنامه روان وی تدري  برای انواع دانش روش کاری.های يک الگويژگي
20(7 ،)95-129 . 

مفهومي بر يادداری و درک و کاربرد  (. اثربخشي نقشه1395مصرآبادی، جواد و علیلو، اکبر. )

 .171-151(، 40)12، شناسي تربیتيروان مفاهیم علوم تجربي. 

. تهران: انتشارات يادگیری و تربیت معلم -ايند يادهي باز انديشي فر(. 1392).مهرمحمدی، محمود

 مدرسه، چاپ سوم. 

(. ارزيابي برنامة درسي رشته مطالعات اجتماعي مراکز تربیت 1390)نوشادی، ناصر و خادمي، محسن.

 .  134-107(، 9) 38 نوآوری های آموزشي،معلم ايران از منظر انديشه انتقادی. 

های اجتماعي در ارتباطات میان مهارت(. 1994و ديکسون، ديويد. )هارجي، اونب ساندرز، کرستین 
 ، )ترجمه خشايار بیگي و مهرداد فیروزبخت(. تهران: انتشارات رشد. فردی

 روش آموزش تأثیر مطالعه(. 1395واصل، مسیبب نوشادی، بهناز و مقامي، حمیدرضا. )يارمحمدی

(، 2) 6تکار و خسقیت در علوم انساني،علوم تجربي. ابدر   در انتقادی تفکر بر کاوشگری

159-174. 

 
Alexander, R.J. (2005). Towards Dialogic Teaching: rethinking classroom 

talk, London: London Borough of Barking and Dagenham.    



 

 

رة 
 دو

ی،
سان

م ان
علو

در 
ت 

لاقی
و خ

ار 
تک

اب
تم

هف
رة 

ما
 ش

،
، سه

ن 
ستا

زم
96

 

34 

 

برر

سی 

تأث

 یر

عوام

ل 

فرد

ی و 

سازم

انی 

بر 

خلاق

یت 

مدیرا

 ن
.… 

 

Berger, W. (2014). A More Beautiful Question: The Power of Inquiry to Spark 

Breakthrough Ideas. USA.Bloomsbury.  
Brain. S., (1996). www.emich.eud/publie/ asking questioning. Html. 

Cojocariu, V. M., & Butnaru, C. E. (2014). Asking question – critical thinking 

tools. Procedia – Social and Behavioral Sciences, 128, pp 22-28.  

Connor, c, o., Michaels, s. (2007). Commentary, When Is Dialogue, Dialogue, 

Human Development Boston University, USA. Qualitative Research 

Reports in Communication, 6 (1), pp 31-40.  

Cory, F. T.,   Elizabeth, D. A. (2010). Beginning elementary teachers beliefs 

about the use of anchoring questions in science: A Longitudinal study. 

Science Education, 94, pp 365-387.  

Dewaelsche, S. A. (2015). Critical thinking, questioning and student in 

engagement in Korean university English courses. Linguistics and 

Education, 32m pp 131- 147.  

Edwards. S. & Bowman. M. A. (1997). Promoting student learning through 

questioning: a study of classroom questioning. Journal of excellence in 

college teaching. 7(2), 2-4.     
Eggen, Paul. & Kauchak, Don. (2010). Educational Psychology (fifth edition). 

Pearson. USA.  

Ronkowski. P. (1982). www.id.ucsb. Edu/ ic/ ta/ tips/ quest/.html.  

Martin. A. M. & Hand. B. (2009). Factors affecting the implementation of 

argument in the elementary science classroom. A longitudinal case study. 

Research in Science Education, 39, 17-38. 

McKutcheon, G. (1995). Development the Curriculum White Plains, NY: 

Longman.  

Mercer, N. Littleton, K. (2007). Dialogue and the development children 

thinking. Routledge: London.     
Satter. Bull. Kay; Montgomery. Diane; & Kimball. Sarah. L. (2002). 

Questioning Techniques; www.o ir. Uiue. Edu/ did/ booklets/ question. 

Walshe, N. (2013). Exploring and developing childrens understandings of 

sustainable development with dialogic diaries: childrens Geografhies, 11 

(1) pp 138-152.  

  Worthy, J. Chamberlain, k.Peterson, K. Sharp, C. Shih, P. (2012). The 

Importance of Read- Aloud and Dialogue in an Era of Narrowed 

Curriculum: An Examination of  Literature Discussions in a second- Grade 

Classroom, Literacy Research and Instruction, 51(4) pp 48-57.   
 

   

 


