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  چکیده
 آن حلیلت برنامه درسی مبتنی بر عمل فکورانه وهاي  ف بازشناسی کیفی ابعاد و مولفهحاضر با هد پژوهش

از نوع  پژوهش کیفی، روش. است براساس نظرات اساتید حوزه برنامه درسی عمل فکورانه انجام شده
 ده نفر از اساتید حوزه برنامه درسی عمل فکورانه شامل شرکت کنندگان در پژوهش،. پدیدار شناسی است

از مصاحبه نیمه ساختار یافته استفاده  اطلاعات گردآوري براي. صورت هدفمند انتخاب شدند بودند که به
بدست آمده با استفاده از روش مقوله بندي و کد گذاري موضوعی مورد تجزیه و تحلیل قرار هاي  داده .شد

 با عمل فکورانه مه درسیپژوهش حاکی از آن است که بر اساس نظرات اساتید ، برناهاي  یافته. گرفت

تامل گرایی،  :کد مفهومی و هفت مولفه اصلی 130شامل ارزش شناسی و شناسی معرفت زوایاي بر تأکید
و اي  پرورش تفکر، هنر و زیبا شناسی، ادراك، حل مساله، تصمیم گیري، مهارت محوري و توسعه حرفه

طراحی برنامه درسی  نشان داد کهها  یافته. باشد می زیر مولفه در زمینه برنامه درسی عمل فکورانه 53
مهارت محور و داراي توان  مبتنی بر عمل فکورانه شرایط را براي پرورش دانش آموزانی متفکر، خلاق،

  .سازد می حل مساله فراهم
  ها، دیدگاه اساتید برنامه درسی، نظریه عمل گراي شوآب، ابعاد، مولفه :ها کلید واژه 
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  مقدمه
شـوند کــه شـامل کلّیـۀ    آموزشی محسوب میهاي  درسی امروزه به عنوان قلب نظامهاي  برنامه
یادگیري  -یـادگیري، پیشـنهادهایی در مـورد راهبردهاي یاددهیارب هاي یادگیري، انـواع تج فعالیت

و شرایط اجراي برنامه و همچنین در برگیرنده دانش، مهـارت ونگرش ارزشمند براي یادگیري در هـر  
آموزشـی و  هـاي   ایـن روزهـا در نظـام    ).10: 2009 ،2و هــانکینز  1ارنشــتاین (موزشـی اسـت   نظام آ
عمومی، شاهد آن هستیم که برنامه درسی به عنوان یک الگوي در بر دارنـده هنجارهـا،   هاي  گفتمان

 دستورالعملی به نتیجه آموزشی بر حـوزه برنامـه  هاي  مادامی که نگاه. شوند نمی تلاشها و ارزشها تلقی
ریزي درسی استیلا دارد، علایق افراد در ارتباط با برنامه درسی، تنها شامل مباحثی محـدود در مـورد   

عمـومی دربـاره   هـاي   رسد که مناقشـه  می به نظر. برنامه درسی خاص، نتایج و اثر بخشی خواهد بود
هاي  برداشت سیاسی است که ماحصل آنهاي  درسی، منبعث از انتقادهاي آغشته به انگیزههاي  برنامه

برنـد بـه    می بسیار سطحی در مورد مشکلات نظام آموزشی و جستجوي نوعی برنامه درسی که گمان
کـلان  هاي  اغلب مربیان در حالی در فرایند تصمیم گیري .طور قطع این مشکلات را حل خواهد کرد

افی برخـوردار  کنند که گفتمان آنها از عمق ک می در زمینه اهداف و عملکردهاي نظام آموزشی شرکت
در واقع معلمان، متخصصان برنامه درسی و مدیران به نـدرت اهـداف و عملکردهـاي برنامـه     . نیست

و تاثیرات آنی و آتی بر نظـام رسـمی   ها  درسی را ازطریق بررسی الگوهاي فکري مسلط بر این برنامه
نقل از مهرمحمـدي   ؛ به2000(3دهند پاملا بلوتین ژوزف می آموزشی مورد تامل، پرسش و چالش قرار

از ) 1985(4 درسـی آشـنایی دارنـد، وصـف بـارو     ي  آنانی که با جهان واقعی برنامه). 1389و دیگران، 
 اول نشـان ي  ایـن توصـیف در درجـه   . کننـد  می درسی را قابل فهم و تعبیر ارزیابیي  پژوهش برنامه

ارتبـاط اسـت کـه کـانون     عملی در هاي  از فعالیتاي  درسی با مجموعهي  دهد که پژوهش برنامه می
هاي  این فعالیت. آموزشی استهاي  توجه آنها، شکل گرفتن، ابراز نمودن، توجیه کردن و اجراي برنامه

کنـد کـه در مجمـوع بـه      می موضوعات متنوعی سرو کار پیداي  برنامه درسی با تصمیم گیري درباره
اگر قـرار اسـت   . شود می منجرها  مهاین برناي  و عملی براي اداره) مفهومی(تدوین راهنماهاي معنایی

شوند کـه بـا موضـوع    هایی  ها آگاهانه باشند، باید متکی به شناخت کامل از نتایج پژوهشاین انتخاب
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با توجه بـه  ). 1388؛ به نقل از مهرمحمدي و دیگران  1991( 1ارتباط دارد سی شورتها  تصمیم گیري
هـاي   نظریـه ) 2006( 2ونـال  برنامه درسی، ریـد اي ه نیاز به شناخت بیشتر و عمیق رویکردها و نظریه

. اسـت  نموده تقسیم فکورانه رادیکال و نظامگرا، وجودگرا، عنوان تحت طبقه، چهار به را درسی برنامه
 پارادایم. اند  کرده دفاع آن از و بحث دیگر دیدگاه سه کنار در بدیل یک عنوان به فکورانه دیدگاه واز

 ایـن  چهـره  شـناخته شـده تـرین   هاي  نظریه مرور از برنامه درسی العاتمط حوزه در عملی و فکورانه

زرقـانی و  (است دست آمده به دو آن میان رابطه و عمل و نظریه ماهیت به نسبت شوآب یعنی پارادایم
  ).11: 1395 همکاران،

تـوان بـه ریـد،     می این رویکردهاي  است؛ از دیگر چهره 3پیشگام اصلی این رویکرد جوزف شوآب
چـه چیـز بایـد در    . این رویکرد با دو نکته محوري مواجه اسـت . اشاره کرد 5کویین و مک 4بري وست

از منظر رید رویـارویی بـا ایـن دو نکتـه     . برنامه درسی گنجانده شود، و چه چیز باید از آن حذف شود
کـه  زعم وي عمل فکورانه یک فرایند ذهنی ماهرانه و اجتماعی است  به. مستلزم عمل فکورانه است

کنند تا ماهیت برنامـه درسـی را بشناسـند، و     می صورت انفرادي و جمعی تلاش از طریق آن افراد به
پیشنهادي بهتـرین را مبنـاي   هاي  چارچوب اندیشمندانه براي حل آن تدارك ببینند، و از بین چارچوب

نیسـت،   او معتقد بود که براي حل مشکلات برنامه درسی فقط دانش نظـري کـافی  . عمل قرار دهند
بلکه باید به سراغ روشی رفت که به دانش نظري و عملی توأمان توجه داشته باشد و بدون شک این 

شود تا کارگزاران و عاملان برنامه درسـی بـه عنـوان     می این فرایند سبب. دانش، دانش فکورانه است
و معتقـد اسـت    شود می و دانش عملی تفاوت قائلاي  او بین دانش رویه. انسان مورد توجه قرار گیرند

کـارگیري تکنیـک و    بـه اي  زعم وي در دانـش رویـه   مسایل برنامه درسی از جنس عملی هستند، به
امـا  . دهد می فرمول خاص مورد توجه است که بر اساس آن، قطعیت محور فعالیت کارگزاران را شکل
رنامـه درسـی   در رویکرد عملی عدم قطعیت و عدم تعیین مورد تأکید است کـه بـا ماهیـت مسـایل ب    

 بر اساس این رویکرد در برنامه درسی باید همه افـراد ذینفـع شـامل معلمـان، دانـش     . سازگارتر است
این رویکـرد از  . حضور داشته باشنداي  ریزان، مدیران، صاحبان مشاغل، مشاوران حرفه آموزان، برنامه
اجتماعی، اخلاقـی و عملـی    در این دیدگاه برنامه درسی ماهیت. ورزد می گرایی اجتناب هر نوع افراط
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؛ بـه نقـل از آل حسـینی و    2006(ریـد  و باید هنرهاي لیبـرال در آن مـورد تأکیـد قـرار گیرنـد       دارد
بـه نظریـه،   » دیرینه و غیر آزمـایش شـده   ي  تکیه«معتقد بود که ) 1969(شواب). 1390مهرمحمدي،

نابراین او بـا معرفـی تـز خـود     ب. وضعیت ناخوشایندي را براي مطالعات برنامه درسی ایجاد کرده است
این تز با تکیه بر سـه مرحلـه   . ، تحول شگرفی در برنامه درسی ایجاد نمود»1پرکتیکال«تحت عنوان 

برنامـه درسـی   ي  توانـد باعـث توسـعه    مـی  پرکتیکال، نیمـه پرکتیکـال و اکلکتیـک، از نظـر شـواب،     
 اشاره عمل به معطوف تأمل یندفرآ عملگراي خود به نظریه توضیح در شوآب). 2 :1393 غلامی،(شود
 تمـامی  فرآینـد،  ایـن  در .اسـت  اقـدام  براي شده اتخاذهاي  تصمیم خروجی اش مجموعه که کند می

 و صورتبندي هر براي طرح قابلهاي  راه حل و عملی مسائل براي قابل تصور مختلفهاي  صورتبندي
 یا امکان بهترین آگاهی، و علم ینا با و شده سنجیده یک هر پیش بینی براي قابل احتمالی پیامدهاي

 از مقصـود  کـه  شـود  می مشخص فرآیند، این به توجه با .شود می برگزیده رو پیش اقدام براي حل راه

 به معطوف تأمل فرآیند طی از پس که اقدامی .است آگاهانه و فکورانه اقدامی عملی، پارادایم در عمل

رویکـرد  ). 11: 1395 زرقانی و همکـاران، (بود  خواهد رنیز اثرگذا آتی اقدامات بر و شود می انجام عمل
عملی با هدف احیاي سبک تعقل عملی و مقابله با نگرش ابـزاري و فروکاهشـی بـه تربیـت رخ داده     

ــت ــدي، (اس ــینی و مهرمحم ــواب   ). 2 :1391 آل حس ــه ش ــوم در نظری ــرین مفه ــم ت ــوم  ،مه مفه
"Delibration "این مفهـوم  .سی براي آن وضع شده استگوناگونی در منابع فارهاي  است که معادل

سنجیده و معقول در ارتباط با ابعاد برنامه درسی  ،متینهاي  ندي است که طی آن تصمیمناظر به فرآی
. شـود  مـی  خاصی که تعیین تکلیف براي آن در دستور کار پژوهش یـا برنامـه ریـز قـرار دارد، اتخـاذ     

به همین جهـت رویکـرد   . دهد می سب تشخیصرا منا» عمل فکورانه«مهرمحمدي استفاده از معادل 
 پژوهشی، برنامـه ریـز مبتنـی بـر نظریـه شـواب را کـه بـه دلیـل جایگـاه اساسـی ایـن مفهـوم در             

 مهر محمـدي، (نام گرفته پژوهش معطوف به عمل فکورانه نامیده است "Delibrative Inguiry"آن
 شـده  شـناخته  چندان ایران درسی در برنامه حوزه در تأثیرگذار متفکر یک به عنوان شوآب). 5 :1381
 درسـی  برنامه صاحبنظران نزد شوآب بدفهمی از حمایت شده نیز شنیده نظرهاي اظهاراي  پاره. نیست

 عملـی  دیـدگاه  فهـم  است که دشواري هائی معلول قبول قابل غیر وضعیت این از بخشی. کشور دارد
 لازم آن عمیـق  مضـامین  درك بـراي  یتوجه گذاري قابل سرمایه و دارد ذاتی آمیختگی آن با شواب
 عالم شوآب در نظري رقیباناي  پاره که است تلاش هائی مرهون وضعیت از این دیگري بخش. است
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 شـوآب  نظریـه  خواه روي هر به. بوده است رقیب کردن در به میدان از آن هدف که انداخته اند راه به
دقیـق   چه هر شناخت نکند، یا کند پیدا ولیتمقب ایران در درسی مطالعات برنامه علمی جامعه میان در
 زمینه، این در اهتمام عدم. شناخته شود علمی مسئولیت احساس با باید است داشته عرضه او آنچه تر

 قـرار  تعـارض  در آکادمیـک  موازین با درسی، برنامه قلمرو در تأثیرگذار دیگر عرصه هر از غفلت مانند
  ). 1: 1393 مهرمحمدي،(نماید می وقفه و سکته دچار را رشته بالندگی داشته و

کـه   اسـت  ایـن  از حـاکی  آیـد  می بر آنچه که از ادبیات پژوهش حوزه برنامه درسی عمل فکورانه
را از زوایاي مختلف مورد تحلیل و  برنامه درسی عمل فکورانه حوزه، این پژوهشگران و نظران صاحب

 مجموعـه  در تأمـل  و دقـت  حال، هر رده اند، بهبراي آن ذکر کهاي  بررسی قرار داده و ابعاد و مولفه

برنامه درسـی عمـل    مثبت کارکردهاي و نقش نشان دهنده فوق پژوهشی و نظري مستندات و مطالب
توانـد   می توان گفت شناخت زمینه ها، سیر تحولی و ابعاد رویکرد عمل گراي شوابی می .است فکورانه

بـراي ایـن مهـم    . درسی کمک نمایدهاي  دگاه در برنامهبرنامه ریزان درسی را براي استفاده از این دی
آن هاي  رویکرد عمل فکورانه مورد بررسی و کنکاو قرار گیرد و ابعاد و مولفههاي  باید مقاصد و دیدگاه

درسی مراکز دانشگاهی و آموزشی کشور مورد استفاده و بهره برداري هاي  استخراج گردد، تا در برنامه
انجام شده در خصوص رویکرد عمل فکورانه به بررسی همه هاي  ه اینکه پژوهشبا توجه ب. قرار گیرند

برنامه درسی مبتنی بر عمل فکورانه نپرداختـه انـد و جـاي خـالی ایـن مهـم       هاي  جانبه ابعاد و مولفه
بر این . گردید، در یک بررسی دقیق به کندوکاو در نظریه عمل گرایی شوابی پرداخته شد می احساس

برنامـه درسـی مبتنـی بـر عمـل      هـاي   اصلی پژوهش حاضر این است که ابعاد و مولفهاساس، سوال 
  فکورانه از دیدگاه اساتید حوزه برنامه درسی کدامند؟ 

به بررسی ارتباط میان دانـش نظـري و عمـل معلمـان در هـر یـک از       ) 1395(زرقانی و همکاران
 درسـی  برنامه مطالعاتی حوزه پارادایم نوع بر مبناي سه. اجراي برنامه درسی پرداخته اندهاي  پارادایم

 میـان  رابطه سه نوع بیان به است، گرفته شکل عمل و نظریه میان نسبت دادن نظر قرار مطمح با که

 دل در رابطه، نوع سه این .است شده پرداخته در تدریس معلمان نیاز مورد عملی دانش و نظري دانش

 عناوین از ترکیبی با سه پارادایم این .اند گرفته قرار بحث مورد درسی، برنامه اجراي پارادایم براي سه

و  انطبـاقی  -فکورانـه  وفادارنـه،  -فنی برنامه درسی، اجراي و درسی -برنامه مطالعات حوزههاي  پارادایم
شـکل   بـراي  نیز را متفاوتی رابطه، پیامدهاي سه این از یک هر .شوند می نامگذاري برآمدنی -انتقادي
 -پـارادایم فکورانـه   درهـا   برنامه این. بردارد در معلماناي  حرفه و توسعه رشد درسیي ها برنامه گیري
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 قرار نظر مطمح را معلمان عملی تأمل و پرورش رشد بروز، نظري دانش انتقال به توجه ضمن انطباقی
  .گیرد می

در در خصـوص تـاثیر کـارورزي فکورانـه     ) 1395(پژوهش جمشیدي توانا و امام جمعه هاي  یافته
کارورزي  دهد که می دانشجو معلمان، نشاناي  حرفههاي  برنامه درسی تربیت معلم بر رشد شایستگی

دانشجو معلمان، حضور و عمل بازاندیشی بر عمل هاي  شایستگیي  مبتنی بر عمل فکورانه، در توسعه
تصـمیم  توسط دانشجو معلمان در کلاس درس، تعامل با مدرسه و دانشـگاه، مسـاله یـابی، و قـدرت     

  .گیري موثر است
دهد که براي استفاده از رویکرد فکورانه، معلمان باید یک دوره  می نشان) 2015( 1پژوهش ماکایو

  .آموزشی کامل را بر اساس این رویکرد گذرانده باشند
معلمان براساس دیـدگاه عمـل فکورانـه و    اي  حرفهي  علاوه بربحث درباره توسعه) 1394(خروشی

در گستره آموزش و پرورش نوین، بـر ضـرورت آن در دانشـگاه فرهنگیـان بـه      اي  تربیت معلم حرفه
  .کند می آتی تاکیدهاي  منظور برنامه ریزي

دهد هرچـه تجربیـات آموزشـی بـراي دانشـجویان       می نشان) 1394(پژوهش قنبري و همکاران 
آنهـا را  هـاي   فردي و قابلیتهاي  محسوس و در محیط بیشتر تعاملی صورت بگیرد و به نوعی تفاوت

فعلی ارزشیابی ار دانشـجویان  هاي  موجود در شیوههاي  شود، چالش می شناسایی و به رسمیت شناخته
  .دهد می رسد و رویکرد مطالعه عمل فکورانه را تحت تاثیر قرار می به حداقل

به بررسی مفهوم و ابعاد تـدریس فکورانـه و نقـش آن در تربیـت     ) 1394(در پژوهشی دیگر امانی
معلم فکور پرداخته است و عمل فکورانه را شامل سه بعـد، تامـل ،   هاي  م فکور و همچنین ویژگیمعل

اسـت   ینوع تـأمل  نیتر جیتأمل پس از عمل ،را. داند می تامل حین و پس از عمل و گفتگوي فکورانه
بـرخلاف  .دکنن ـ می کنند و بدان عمل می بیمعلم ،افراد را به آن ترغ تیمراکز ترب ایها  که در دانشگاه
 یو مشـارکت  یگروه ـ یتیاست ،تأمل پس از عمل ،فعـال  يفرد یتیعمل ،که عموما فعال نیتأمل در ح

  . است
هـایی   درسی، مولفههاي  هنر و زیباشناسی در برنامههاي  در تدوین مولفه) 1394(گرمابی و دیگران

هـاي   اده از روشمانند پرورش تخیل، خلاقیت، رعایت تناسب و انسجام بین اهـداف آموزشـی، اسـتف   
و حل مساله، خود ارزشیابی، آزادي عمل یادگیرندگان، تـانی و تامـل   اي  تدریس طبیعت گرایانه، پروژه

                                                           
1 . Makaiau 
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مولفـه  ) 1388(همچنین نوروزي و متقـی . سازند می زیبا شناسی و زیبا سازي فضاي فیزیکی را مطرح
داشته اند کـه آنچـه در بحـث    هنر و زیبایی شناسی را از دیدگاه علامه جعفري بررسی نموده و اظهار 

هـاي   حـوزه ي  تعلیم و تربیـت و در همـه  هاي  زیبایی شناسی مورد نظر علامه است، شامل تمام جنبه
باشد و هدف تربیت هنري را پرورش انسانهایی خلاق، طبیعت دوست، داراي اختیار عمل  می یادگیري

دانـش  ) 1393(پژوهش غلامیهاي  فتهبر اساس یا. دانند می خلقتهاي  در تعقل و تفکر درباره زیبایی
متنـاظر بـا   هـاي   به لحاظ معرفتی، اسـتدلال . کند می مداوم توسعه پیداي  عملی معلمان در یک چرخه

دانش پرکسیال و دانش قابل : مرتبط با دانش عملی بیانگر دو جایگاه معرفتی خاص استهاي  فعالیت
ارند و براي پاسخگویی به نیازهاي متفاوت کلاس وزن معرفتی متفاوتی دها  هرکدام از این مقوله. اجرا

  .گیرند می درس مورد استفاده قرار
درك و دریافـت بهتـر از   هـاي   گویـد کـه یکـی از راه    می در پژوهش خود اینگونه) 1393(زرقانی 

نوشـتار   در بسـتري زمـانی اسـت،   هـا   و آراء یک صاحب نظر علمی، بررسی آن افکار و ایدهها  اندیشه
هـاي   جـوزف شـواب، یکـی از شخصـیت    هاي  ف بررسی تحولات تاریخی در افکار و ایدهایشان با هد

  . تحریر در آمده استي  تخصصی برنامه درسی، به رشتهي  حوزهي  برجسته
در بخش نخست به تمایز میان علائق شواب در دو مقطع از ) 1393(در یک پژوهش مهرمحمدي

قدم و متاخر را مورد بحث قرار داده اسـت، در بخـش   او و به تبع آن، شواب مت اي حیات علمی و حرفه
دوم تلاش شده است کیفیت ملازمت و زیست مسالمت آمیز عملی شواب با نظریـه تبیـین و تشـریح    
گردد و در بخش سوم موضوع آرمان گرایانه بودن دیدگاه با پارادایم عمـل شـواب مـورد بحـث قـرار      

  .گرفته است
کند که تصـمیم   می تاکید "نظریه عملی"اند که شواب در نشان داده ) 1393(خسروي و همکاران

دانـد کـه    مـی  او این مهـم را در گـروي آن  . داشته باشد "عملی"ي  گیري در برنامه درسی باید جنبه
  .ساخته شود) و یا استانیاي  ، منطقهاي  مدرسه(برنامه درسی در سطوح پایین 

عملـی تـدریس، از   ي  لی و با نظر به جنبهکند که در پرتو نظریه عم می اشاره) 1393(آل حسینی 
  .توان سخن گفت می شرایطی متفاوت براي رشد حرفه تدریس

 در بررسی خود نشان دادند کـه اسـتفاده از رویکـرد عمـل فکورانـه     ) 2013(مونی سیمی و لانگ 
در درس علوم کمک نماید، نتایج بیانگر ایـن موضـوع اسـت کـه بـراي      ها  تواند به توسعه نوآوري می
  .درس علوم باید از یادگیري موقعیتی و مشاهده مستقیم استفاده نمودي  وسعهت
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بـاز آمـوزي دانشـجویان    هـاي   رویکرد عمـل فکورانـه را در دوره  ) 2012(پژوهش رید و همکاران
داننـد   مـی  همچنین بهـره گیـري ایـن رویکـرد از فـن آوري اطلاعـات مهـم       . دانند می پزشکی مفید

درسـی بـر اسـاس دیـدگاه دانشـجویان و      هـاي   ا بـه طراحـی برنامـه   آموزشـی ر هاي  وهمچنین نظام
نشان داد که عمل فکورانه روابط بین فـردي دانـش   ) 2011( 1کاکابادس. کنند می یادگیرندگان توصیه
  .دهد می بخشد و دیدگاه آنها را در پذیرش نظرات دیگران گسترش می آموزان را بهبود

راحی برنامه درسی پرداخت کـه بـراي توسـعه برنامـه     به ارائه نوعی از ط) 2011(تاك شینگ لام
تواند رونـد تصـمیم    می کند که رویکرد عمل فکورانه می برد، او اظهار می درسی از عمل فکورانه بهره

همچنین بر اساس این پژوهش رویکرد عمل فکورانه نقش مهمـی در اجـراي   . گیري را ساده تر سازد
مفهـوم  اینگونه مطرح شده اسـت کـه   ) 2009(2پژوهش لوین در نتایج. کند می طرح مدرسه محور ایفا

گـردد، زمانیکـه حرکـت آموزشـی      می تجربه عملی در آماده سازي معلم، دست کم به قرن نوزدهم بر
استاندارد، چهار طبقه بندي اصلی و اساسی مطالعاتی را براي معلمـان ارائـه نمـود، کـه یکـی از آنهـا       

تحـت  اي  ل بعد، هرچند که آماده سـازي عمومـاً شـامل مولفـه    تا صد و پنجاه سا. بودتمرین تدریس 
یـا بـه بیـانی عامیانـه تـر       "تجربـه میـدانی  "،  "کـارورزي در مدرسـه  "، "مشاهده و تمرین"عنوان 

بود، اما سطح توقعات در مورد آنچه معلمان باید بدانند و قادر به انجامش  "دانشجو معلمان کارورزي"
  .بسیار کم تغییر کرد ،باشند

در پژوهشی اقدام به ارائه نگـاهی تلفیقـی از دو دیـدگاه دگرگـون سـاز مـازیرو و       ) 2007(3چاپمن
 دهد که ادغام ایـن دو رویکـرد در برنامـه درسـی     می نشانها  دیدگاه فکورانه شواب کرده است، یافته

لاس آموزشی را در دست یابی به اهداف تحول در طراحی برنامه درسی، تجارب ک ـهاي  تواند نظام می
  . کمک نمایداي  حرفهي  درس و توسعه
از زندگی جوزف شـواب پرداختـه اسـت، و    اي  در پژوهش خود به ارائه خلاصه) 2006(4دانلد لوین

علمـی یـک دانشـمند برجسـته و مبـارزات تربیتـی یـک معلـم         هـاي   ضمن به تصویر کشیدن تلاش
هاي  دیدگاه. دهد می تحلیل قرار براي تحقق آرمان هایش، تحولاتی مهم را مورد تجزیه واي  اسطوره

  . چالش انگیزي که شواب در ابعاد عمل و نظر در رشته برنامه درسی طرح کرده است

                                                           
1 . Kakabadse 
2 .levin 
3. Chapman 
4 .Donald n levine 
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آماده سازي سنتی معلم در گذشته، از این نظر مورد انتقاد است که بسیار ) 2005( 1از نظر دارلینگ
داده است و فاقد  می جدا را ارائه تئوریکی بوده و ارتباط کمی با تمرین داشته و دروس نامنسجم و جدا

از اي  که بصـورت مجموعـه  هایی  بی شک برنامه. مفهوم روشنی از یاددهی در میان اساتید بوده است
باشند، تاثیر ضـعیفی بـر روي تمـرین     می دروس غیرمرتبط و فاقد مفهوم مشترك یادگیري و یاددهی

بر اهمیت ارتقاي عمل فکورانه انتقادي  )2001(2گورتاگن .گذاشتند می معلمان جدیداي  وآمادگی حرفه
گوید،عمل فکورانه نقشـی حیـاتی در    می چنانچه کالدرهد نیز. کند می تربیت معلم تاکیدهاي  در برنامه
در مورد ضرورت بسط و پالایش نوعی سـنت عمـل   ) 1978(رید ). 2006ارجینیل،(دارد اي  رشد حرفه

استلال عملی خویش و بر قراري هاي  د در بهبود تواناییفکورانه برنامه درسی به منظور کمک به افرا
 . بتوانند به بهترین وجه گسترش یابند، سخن گفته استها  شرایطی که این توانایی

  
 روش پژوهش

روش انتخـاب شـرکت    .از روش کیفی از نوع پدیدار شناسی استفاده شده است پژوهش در این   
 بـه ها  مقوله که یافت خواهد ادامه زمانی تا گیري نمونه کنندگان در این پژوهش، هدفمند بوده است،

به این طریق که نمونه از اساتید و صاحب نظران حـوزه برنامـه درسـی و اسـاتید     . برسند نظري اشباع
. معتبر کشور انتخـاب شـدند  هاي  از دانشگاه) عمل فکورانه(صاحب نظر در رویکرد عمل گراي شوابی

 دیگـر،  کـه  دهد می رخ زمانی نظري اشباع که است این بر تصور لباغ که معتقدند-اشتراس و کوربین

موضـوع   ایـن  از فراتـر  چیـزي  به نظري اشباع واقع، در اما شود؛ نمی استخراجها  داده از اي مقوله تازه
بلکـه   نیسـت؛ هـا   مقوله از اي مجموعه به رسیدن صرفا اساسی، هدف که معنا این به. شود می اطلاق
).  1396ادیـب مـنش،   (دارد  اشاره ابعادشان وها  ویژگی مبناي برها  بندي مقوله نتدوی به نظري اشباع

به دسـت  ها  اشباع داده در این پژوهش با مصاحبه از ده نفر از اساتید حوزه برنامه درسی عمل فکورانه
تفسـیري   -آمد، روش جمع آوري اطلاعات، مصاحبه نیمه ساختار یافته بـود کـه بـا رویکـرد تحلیلـی     

ه و تحلیل شد، سوالات مصاحبه به صورت باز پاسخ و براساس راهنماي مصاحبه بود، به منظـور  تجزی
مراحـل کـد گـذاري بـدین     . از روش کدگذاري موضوعی استفاده شـده اسـت  ها  تجزیه و تحلیل داده

  :صورت انجام گرفته است

                                                           
1 .Darling 
2 . Korthagen 
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و هـا   و ویژگـی فرایندي تحلیلی است که از طریق آن مفاهیم شناسـایی شـده   : باز کدگذاري -الف
 ). 12: 1386دانایی فرد و امامی،(گردند   می کشفها  ابعاد آنها در داده

در سـطح  هـا   بـه زیـر مقولـه   ها  کد گذاري محوري فرایند ربط داده مقوله:محوري  کدگذاري -ب
  ).15: 1386دانایی فرد و امامی،(و ابعاد استها  ویژگی

 رابطه منطقی،ي  ها گزاره یا اصول از استفاده با آن در که عبارتی یا متن تولید: انتخابی کدگذاري -ج
  ). 1396؛به نقل از ادیب منش،  1386دانایی فرد و امامی، ( .شود داده شرح مقولات و مفاهیم بین
کیفی،  مطالعات صاحبنظران مورد نظر معیار سه از " داده ها پایایی و روایی "تعیین جهت
  .استفاده شد) 1396ادیب منش، (» بودن قابل قبول « و» اناطمین قابلیت« ،»تایید پذیري«:شامل

  ).1396قالب جدول برگرفته از ادیب منش،(ویژگی هاي مصاحبه شوندگان: 1جدول شماره
  مرتبه علمی  گرایش تحصیلی  مدرك تحصیلی  کد مصاحبه شونده

  استادیار  برنامه ریزي درسی  دکتري  1
  دانشیار  مطالعات برنامه درسی  دکتري  2
  دانشیار  تربیت اسلامی  يدکتر  3
  استادیار  مطالعات برنامه درسی  دکتري  4
  دانشیار  تربیت اسلامی  دکتري  5
  استادیار  فلسفه تعلیم و تربیت  دکتري  6
  دانشیار  برنامه ریزي درسی  دکتري  7
  استادیار  مطالعات برنامه درسی  دکتري  8
  یاراستاد  مطالعات برنامه درسی  دکتري  9

  دانشیار  میتربیت اسلا  دکتري  10
 

  پژوهش ي  یافته ها
از دیدگاه صاحب نظران حوزه برنامه درسی عمل  برنامه درسی عمل فکورانههاي  ابعاد و مولفه -1

  فکورانه کدامند؟
را از زوایاي مختلـف مـورد تحلیـل و     برنامه درسی عمل فکورانه و پژوهشگران، نظران صاحب  

آن ذکر کرده اند، آنچه که از نظرات اسـاتید حـوزه برنامـه     برايهاي  بررسی قرار داده و ابعاد و مولفه
 زوایـاي  بـر  تأکیـد  با که برنامه درسی عمل فکورانه است آن از حاکی آید می بر درسی عمل فکورانه

بعد تامل گرایی، پرورش تفکر، هنـر و زیبـا شناسـی، ادراك،     در هفت ارزش شناسی و شناسی معرفت
 از یک هر .است گرفته مورد توجه قراراي  حرفهي  حوري و توسعهحل مساله، تصمیم گیري، مهارت م

اساتید حـوزه برنامـه    توجه میزان از حاصلهاي  است ، یافته هایی مؤلفه از مرکب گانه هفت ابعاد این



  
 33                                                   فکورانه عمل بر مبتنی درسی برنامه هاي مولفه و ابعاد کیفی بازشناسی

اشکال مربوط به ابعاد هفـت گانـه برنامـه     برنامه درسی عمل فکورانه در ابعاد درسی عمل فکورانه به
  .در ادامه ذکر شده است درسی عمل فکورانه

  
  نظرات اساتید در زمینه ابعاد اصلی برنامه درسی عمل فکورانه: 1شکل 

 
 تامل گرایی-1

کـد مفهـومی فرعـی بـه شـرح       9در این زمینه اصلی داراي ها  احبهمفاهیم استخراج شده از مص
  . است 2مندرج در شکل 

  
 عمل فکورانه برنامه درسیهاي  نظرات اساتید در زمینه مولفه: 2شکل 

داند که دیگر ابعـاد   می تامل را مهم ترین بعد دیدگاه عمل گراي شوابی 1مصاحبه شونده شماره 
توان تامل را به لحـاظ   می گوید می 3مصاحبه شونده شماره . این رویکرد را تحت تاثیر قرار داده است

ایشـان  . تقسیم بندي کردو تامل انتقادي اي  گستره و سطح به سه سطح تامل توصیفی، تامل مقایسه
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کند که ساده ترین سطح تامل، تامل توصیفی و بالاترین سطح، سـطح تامـل انتقـادي     می اظهار نظر
آموزشـی بـراي   هـاي   نظـام هـاي   ایشان رسیدن به این سـطح از تامـل را از اهـداف و آرمـان    . است

ک نظام تربیتی به اهداف شود ی می دارد که از جمله عواملی که موجب می یادگیرندگان دانسته و بیان
ایشان همچنین تامـل را  . مطلوب خود برسد این است که، افرادي با سطح تامل انتقادي تربیت نماید

مصـاحبه شـونده   . دانـد  مـی  از بعد زمانی شامل دو سطح زمانی تامل حین عمل و تامل پس از عمـل 
ا یکـی از مهـم تـرین زیـر     به اهمیت تامل مشترك و ارتباط بین فردي توجه کـرده و آن ر  4شماره 
توان گفت اساتید حوزه برنامه درسی تامـل توصـیفی،    می به طور کلی. داند می تامل گراییهاي  مولفه

تامل مقایسه اي، تامل انتقادي، تامل حین و پس از عمل، نظارت تاملی، تامل مشترك، تامل فنـی و  
  .اندتامل گرایی دانسته هاي  خرد عملی را از مهم ترین زیر مولفه

  
   تفکر گرایی -2

کد مفهومی فرعی به شرح منـدرج  5در این زمینه اصلی داراي ها  مفاهیم استخراج شده از مصاحبه
  . است 3در شکل 

  
  )تفکر گرایی( عمل فکورانه  درسیبرنامه هاي  نظرات اساتید در زمینه مولفه: 3شکل 

فکورانه، بعد تفکر است، ایـن نـوع   یکی از مهم ترین ابعاد عمل : گوید می 3مصاحبه شونده شماره 
برنامه درسی درصدد پرورش تفکر انتقادي، تفکر خلاق، آموزش هنر خوب فکر و اسـتفاده از اسـتدلال   

برنامه درسی مبتنی بر عمل فکورانه را نیازمنـد بهـره گیـري از     9شماره  مصاحبه شونده. منطقی است
زمینه هاست، ي  اصلی پیشرفت علمی بشر در همهگوید تفکر و تفکر گرایی زیربناي  می تفکر دانسته و
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خلاق را تربیت نمایند نیازمنـد داشـتن رویکـردي فکورانـه     هایی  آموزشی بخواهند انسانهاي  اگر نظام
  . هستند که در آن هنر خوب فکر کردن را به فرد بیاموزند تا تفکر به خلاقیت منتهی گردد

  
  :هنر و زیبا شناختی -3

کد مفهومی فرعی به شرح مندرج 8در این زمینه اصلی داراي ها  از مصاحبهمفاهیم استخراج شده 
  . است 4در شکل 

  
  عمل فکورانه  برنامه درسیهاي  عمل فکورانه در زمینه مولفه نظرات اساتید حوزه برنامه درسی: 4شکل 

  ).مولفه هنر و زیبا شناسی(
عد هنر و زیباشناسی تاکید دارد، ایـن  گوید، برنامه درسی فکورانه بر ب می 7مصاحبه شونده شماره 

. آورد مـی  دیدگاه از عناوینی همچون هنر ادراك، هنر مسئله پردازي و تفکر هنرمندانه سخن به میان
برنامه درسی فکورانه بر تجارب زیباشـناختی، اهمیـت درس هنـر ،    : گوید می 3شماره  مصاحبه شونده

. نسجام و تناسب بـین اهـداف تاکیـد دارد   آموزشی و همچنین اهاي  ملموس و محسوس سازي هدف
برنامه درسی مبتنی بر عمل هاي  این مصاحبه شونده، مولفه پرورش خلاقیت و تخیل را از دیگر مولفه

پرودگار عـالم  «گوید  می در خصوص بعد هنر و زیباشناسی 10مصاحبه شونده شماره . داند می فکورانه
ز نور الهی، و خلقتی است نشات گرفته از جلال و جبروت ااي  زیباست و زیبا آفریده است، انسان جلوه

زیبایی آفریده شده است بدون شـک  ي  توان اینگونه گفت که مخلوقی که از سرچشمه می الهی، پس
شوابی بر هنر و زیبـایی تاکیـد داشـته و آنـرا از ابعـاد      ي  دیدگاه فکورانه. زیبا، زیبا جو و زیبا گرا است

تواند دانش آموزان را خلاق،  می توجه به هنر و تجارب مبتنی بر هنر. داند می درسیهاي  اصلی برنامه
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توجه به درس هنـر را آن هـم بـه     1ي  مصاحبه شونده شماره. »مهربان و هم نوع دوست تربیت کند
گوید اگر برنامه  می دهد و می صورت عملی و کارگاهی و به دور از مبانی صرفا نظري مورد بحث قرار

نر و آموزش هنر اهمیت دهد، دانش آموزانی خلاق، داراي قوه تخیل بالا و بـه تبـع   درسی به نقش ه
  .مبتکر تربیت خواهد نمود

  
  :ادراك و نگرش -4

کد مفهومی فرعی به شرح مندرج  8در این زمینه اصلی داراي ها  مفاهیم استخراج شده از مصاحبه
  . است 5در شکل 

  
 ).مولفه ادراك و نگرش( عمل فکورانه  برنامه درسیي ها نظرات اساتید در زمینه مولفه :5شکل 

ادراك و نگرش به نقـش خـرده فرهنـگ و بـومی     ي  در خصوص مولفه 4مصاحبه شونده شماره 
گویـد   می ایشان. داند می درسی توجه کرده و آن را در توجه عمیق به فرهنگ موثرهاي  سازي برنامه

یافت که فرد درك صحیح از فرهنگ بـومی خـود    دید جهانی و فراملی زمانی محقق خواهدي  توسعه
بـا تاییـد    5شـماره   مصـاحبه شـونده  . فرهنگ دیگران نشـود ي  داشته باشد تا در مقام مقایسه، باخته

مهم براي اي  را مقدمه) خود پنداري(اهمیت توجه به فرهنگ بومی و خرده فرهنگی، رشد خود آگاهی
اگر فرد درك کاملی از خود و ویژگی هایش داشته « کهدارد  می داند و اینگونه بیان می شناخت محیط

 تواند به درك صحیحی از واقعیت برسد ، فرد با این ویژگی هـا،  می باشد و به اصطلاح خودپندار باشد
شهودي را هاي  رشد مهارت 2مصاحبه شونده شماره . »احساس اطمینان و خود کار آمدي خواهد کرد
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شـهودي بـه پـرورش    هاي  دارد رشد مهارت می داند و اظهار می هعمل فکورانهاي  از مهم ترین مولفه
  . دانند میها  ایشان در بحث تدریس نیز داشتن نگرش مثبت را از اولویت. کند می کیفیت ادارك کمک

  
 حل مساله و مساله پردازي -5

کـد مفهـومی فرعـی بـه شـرح       9در این زمینه اصلی داراي ها  مفاهیم استخراج شده از مصاحبه
  .است 6رج در شکل مند

  
  ).مولفه حل مساله و مساله پردازي( عمل فکورانه  برنامه درسیهاي  نظرات اساتید در زمینه مولفه :6شکل 

هـاي   داشتنه انـد، مصـاحبه شـونده   اي  هنر مساله پردازي توجه ویژهي  به مولفهها  مصاحبه شونده
دانند و  می در آموزش داراي تاثیر مثبتها  اي سوال بر انگیز و مسالههاي  ، ایجاد وضعیت5و1،3شماره 
چالشی، تلاش آنها را براي رسیدن بـه هـدف،   هاي  کنند که رویارویی دانش آموزان با هدف می اظهار

در خصوص هنر مساله پردازي، داشتن آزادي عمل دانـش   8شماره  مصاحبه شونده. سازد می مضاعف
دارد که قدم اول تحریک ذهن یادگیرنده و درگیـر   می سازد و بیان می آموزان در حل مسائل را مطرح

اگر چـه  . تواند نقش تقویت کننده داشته باشد می سازي او با مساله است، اما دادن اختیار عمل به فرد
ایشـان  . فوري و بلا واسطه به فرد داده شودهاي  نیاز است نظارت در کار وجود داشته باشد و بازخورد

  . دانند می اصلی دیدگاه عمل گراي شوابیاي ه را از مولفهها  این مولفه
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   تصمیم گیري -6 
کـد مفهـومی فرعـی بـه شـرح       8در این زمینه اصلی داراي ها  مفاهیم استخراج شده از مصاحبه

  .است 7مندرج در شکل 

 
  ).تصمیم گیري( برنامه درسی عمل فکورانههاي  نظرات اساتید در زمینه مولفه:  7شکل 

مشـترك توجـه دارد، و   هـاي   در مولفه تصمیم گیري به تصـمیم گیـري   6 مصاحبه شونده شماره
فردي همیشه خالی از مشکل نبوده اند و دانش آموزان بایـد توجـه بـه    هاي  دارد که تصمیم می اظهار

، تصمیم گیـري را داراي اهمیـت   5مصاحبه شونده شماره . خرد جمعی و تصمیم مشترك را فرا گیرند
فرد در اجتمـاع،  « کند که می کند و اینگونه اظهار می ه عنوان یک مهارت یادداند و از آن ب می زیادي

بیشـتر مـوقعیتی بـوده و    هـا   هوشمندانه است، ایـن تصـمیم  هایی  در همه حال نیازمند گرفتن تصمیم
( همیشه الزاما قطعی نیستند و در یک فرایند مارپیچی ها  طلبند، تصمیم می فرایندي مبتنی بر تفکر را

هـاي   پرداخت، اگر چـه در اتخـاذ تصـمیم   ها  تواند به اصلاح تصمیم می ،)به عقب و بازنگريبازگشت 
  . »صحیح باید به آنها متعهد بود
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  اي  حرفهي  مهارت محوري و توسعه: -7
کـد مفهـومی فرعـی بـه شـرح      7 در این زمینه اصلی دارايها  مفاهیم استخراج شده از مصاحبه 

  .است 8مندرج در شکل 

  
 .)اي مولفه مهارت محوري و توسعه حرفه(برنامه درسی عمل فکورانه هاي  نظرات اساتید در زمینه مولفه:  8 شکل

و اي  حرفـه ي  به اهمیت توسعه ، در نظراتی نزدیک به هم،8و  1،2،3،6شمارههاي  مصاحبه شونده
کند که براي  می بیان 1مصاحبه شونده شماره . مهارت آموزي در دیدگاه عمل فکورانه اشاره کرده اند

توانـد   می توان بهره برد، آموزش مبتنی بر تجربه و مبتنی بر کارورزي می تربیت معلمان از این دیدگاه
هاي  بر برگزاري دوره 3مصاحبه شونده شماره . تحویل نظام آموزشی دهداي  معلمانی کار آمد و حرفه

س از آموزش و گذر از دوره رها کرد، بلکه کند که نباید معلمان را پ می کارگاهی، تاکید داشته و اظهار
ضمن خدمت کارگاهی، و با تقویت توان پژوهشی و آمـوزش اقـدام پژوهشـی و مطالعـه     هاي  با دوره

ي  گویـد توسـعه   مـی  نیـز  2مصاحبه شونده شـماره  . موردي، از آنان معلمانی به روز و کار آمد ساخت
هـاي   مسـتقیم و کسـب مهـارت   ي  مشـاهده و شکوفا سازي استعدادي فردي فقط از طریق اي  حرفه

  . گردد می ملموس و عملکردي فراهم
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قالب جدول برگرفته از (از دیدگاه اساتید حوزه برنامه درسی فکورانهبرنامه درسی عمل فکورانه هاي  فهابعاد و مول: 2جدول 
  ).1396ادیب منش،

ــی    ــه درس ــاد برنام ابع
  مولفه ها  فکورانه

ه ها
مولف

نی 
راوا
ف

  

راوا
د ف
رص
د

اتید  نی
ر اس

 نظ
انی
فراو

  

انی
فراو

صد 
در

  

  تامل گرایی
تامل حین عمل ،تامل پس از عمل، تامل توصیفی، تامل 
مقایسه اي، تامل انتقادي، تاکید بر تامل مشترك، تامـل  

  فنی، نظارت تاملی، تاکید بر خرد عملی
9  98/16 8  80  

پرورش تفکر انتقادي، پـرورش تفکـر خـلاق، گفتگـوي       تفکر گرایی
  70  7  9/43  5  نه، هنر خوب فکر کردن، استدلال منطقیفکورا

  هنر و زیبا شناسی

پروش تخیل، پرورش خلاقیـت، توجـه بـه احساسـات و     
عواطف، تجارب زیبـا شـناختی، انسـجام و تناسـب بـین      

آموزشی، ملموس سازي و محسـوس سـازي،   هاي  هدف
  زیبا جویی و زیبا گرایی، توجه به در هنر

8  09/15  9  90  

  نگرشادراك و 

پرورش کیفیت ادراك، نگرش مثبـت، تجربـه میـدانی و    
، رشد )خودپنداري(مدرسه اي، رشد ادراك و آگاهی فردي

، احسـاس  )میـدان پنـداري  (درك شخصی فرد از واقعیت
  شهوديهاي  اطمینان و خود کارآمدي، رشد مهارت

7  20/13  7  70  

  حل مسئله

مســئله پــردازي، اختیــار و آزادي عمــل در حــل مســاله، 
حریــک ذهــن یادگیرنــده، بــازخورد فــوري، دیــد چنــد  ت

، به گزینی و انتخاب بهتـرین راه حـل،   )لنزگونه(منظوري
  اي  جستجوي و واکاوي، ایجاد وضعیت مساله

9  98/16  7  70 

  تصمیم گیري

، تعهـد بـه   ) مـوقعیتی (تصمیم گیري در وضـعیت خـاص  
عقب گرد و بازنگري در (تصمیم، فرایند مارپیچی فکورانه

، اهمیـت توجـه بـه زمینـه نهـادي و      )گیـري هـا  تصمیم 
سیاسی،تصمیم مشترك، توجه به خرد جمعـی، توجـه بـه    

  عناصر تصمیم گیري

8  09/15  6  70  

ــوري و   ــارت محـ مهـ
  توسعه حرفه اي

ــس از درس    ــمینار پ ــزاري س ــارورزي، برگ ــه ک ــه ب توج
کارورزي، پژوهش روایـی،درس پژوهـی، اقـدام پژوهـی،     

  موزشی، تجربه محوريعملی و آهاي  برگزاري کارگاه
7  02/13  5  50  

  42/71  49  100  مولفه 53  مولفه 53  بعد 7
برنامه درسـی فکورانـه، بعـد    ي  دهند که از نظر اساتید حوزه می نشان 2جدول شماره هاي  یافته 

درصـد، بعـد هنـر و     43/9فراوانـی و   5درصد، بعد تفکر گرایی، بـا   98/16مولفه و  9تامل گرایی، با 
درصـد، بعـد حـل     20/13فراوانی و  7درصد، بعد ادراك و نگرش با  09/15فراوانی و  8با زیباشناسی 
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درصـد، و بعـد مهـارت     09/15فراوانـی و   8درصد، بعد تصمیم گیري با  98/16فراوانی و  9مساله با 
درسـی  ي  برنامههاي  درصد، مهم ترین ابعاد و مولفه 20/13مولفه و  7با اي  حرفهي  محوري و توسعه

مولفـه و   9بعد تامل گرایی و بعد حل مساله هرکدام با  باشند، در این بین، می بتنی بر عمل فکورانهم
درصـد فراوانـی بـه ترتیـب بیشـترین و       43/9مولفـه و   5درصد فراوانی و بعد تفکر گرایی با  98/16

  .کمترین میزان توجه را به خود اختصاص داده اند
  

  بحث و نتیجه گیري
 عمـل  بـر  مبتنـی  درسـی  برنامـه هاي  مولفه و ابعاد کیفی بازشناسی پژوهش این انجام از هدف  
 از حاکی حاصلههاي  یافته.براساس نظرات اساتید حوزه برنامه درسی بوده است  آن تحلیل و فکورانه

تامـل   :از عبارتنـد  است کـه  فکورانه داراي ابعادي که بر اساس نظرات اساتید، برنامه درسی است این
ورش تفکر، هنر و زیبا شناسـی، ادراك، حـل مسـاله، تصـمیم گیـري، مهـارت محـوري و        گرایی، پر
( مصـاحبه شـوندگان   توجـه  مورد که است هایی داراي مؤلفه ابعاد این از کدام هر. حرفه ايي  توسعه
   .است گرفته قرار )عمل فکورانه  نظران حوزه برنامه درسی صاحب
تامل پـس   تامل حین عمل،: شامل اصلیي  مولفه 9اي بعد اول تامل گرایی است ، این بعد دار  

از عمل، تامل توصیفی، تامل مقایسه اي، تامل انتقادي، تاکید بر تامل مشترك، تامـل فنـی، نظـارت    
 فرسایی توان و پیچیده کار )عمل فکورانه(تأملی عمل شواب نظر از. تاملی، تاکید بر خرد عملی است

 بـا  کنـد  تـلاش  تأملی عمل جریان در باید شخص .کار دارد سرو دو، هر وسائط، و اهداف با که است

آل (کنـد  شناسـایی  را )گیـري  تصـمیم  براي یا لازم(مربوطه  واقع امور تؤامان، وسیله و هدف به توجه
هماهنـگ  ) 1987(1شـون مربوط به بعد تامـل بـا پـژوهش    هاي  یافته). 1390حسینی و مهرمحمدي، 

 لی ـتحل. کنـد  مـی  هیتأمل در عمل را توص ـ ای،عمل فکورانه ي ا حرفه تیترب يبرا است، از نظر شون
 .گذاشـته اسـت   ریاز مشـاغل تـاث   ياریبس ـ میدونالد شون از تأمل در عمل بر آمـوزش و رشـد مفـاه   

اعمـال قضـاوت در    يدارد کـه بـرا   وجـود اي  از دانش حرفه یالاست که اشک نیاو ا یاصل يروشنگر
 نیچن ـ.هسـتند   یشود،اساس می روبه رواي  حرفه یرنج زندگو موارد بغها  یدگیچیکه فرد با پ یهنگام
امـام جمعـه و   ( ابـد یتأمل در عمل رشـد   لهیوجود دارد و ممکن است به وساي  در عمل حرفه یدانش

هم سـو اسـت، بـر    ) 1394(امانی هاي  پژوهش با یافتههاي  همچنین یافته ). 31: 1385،يمهرمحمد
                                                           

1 .schon 
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ـه   ،يکه از جهت نظـر  ستین اي گزاره یدانش ،یعمل ۀدستاورد فلسف توان گفت می همین اساس موج
 ـاست کـه از طر  یخودشناس یباشد؛ بلکه نوع ـل در عمـل حاصـل    قی ـ  مـی  تأم  کـه در   یشـود؛ عمل

در ترب نیساده تر. شود می انجام یمتفاوتهاي  مختلف، به گونههاي  تیموقع  تی ـشکل تأمل که عموماً
عمـل و   نیتأمـل در ح ـ  یعن ـیدو بعد تأمل . مل استو پس از ع نیدر ح تأمل ود،ش می معلم استفاده

مـؤثر باشـد و سـبب رشـد      اریمعلـم بس ـ  تیفکور در ترب یمعلمان جادیتواند در ا می تأمل پس از عمل
توان گفت از آنجا که تامل یکی از ابعـاد اصـلی برنامـه درسـی      می در تبیین این بعد .شود می معلمان

سـطوح  ي  ی برنامه درسی، برنامه ریزان درسی باید به همـه باشد، در طراح می مبتنی بر عمل فکورانه
توانـد بـه    مـی  تامل توجه نمایند، رسیدن یادگیرندگان به سطوح بالاي تامل و تقویت تامـل انتقـادي  

 همچنین در خصوص تاکید دیدگاه عمل فکورانه بر تامـل گرایـی،  . خودشکوفایی در افراد منجر گردد
آگاهی از اهمیت تامل گروهی و مشترك و نگرش مثبت بـه  . ه کردتوان به مشارکت در تامل اشار می
این مهـم خصوصـا در فراینـد حـاکم بـر      . جمعی داشته باشدهاي  تواند نقش مهمی در تصمیم می آن

گـردد در طراحـی    مـی  برخـوردار اسـت و پیشـنهاد   اي  طراحی برنامه درسی کشورمان از اهمیت ویژه
درسـی اهتمـام جـدي    هـاي   مل مشترك در جهت غناي برنامهدرسی از تامل گروهی و تاهاي  برنامه

  .انجام گیرد
پـرورش تفکـر   هـاي   ایـن بعـد، مولفـه   . مولفه اسـت  5بعد دوم بعد تفکر گرایی است که داراي   

 انتقادي، پرورش تفکر خلاق، گفتگوي فکورانه، هنر خوب فکـر کـردن، اسـتدلال منطقـی را شـامل     
ج شده دراین بعد نشـان دهنـده اهمیـت توجـه دیـدگاه عمـل       استخراهاي  در حقیقت مولفه. شود می

در . فکورانه به پرورش تفکر انتقادي و خلاق، و استفاده از استدلال منطقی در فراینـد تـدریس اسـت   
برنامـه  هاي  توان گفت که از آنجا که پرورش تفکر انتقادي و تفکر خلاق، از اولویت می تبیین این بعد
وزشی است و برنامه درسی حاکم بر کشورمان نیز از این اصل، مستثنی آمهاي  نظامي  درسی در همه

درسـی مبتنـی بـر عمـل      برنامـه  نیست، پس باید شرایطی فراهم گردد که بیشترین میزان استفاده از
فکورانه انجام گیرد، آموزش فکر کردن و درونی سازي آن به عنوان یک ارزش، همانگونه که در دین 

تواند به غناي فکري  می لامی حاکم بر کشورمان نیز به آن اشاره شده استمبین اسلام و فرهنگ اس
  . با تفکر انتقادي و انتقاد پذیر بیانجامدهاي  یادگیرندگان، پرورش خلاقیت، و پرورش انسان

ایـن بعـد   . مولفه مهم و تاثیر گذار اسـت  8این بعد داراي . بعد سوم بعد هنر و زیباشناختی است  
تخیل، پرورش خلاقیت، توجه بـه احساسـات و عواطـف، تجـارب زیبـا شـناختی،        پرورشهاي  مولفه
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آموزشی، ملموس سازي و محسوس سازي، زیبا جویی و زیبا گرایی، هاي  انسجام و تناسب بین هدف
بر اساس نتایج مصاحبه با صـاحبنظران حـوزه برنامـه    . توجه به درس هنر، را در خود جاي داده است

درسی فکورانه بر بعد هنر و زیباشناسـی تاکیـد دارد، ایـن دیـدگاه از عنـاوینی       درسی فکورانه، برنامه
همچنـین برنامـه   . آورد مـی  همچون هنر ادراك، هنر مسئله پردازي و تفکر هنرمندانه سخن به میان

درسی فکورانه به تجـارب زیباشـناختی، اهمیـت درس هنـر و ملمـوس سـازي و محسـوس سـازي         
بعـد هـر و   هـاي   و انسجام و تناسب بین اهداف را از مهم ترین مولفه آموزشی تاکید کردههاي  هدف

صاحب نظران در این پژوهش، مولفه پرورش خلاقیـت  . داند می زیبا شناختی در برنامه درسی فکورانه
ماننـد  هـا   برخی از این مولفه. داند می برنامه درسی فکورانههاي  و تخیل در مخاطبان را از دیگر مولفه

گرمـابی و  هـاي   قیت، رعایت تناسب و انسجام بـین اهـداف، پـرورش تخیـل، بـا یافتـه      خلاي  مولفه
 بعد هنـر و زیباشناسـی  هاي  در تبیین یافته. همسویی دارد) 1388(و نوروزي و متقی) 1394(همکاران

هـاي   توانند در کنار دیگر مولفـه  می است کههایی  مولفهي  توان گفت این چشم انداز منبعث کننده می
ورانه قرار گیرند و تصمیمات برنامه ریزان درسی را متاثر سازد؛ به عبارت دیگـر از آنجـا کـه    عمل فک

تواند الهام  می وجودي انسان مطرح بوده و از سویی دیگرهاي  زیبایی شناسی به عنوان یکی از ساحت
دیـدگاه   به آن اشـاره شـد مطـابق   ها  که در یافتههایی  تربیت باشد با کاربست مولفهي  بخش و وسیله
  . توان تربیت را از طریق هنر و زیبایی شناسی به سر انجام رساند می صاحبنظران،

مولفه، شامل پرورش کیفیت ادراك، نگرش مثبت،  7بعد چهارم، ادراك و نگرش است، این بعد با 
، رشـد درك شخصـی فـرد از    )خودپنـداري (تجربه میدانی و مدرسه اي، رشد ادراك و آگـاهی فـردي  

شـهودي توجـه صـاحب    هـاي   ، احساس اطمینان و خود کارآمدي، رشد مهارت)دان پنداريمی(واقعیت
هـاي   پژوهش با یافتـه هاي  یافته. نظران و اساتید حوزه برنامه درسی فکورانه را به خود جلب کرده اند

همسو است، ایشان دو امتیاز عمده براي معلمـانی کـه از تأمـل در کارشـان     ) 1995(کورتاگن و ووبلز
اول اینکه، روابط میان فردي بهتري با شاگردان و همکاران خود نسبت به .کنند،مطرح کرد می ادهاستف

مربـوط بـه مولفـه ادراك و    هـاي   یافته. رضایت شغلی بیشتري دارند سایر معلمان دارند؛ و دوم اینکه،
ت ادراك، ، مبنی بر تقویت دانش آموزان بـراي خـود ارزیـابی، کیفی ـ   )1394(امانیهاي  نگرش با یافته

  :گردد می پیشنهاد. باشد می اهمیت شکل گیري تفکر در یادگیرنده همسو
  .معلمان فکور دانش آموزان را به طرح پرسش براي تقویت خودارزشیابی در آنها تشویق کنند -
  . نحوه شکل گیري تفکر در یادگیرنده براي آنان بسیار داراي اهمیت باشد -
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  .شندمعلمان فکورخود، یادگیرنده با -
معلمان فکور ،جلسه خود ارزشیابی تشکیل دهند تا دانش آموزان خود پنـدار بـار آمـده و درك     -

  . صحیحی از خود داشته باشند
کـه شـامل   .باشـد  مـی  مولفـه  9بعد پنجم بعد مسئله پردازي و حل مسئله است، این بعد داراي    

ادگیرنده، بازخورد فوري، دید چنـد  مسئله پردازي، اختیار و آزادي عمل در حل مساله، تحریک ذهن ی
اي  ، به گزینی و انتخاب بهترین راه حل، جستجوي و واکاوي، ایجاد وضعیت مسـاله )لنزگونه(منظوري
هدف از عمل فکورانه تصمیم گیري در مورد این مسئله است که در یـک موقعیـت و زمینـه    . هستند

). 2013مـونی سـیمی و لانـگ،    (آیـد  ویژه و خاص چگونه باید عمل کرد تا بهترین راه حل به دست
، مبنـی بـر اینکـه،    )2008(هانسـن  هـاي   مربوط به بعد مساله پردازي و حل مساله با یافتههاي  یافته

فرایند عمل فکورانه مشتمل بر مراحل اساسـی احسـاس و ادراك معضـل و مشـکل ، ارائـه صـورت       
رین گزینـه اسـت و هـدف اصـلی     از موقعیت ناخوشایند و انتخـاب بهت ـ اي  گوناگون مسئلههاي  بندي

درسـی در   هـاي موجـه دربـاره اجـراي برنامـه      پژوهش معطوف به عمل فکورانه دستیابی به تصـمیم 
تـاك  هـاي   پـژوهش بـا یافتـه   هاي  همچنین یافته. هاي خاص است؛ همسو و هماهنگ است وضعیت

کـه رویکـرد   دارنـد   مـی  همسو است، ایشان اظهار) 2013(و مونی سیمی و لانگ ) 2011(شینگ لام
عمل فکورانه رویکردي تصمیم گیري محور است که در آن افراد به شکل فردي یا جمعی ، مسائل را 

احتمالی و جـایگزین و پـیش   هاي  و سبک و سنگین کردن راه حلها  مشاهده کرده و به خلق راه حل
هدف از عمـل  . ازندپرد می و انتخاب و توسعه و بسط بهترین راه حلها  بینی نتایج هر کدام از راه حل

فکورانه تصمیم گیري در مورد این مسئله است که در یک موقعیت و زمینه ویژه و خاص چگونه باید 
   .عمل کرد تا بهترین راه حل به دست آید

تصمیم گیري هاي  ابن بعد مولفه. مولفه است 8این بعد داراي . بعد ششم بعد تصمیم گیري است 
در  عقـب گـرد و بـازنگري   (به تصمیم، فراینـد مـارپیچی فکورانـه   ، تعهد ) موقعیتی(در وضعیت خاص
، اهمیت توجه به زمینه نهادي و سیاسی،تصمیم مشترك، توجه به خرد جمعی، توجه )هاتصمیم گیري

بعد تصمیم گیري و توجه به عناصـر تصـمیم   . به عناصر تصمیم گیري، را در دل خود جاي داده است
بدسـت آمـده   هاي  مولفه. مندان زیادي را به خود جلب کرده استگیري در برنامه درسی، توجه اندیش

و پـژوهش جمشـیدي توانـا و امـام جمعـه       )2008(پژوهش هانسنهاي  در بعد تصمیم گیري با یافته
هـاي   مبنی بر این که هدف اصلی پژوهش معطوف به عمل فکورانـه دسـتیابی بـه تصـمیم     ،)1395(



  
 45                                                   فکورانه عمل بر مبتنی درسی برنامه هاي مولفه و ابعاد کیفی بازشناسی

هایی در مورد این که با در نظـر   هاي خاص است؛ تصمیم درسی در وضعیت موجه درباره اجراي برنامه
آموزان خاص باید چه مطـالبی را و چگونـه    اي یک وضعیت خاص، به این دانش داشتن ماهیت مسئله

مبنی بر اینکه معلم فکور کسـی اسـت    )1997(با نظر والیها  همچنین یافته. تدریس کرد همسو است
به قضاوت بپردازد و تدریس خـود را بـا   ها  ري نماید و در مورد آنتواند رویدادها را دوباره بازنگ می که

در تببین این بعد از برنامه درسی . و دانش اخلاقی تعدیل نماید هم جهت است کمک مهارت،پژوهش
توان گفت برنامه ریـزان درسـی بایـد توانـایی خاصـی در تصـمیم        می آنهاي  عمل فکورانه و مولفه

. ند، هر تصمیمی در طول زمان نیازمند بازنگري، اصـلاح و بهبـود دارد  موقعیتی داشته باشهاي  گیري
درسی و اتخـاذ تصـمیم مشـترك و    هاي  مختلف و تاثیر گذار در برنامههاي  همچنین توجه به دیدگاه

تواند به موجه بودن و مقبولیت برنامه درسی خصوصـا در مرحلـه اجرایـی آن     می توجه به خرد جمعی
   .کمک نماید

مولفـه ي، توجـه بـه کـارورزي،      7این بعد داراي  .استاي  حرفهي  بعد مهارت و توسعهبعد هفتم 
برگزاري سمینار پـس از درس کـارورزي، پـژوهش روایـی،درس پژوهـی، اقـدام پژوهـی، برگـزاري         

در سند تحول بنیـادین  با آنچه ها  نتایج و یافته. باشد می عملی و آموزشی، تجربه محوريهاي  کارگاه
در سند تحـول بنیـادین آمـده    . ، آمده است همسو است)1390(یت جمهوري اسلامی ایرانتعلیم و ترب

است که از جمله وظایف زیر نظام تربیت معلم و تامین منابع انسانی برنامه ریزي بـه منظـور رشـد و    
و تخصصـی و ایجـاد   اي  سازماندهی و تعـالی هسـتی شـناختی و ارتقـاي اعتقـادي، اخلاقـی، حرفـه       

قش اجتماعی و هستی شناختی مربیان از طریق تغییر در معرفت، میل، اراده، عمـل و  یکپارچگی در ن
پـژوهش بـا   هـاي   همچنین یافته. باشد می »آناناي  تکرار عمل تا سطح تکوین صفات و هویت حرفه

اسـت   مطرح سـاخته  تجربه عملی در آماده سازي معلم ، که در خصوص تاثیر)2009(لوین هاي  یافته
پایه هاي  توجه به این امر ضرورت اتخاذ سازوکارهاي مناسب براي رشد شایستگی. دباش می هم جهت

ویـژه در  هاي  و شایستگی...) اعتقادي، اخلاقی، دانش پایه و ( در جهت تقویت هویت مشترك مربیان
بـا تـدوین و   . کنـد  می را طلب) دانش تخصصی و دانش و مهارت تربیتی(آنان اي  جهت هویت حرفه

تـوان   مـی  انجام شده به طور مستمرهاي  ازوکارها؛ و پشتیبانی و ارزشیابی از کلیه فعالیتاجراي این س
سـخن   .وجودي معلمان را براي رسیدن به حیات طیبه فـراهم نمـود  هاي  زمینه رشد و توسعه ظرفیت

اساسی شـواب و نظـرات صـاحبنظران حـوزه برنامـه درسـی       هاي  آخر اینکه، آنچه از مرور بر اندیشه
هـاي   شواب در آثارش را بایـد در آرمـان و دغدغـه   هاي  رمز یگانگی اندیشه آید، می ه به دستفکوران
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اصلی او یعنی تربیت آزاد و یادگیري موقعیتی و آموزش بومی و محلی، یادگیري تاملی، عمل گرایـی،  
تـوان چنـد پیشـنهاد     مـی  بر اساس این دیـدگاه . خودارزیابی و پرورش حس زیباشناختی جستجو کرد

 :ربردي ارائه دادکا
درسـی جـایی بـراي خلاقیـت و     هاي  چنانچه در یک نظام آموزشی، براي طراحی و اجراي برنامه

را مطالبه کنـد و  اي  تفکر و تامل معلمان باز شود، یا اینکه نظام آموزشی از معلمان خود چنین خواسته
ل قرار داده و بنابر ایـن بـر   برایش برنامه ریزي کند و پیش برود، معلمان بیشتر خود را در معرض تام

 .افزایند می غناي دانش عملی خود
کاملا مشـترکی نیسـتند کـه الگـوي     هاي  تمام مدارس موجود دریک نظام آموزشی داراي ویژگی

الگوي بهینه تصمیم گیـري دربـاره برنامـه    . جهت تولید برنامه درسی عرضه شودها  واحدي براي آن
د که اشکال مختلفی براي تعیین تکلیف درباره برنامه درسی ارائـه  درسی باید این قابلیت را داشته باش
 .که دارد شکل مطلوب خود را انتخاب نمایدهاي  کند تا هر موقعیت بر اساس ظرفیت

ي درسی هدف اصلی خود را بر گسترش ادراکات یادگیرنـدگان قـرار دهـد و بـا توجـه بـه       برنامه
 .به خویشتن را در جهت مثبت تغییر دهندنگرش ي  اهمیت خودپنداره کمک نماید تا نحوه

 .درسی باید در ارزشیابی ها، بر خود ارزیابی توسط یادگیرندگان تاکید کندهاي  برنامه
درسی باید به هنر به عنوان فرا برنامه توجه کرده و به منظور ایجاد ادراك زیباشناختی هاي  برنامه

اي  روي قضاوت در یادگیرندگان توجه ویـژه و گسترش ادراکات، و همچنین رشد خلاقیت، تخیل و نی
  .نماید

 فرهنگیـان  دانشـگاه  اسـتاد  مـنش  ادیب مرزبان دکتر آقاي محترم همکار عنایت و راهنمایی از بدینوسیله
  .دارم را قدردانی و سپاس کمال
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  کتابنامه
 آن اجرایی قابلیت بررسی و معنوي درسی برنامه هاي مولفه تبیین و شناسایی).1396(مرزبان منش، ادیب

). درسی برنامه مطالعات رشته تخصصی دکتراي ي رساله. (مدیران و اساتید دیدگاه از فرهنگیان دانشگاه در
  .اصفهان دانشگاه

نقد و بررسی تدریس فکورانه به منظور ارائـه برنامـه   ). 1385(امام جمعه،محمدرضا ؛مهر محمدي ،محمود
 . 66 - 30 ، 3شماره  ، 1دوره فصلنامه مطالعات برنامه درسی، .درسی تربیت معلم فکور

 اول، سـال  فکور، معلم تربیت فصلنامه. فکور معلم تربیت در آن اهمیت و املت ابعاد).1394( فرزانه امانی،
 .37-52 ،1 شماره

فصلنامه مطالعات برنامه درسـی ایـران، سـال    . تدریس به عنوان رشته عملی). 1393(آل حسینی، فرشته 
  .41-66، 32هشتم، شماره

. تحت تفکر متعارف یـا تـاملی؟  : عمل زمینه ساز تربیتی). 1391(آل حسینی، فرشته؛ مهرمحمدي، محمود
  .9-40، 2، شماره8نوین تربیتی،دورههاي  اندیشه

مطالعـات   ،یبه عمل یاتیاز عمل: یدرسي  تحول فهم برنامه).1390(،محمودي،فرشته؛مهرمحمدینیآل حس
 .29-3،58دوره ششم، شماره ،یبرنامه درس

میاکل، ادوارد؛ اسـتوارت گـرین، نانسـی    . ربلوتین ژوزف، پاملا؛ لاستر براومان، استفنی؛ وینشیل، مارك؛ آ
  .انتشارات سمت: ، تهران)1389(ترجمه مهرمحمدي، محمود و دیگران. برنامه درسیهاي  فرهنگ).2000(

بررسی تاثیر کارورزي فکورانـه در برنامـه درسـی    ). 1395(جمشیدي توانا، اعظم؛ امام جمعه، محمد رضا 
-1، 1برنامه درسی ایران،دوره ششم، شماره هاي  پژوهش. علماندانشجو مهاي  تربیت معلم بر رشد شایستگی

20.  
معلمان در کشورهاي توسعه یافته با تاکید بر ضرورت اي  ، راهکارهاي توسعه حرفه)1394(خروشی، پوران

 .66-53، 1توجه به آن در دانشگاه فرهنگیان، فصلنامه تربیت معلم فکور،سال اول، شماره 
). 1393(مدي، محمود؛ موسی پـور، نعمـت االله؛ فتحـی واجارگـاه، کـوروش      خسروي، رحمت االله؛ مهرمح

. آن براي آزاد سازي تصمیم گیري درباره برنامه درسـی هاي  شواب و دلالت» نظریه عملی«جستاري پیرامون
 .127-158، 32فصلنامه مطالعات برنامه درسی ایران، سال هشتم، شماره

. مـروري بـر سـیر تحـول آراء شـواب     : به سوي عمل گرایـی از دیسیپلین محوري ). 1393(زرقانی، اعظم
 .159-176، 32فصلنامه مطالعات برنامه درسی ایران، سال نهم، شماره

ارتباط دانش نظري و عملی معلمـان  ). 1395(زرقانی، اعظم؛ امین خندقی، مقصود؛ شعبانی ورکی، بختیار 
  .46-68، 1ی تعلیم و تربیت، سال ششم، شمارهمجله پژوهش نامه مبان. اجراي برنامه درسیهاي  در پارادایم
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 هپـردازي  نظـري  بر تأملی :کیفی پژوهش یهاي استراتژ ).1386(دانایی فرد، حسن؛ امامی، سید مجتبی 

   69-97 ، 1386 زمستان و پاییز _ دوم شمارة اول، سال مدیریت، اندیشه بنیاد، داده
مهرمحمـدي، محمـود و   ي  رسـی، ترجمـه  ، روش شناسـی مطالعـات برنامـه د   )1991(ادموندسی . شورت
 .انتشارات سمت: ، تهران)1388(همکاران

با تاکید بر دانش عملی معلمان و : تاملی بر تدریس با الهام از حکمت عملی شواب). 1393(غلامی، خلیل
  . 105-126، 32فصلنامه مطالعات برنامه درسی ایران، سال هشتم، شماره. تبیین ماهیت معرفتی آن

هـاي   ارزشـیابی آموختـه  هـاي   تـاثیر چـالش  ). 1394(روس؛ اردلان،محمدرضا؛ کریمی، ایمـان  قنبري، سی
دوماهنامه علمی و پژوهشی راهبردهاي آموزش در علوم پزشکی، . دانشجویان بر ردیکرد مطالعه عمل فکورانه

  . 105-113، 2، شماره 8دوه
زیباشناسی و هنر هاي  شناسی مولفهباز). 1394(گرمابی، حسین؛ ملکی، حسن؛ بهشتی، سعید؛ افهمی، رضا
فصلنامه مطالعات برنامـه درسـی ایـران، سـال     . براي برنامه درسی از نظر منابع مکتوب و دیدگاه صاحبنظران

  .49-70، 39دهم، شماره
آل حسینی،فرشـته؛ مهرمحمـدي،   ي  ترجمه. ضربت جوزف شواب بر تدریس سطحی). 2006(لوین، دانلد 

  .177-206، 32العات برنامه درسی ایران، سال هشتم، شمارهفصلنامه مط). 1393(محمود 
فصلنامه مطالعـات برنامـه درسـی ایـران، سـال      . در آمدي بر شواب و شواب شناسی). 1393(مهرمحمدي
 .11-40، 32هشتم، شماره

نظریه عمـل  : پژوهش مبتنی بر عمل فکورانه در فرایند برنامه ریزي درسی). 1381(مهرمحمدي، محمود 
  .20-37، 1آموزشی، سال اول، شماره هاي  فصلنامه نو آوري. ابگراي شو

. زیبایی شناسی از منظر علامه جعفري و پیامدهاي تربیتی آن). 1388(نوروزي، رضاعلی؛ متقی، زهره 
  . 21فصلنامه بانوان شیعه، سال ششم،شماره

رسمی عمومی  تیو ترب میدر نظام تعل نیادیتحول بن ي، مبانی نظر)1390(وزارت آموزش و پرورش
عالی آموزش و  يعالی انقلاب فرهنگی و شورا يوزارت آموزش و پرورش، شورا. رانیاسلامی ا يجمهور
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