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 هچکید

بوه   یاقشوت و ا یبوی در رابطه آمووزش تر   یلیخود پنداره تحص یانجینقش م یبررسپژوهش حاضر با هدف 

ی هوا جمله پژوهش و از علّی-روش پژوهش همبستگیانجام گرفت.  ییششم ابتدا یهمدرسه دانش آموزان پا

ه ارس شوهر سوقز بو   مدششم ابتدایی  آموزان پایهی دانشجامعه آماری این پژوهش شامل کلیه. بودکاربردی 

 اینمونوه ای خوشه گیریو با استفاده از روش نمونهباشند. از طریق جدول کرجسی و مورگان می 2485تعداد 

( آمووس، پوورکی و   ITSآموزش تر یبوی   ها از پرسشنامه آوری دادهجمعبرای نفر انتخاب شد.  360به تعداد 

 مكواران هنو  و  و اشوتیاق بوه مدرسوه   ( و 2004  (، پرسشنامه خودپنداره تحصیلی یسن چون 1984توبیاس  

رسوون و مودل   هوای ضوریه همبسوتگی پی   آزموون هوا از  استفاده شد. به منظور تجزیه و تحلیل داده (2011 

یج پژوهش نشوان  نتااستفاده شد.  18نسخه  Amosو  22نسخه  SPSSاز نرم افزار با استفاده  معادلات ساختاری

 مدرسوه  هبو ، آمووزش تر یبوی بوا اشوتیاق     (r=394/0  پنوداره تحصویلی  داد که بین آموزش تر یبوی بوا خود  

 413/0=r)    565/0 مدرسوه   بوه ، خودپنداره تحصویلی بوا اشوتیاق=r )   وجوود دارد   رابطوه مببوت و معنواداری

 05/0>P ،قوش میوانجی   نمدرسوه   بهخودپنداره تحصیلی در رابطه بین آموزش تر یبی و اشتیاق (. همچنین

 306/0=β) رورش یبی در آموزش و پتوان گفت که توجه به آموزش تر با توجه به این نتایج مید. کنایفا می

 تواند باعث افزایش خودپنداره تحصیلی و اشتیاق به مدرسه شود.می

 یه ششم؛ پاآموزاندانش ره تحصیلی؛ اشتیاق به مدرسه؛خودپندا آموزش تر یبی؛ ها:کلید واژه
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 مقدمه

بوا   یونود شوده اسوت کوه در پ    یلتشك یاز ارکان و عناصر متعددر پرورش هر کشو نظام آموزش و

-یرا انجوام مو   یكپارچوه هماهن  و  یتلاش یتو ترب یمتعل متعالی به اهداف یابیدست یو برا یكدیگر

آموزان پو  از خوانواده   گفت که دانش توانیو به جرأت م است آموزان. مدرسه خانه دوم دانشدهند

از بوودن   کودکان و نوجوانوان که  یطیفراهم کردن شرا ینبنابرا گذرانند،می زمان را در آنجا یشترینب

خوانواده   یطهمچوون محو   یود مدرسوه با  یط. ضمن آنكه محو یت دارداهم یاردر مدرسه لذت ببرند بس

 یآمووز در مدرسوه متریور مهمو    اشتیاق دانش(. 1396 ،امیدی و عصاره  به وجود آورد یتاحساس امن

-ی است تا جایی که از آن به عنوان یک منادی مهم یادگیری یواد موی  است که برای یادگیری حیات

کنند. این متریر همچنین به عنوان نقطه محوری اکبر نظریات مربوط به افوت تحصویلی بوه حسواب     

آید. سازه اشتیاق به مدرسه ریشه در بخشی از نظریه کنترل اجتماعی دارد که بر نقش احساسوات  می

کند. در این دیدگاه رفتار ضد اجتماعی جوانان هادهای اجتماعی تأکید میفردی، دلبستگی و تعلق به ن

توانود نتیجوه   اشتیاقی نیز موی شود، به همین صورت بیبراساس پیوندهای بین فرد و جامعه تبیین می

تضعیف رابطه فرد با نهادهای اجتماعی باشد. در نظریه کنترل اجتماعی این پیوندها به وسویله تعهود،   

بوه صوورت میوزان     1اشتیاق در مدرسوه  (.1393شوند  قربانی، لبستگی و اشتیاق مشخص میباورها، د

های مدرسوه و اجتمواعی تعریوف شوده اسوت      آموزان در برنامه درسی، فعالیتتعهد و مشارکت دانش

 (2004، 2 فردریكز و همكاران

ی و شوناختی  اشتیاق در مدرسه مفهومی چند بعدی و تشكیل شده از سه عنصر رفتواری، انگیزشو   

؛ 2012، 4رسوچلی و کریستنسوون  ؛ 2011، 3ونو  و همكواران  ؛ 2004 فردریكوز و همكواران،   باشد می

در کاربسوت تولاش،   آمووز  (. اشتیاق رفتاری دربرگیرنده اقدامات هور دانوش  2019، 5کوونیا و همكاران

لاس و ، گورایش بوه کو   توجه و تداوم در طول برنامه درسی  مانند مشارکت در مباحث کولاس درس 

و  ، درگیری در فرایند یادگیری و وظایف تحصیلی  مانند تلاش و تمرکوز( (تكمیل نمودن کار کلاسی

 فردریكوز و همكواران،    باشدمی( ورزش و برنامه  مانند کامل کردن تكلیف در منزلهای فوقفعالیت

 آمووز هوای دانوش  تلاشخودکنترلی و (. اشتیاق شناختی دربرگیرنده 2015، 6؛ سیناترا و همكاران2004

                                           
1 . school engagement 
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و اسوتفاده   در جهت دستیابی به اهداف یادگیری است؛ برای مبال، استفاده از راهبردهای خودتنظیمی

؛ 2004 فردریكوز و همكواران،    ریوزی، نظوارت و ارزیوابی   های فراشناختی مبنی بر برنامهاز استراتژی

هوای  واکونش شتیاق عواطفی بوه   (. در نهایت، ا2016، 1؛ روساریو و همكاران2015سیناترا و همكاران، 

-احساسات مببت  مانند شاد بودن، افتخوار کوردن و علاقمنود بوودن( و منفوی  ماننود بوی       انفعالی و 

هوا  به آنتعلق ارتباط و مدرسه و احساس  هاییتمربوط به فعالحوصلگی،  مگین و مضطرب بودن( 

لازم اسوت اشواره شوود کوه،      .(2015؛ سیناترا و همكواران،  2004 فردریكز و همكاران،  دارداشاره 

در  اشوتیاق دهند کوه ابعواد   ی( نشان م61: 2004 ،و همكاران یکموجود  به عنوان مبال، فردر یاتادب

تووجهی از جملوه مرورهوای یكپارچوه  لامبوورن و       هوای قابول  پژوهش .ستا "2پذیرانقطاف"مدرسه 

دهنود  ( نشوان موی  2011همكواران    و 5( و فراتحلیل روردا2005، 4؛ ووبل  و برکلمنز1992، 3همكاران

آموز آموزان به شكل قابل توجهی از روابط معلم و دانشکه اشتیاق به مدرسه و انگیزه یادگیری دانش

ها، ملایموات و  آموزان در مدرسه و وظایف یادگیری از حمایتپذیرد. به علاوه، اشتیاق دانشتأثیر می

از طورف   (.2020، 6 نوایم -عموه نپذیرد  لووی و  أثیر میکنند نیز تتر یبی که از معلم خود دریافت می

 شوود  یلتور  تحصو   ینو همچنو  یلیسبه افوت تحصو   تواندینبود احساس تعلق به مدرسه مدیگر، 

 (.  1396 امیدی و عصاره، 

-های تدری  معلم موی های و سبکآموزان شیوهیكی از عوامل مؤثر بر اشتیاق در مدرسه دانش 

تدری  و تربیت ثموربخش، فعوالیتی اسوت کوه ترکیوه مناسوبی از       (. 1397باشد  کیخا و همكاران، 

ها، فنون و هنر آموزش دادن و تربیت کردن را به کوار گیورد. ایون نوو  از     ها، مهارتها، انگیزهنظریه

تدری  و تربیت نه تنها یک فعالیت روشنفكرانه است و عمدتاً درصدد تحقق اهداف شوناختی اسوت،   

یک تلاش عمیقاً شخصی و شخصیتی و اخلاقوی نیوز اسوت. جنبوه شخصویتی و      بلكه در عین حال، 

شخصی بودن تدری  و تربیت به این دلیل است که ارتباط متقابل معلم و شواگرد عامول اساسوی در    

-موفقیت تدری  است. یک معلم ضعیف باعث ا تشاش ذهنی و روحی شاگردان و شكست آنان می

از گذشته تا امروز،  (.1388 صید،  آوردد را در آنان به وجود میشود و حتی بی میلی به یادگیری و رش

                                           
1 . Rosário & et al 
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، 1پژوهش  اسوتین های تدری  مؤثر صورت گرفته و در چندین ی روشای در زمینهتحقیقات گسترده

؛ 1991، 4؛ پوورکی و اسوتانلی  2010، 1996، 3میت؛ پوورکی و اشو  2008، 1984، 2؛ پورکی و نووا 2005

؛ جعفوری،  1393امرایوی،  ؛ 2011، 7؛ هایو  2013، 6، سیگل و اسوچوینلین ؛ شاو2003، 5پورکی و سیگل

انود توا   ، برخی از معلمان مورد آمووزش قورار گرفتوه   (1388؛ صید، 1389مهدیان و همكاران، ؛ 1391

-های تدری  مختلفی را در کلاس خود به کار گیرند تا کارایی معلمان در زمینه تر یه دانوش روش

دهنود، معلموانی کوه آمووزش     شود. این تحقیقات، به طور کلی نشان موی  آموزان به یادگیری بررسی

تر از معلموان آمووزش ندیوده، پیشورفت     های تدری  اثربخشی را به کار گیرند، بیشاند تا روشدیده

 دهند. آموزان را افزایش میدانش

باشود کوه   میبه عنوان الگویی در تر یه موفقیت افراد در زندگی فردی و شرلی  8آموزش تر یبی 

. (2013 شواو، سویگل و اسوچوینلین،     کنود های ادرا  سنتی و نظریه خودپنداره را توصیف میبنیان

د را عرضه بینی و تعهاعتماد، احترام، خوش مواردی شاملاین مفروضات بنیادین، این نظریه  علاوه بر

مشی، برناموه و رونود،   های این نظریه یعنی فرد، مكان، خطکرده و چگونگی تعامل و همكاری مؤلفه

اصول و سطوح عملكرد یعنی دلسرد کردن تعمدی و ناخواسته و تر یه خواسوته و ناخواسوته و ابعواد    

این نظریه یعنی از نظر شخصی تر یه کننده خود و دیگران بودن و از نظر شرلی ترعیه کننده خود 

 (.  2004یت، مدهد  اشو دیگران بودن جهت تر یه نیروی بالقوه آدمی را توضیح می

پایوه همكواری متقابول و     بور  ( ظواهر شود  1978های پوورکی   ابتدا در نوشته آموزش تر یبی که 

آموز بوا  ؛ به عبارت دیگر، اینكه معلم و دانش(2013باشد  شاو و همكاران، میتشریک مساعی استوار 

ت. ایون  تعامل و همیاری جریان آموزش را پیش ببرنود؛ یكوی از اصوول مهوم آمووزش تر یبوی اسو       

-های تفكر مانند حل مسئله و تفكر انتقادی موی همكاری و کار گروهی باعث رشد بسیاری از مهارت

هوا و توأمین   ها، به دنبوال توضویح و تبیوین پدیوده    ای از فرضشود. نظریه تر یبی در قاله مجموعه

ی هوای شایسوته  نوه شان را در تمام زمیای برای فراخواندن تعمدی افراد است تا نیروهای بالقوهوسیله

هوای  تلاش بشری دریابند. هدف این نظریه، مخاطه قرار دادن کل طبیعت وجودی بشور و فرصوت  
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بخوش و  نوی اسوت. در حووزه     ای مفرح، رضایتچنین تبدیل زندگی به تجربهها و همپیش روی آن

دلسورد کننود از    آموزان را به یادگیری تشوویق یوا  توانند دانشتعلیم و تربیت اینكه چگونه معلمان می

(. 1389؛ به نقل از مهدیان و همكواران،  2004موضوعات اصلی نظریه آموزش تر یبی است  پورکی، 

پذیر اسوت و  اصول آموزش تر یبی بر مبنای این است که یادگیرنده فردی توانا، ارزشمند و مسئولیت

ابل و تشریک مساعی استوار چنین آموزش بر پایه همكاری متقبا او باید با همین دید رفتار شود و هم

 (.1391باشد  جعفری، 

آموزان تأثیر شود به طورمستقیم بر اشتیاق در مدرسه دانشبر آموزش تر یبی که فرض میعلاوه 

مطرح شده در  متریرهایاز  یكی قش میانجی ایفا کنند.تواند در این تأثیرگذاری ندارد، متریرهایی می

 1یلیداشوته، خودپنوداره تحصو    معطوف را به خودیاری بس هایپژوهشکه  یآموزشگاه یادگیری هحوز

-تواند بر اشتیاق در مدرسه دانوش که می خودپنداره یكی از مفاهیم اساسی در روانشناسی است است.

آموز از شایستگی خوود در رابطوه بوا    . خودپنداره تحصیلی به ادرا  یا تصور دانشآموزان تأثیر بگذارد

گوذارد و همزموان بوه وسویله آن     کند که بر پیشرفت تحصیلی اثر میمی یادگیری آموزشگاهی اشاره

(. 1388رابطوه دوسوویه دارنود  سویف،     رسد خودپنداره و عملكرد تحصیلی شود و به نظر میمتأثر می

 یاملتصوور عو   یون بگذارد بلكوه ا  یرتأث یو یلدر تحص تواندیتنها مخود نه به تصور مببت افراد راجع

 سکوه احسوا   یآموزاناست و برعك ، دانش یزن یلمطلوب در امر تحص کمال هب یدنرس یرامببت ب

 هوای یوت نودرت در فعال  بدون توجه به نژاد و رن  پوست به یخود ندارند، حت ییاتوان یارهدرب یخوب

در واقع، خودپنداره تحصیلی فرایند  (.1396پور، هستند  صادقی، تاشک و فضیلت خود موفق یلیتحص

-آموزان و تفسیر محیط آموزشی میابی از خودپنداره متأثر از تجارب آموزشی دانشگیری ارزشیشكل

باشد و بیانگر دانش و ادراکات فردی درباره نقاط قوت و ضعف خودمان در یک حوزه تحصیلی معوین  

آمیز تكالیف تحصیلی در سوطوح طراحوی شوده    هایمان در انجام موفقیتو عقاید فردی درباره توانایی

( دریافتنود کوه   2018و همكواران،   3؛ بوه نقول از واوو  2000  2رایوان و دسوی   (.1396وری، است  تیمو 

توری بورای یوادگیری    تر هستند، انروی بیشآموزانی که نسبت به خودپنداره تحصیلی خود آگاهدانش

-( دریافتند که بوین خودپنوداره تحصویلی دانوش    1998  4کنند. اکل ، ویگفیلد و شفلیخود صرف می

همچنوین، نقوش   ها رابطه معنواداری وجوود دارد.   اشتیاق به مدرسه و پیشرفت تحصیلی آن آموزان و
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های مختلفی مورد تأیید قرار گرفتوه اسوت  واوو و همكواران،    میانجی خودپنداره تحصیلی در پژوهش

 .(1396؛ امیدی و عصاره، 1396؛ صادقی و همكاران، 2018

صوورت   چندیمطالعات جداگانه و گاه دو به دو  به صورتدر زمینه هر یک از متریرهای پژوهش  

 یسوتگی احسواس شا  د کهدننشان دادر پژوهشی  (2015  1کاتن، لونكا یلا،ترنبرای مبال،  گرفته است.

 2گوالا و  یوان برا .شوود یمو  یلیتحصو  یاقاشوت  یشباعث افوزا  بینیو خوش یلیتحص یدر انجام کارها

در  مدرسه اسوت.  هدربار یلیتحص یاقاشت ینی کنندهبیشپ یلیتحص هکه خودپندار ددننشان دا (2014 

دسوت یافتنود کوه فرسوودگی      هیجو انجام دادند به ایون نت ( 2013  3که یوگن، آنیشی وتیویما پژوهشی

رسوه رابطوه   دتحصیلی با اشتیاق به مدرسه رابطه منفی معناداری دارد و خودکارآمدی با اشتیاق بوه م 

( نشوان داد کوه بوین خودپنوداره تحصویلی و پیشورفت       1393پژوهش قربوانی    مببت معناداری دارد.

چنین با تحصیلی و بین اشتیاق به مدرسه و پیشرفت تحصیلی رابطه مببت و معناداری وجود دارد. هم

تووان در میوزان   اقداماتی جهت افزایش انگیزه تحصیلی و خودپنداره تحصیلی و اشتیاق به مدرسه می

 اشت.آموزان تأثیر گذپیشرفت تحصیلی دانش

( به این نتیجوه رسویدند کوه کواربرد اصوول      2007  4هانتر و اسمیتدر ارتباط با آموزش تر یبی،  

گوردد بلكوه باعوث    هوا موی  آموزش تر یبی در کلاس هنر نه تنها باعث شكوفا شدن استعدادهای آن

-ظر آنگردد. از ناموزان و معلمان میایجاد یک محیط یادگیری مببت و  رو به رشد برای همه دانش

ن ر مدرسه و کلاس درسی اسوت کوه هودف آ   ای و اساسی برای هها آموزش تر یبی یک اصل پایه

رشد تمام ابعاد فرد  جسمانی، اجتماعی، شناختی، عاطفی و معنوی( است، نه اینكوه هودف آن صورفاً    

 ای از قوانین و اصول باشد. کلاس هنر قابلیوت کواربرد بوالایی   پیشرفت تحصیلی و پذیرش مجموعه

دارد. هنرآفرینی یک سفر شخصی کشف فردیت، عقاید و باورها است. بدون داشتن محیطی تر یوه  

ها متوقوف خواهود شود. یوادگیری     پذیر نیست و خلاقیت و کار بچهکننده خلاق و مطمئن این امكان

و تواند از جانه یادگیرنده سربزند و این وظیفه معلم است که یک محیط یادگیری آزاد خلاق فقط می

بوه بررسوی رابطوه بوین چهوار مؤلفوه       پژوهشوی  ( در 2006  5بین فردی ایجاد کند. یوشر و پاجوارس 

آمووزان  خودکارآمدی با باورهای خودکارآمدی تحصیلی و تر یه در بین دختوران و پسوران و دانوش   

                                           
1 . Nurttila, Ketonen & Lonka 
2 . Brian & Galla 
3 . Ugwn, Onyishi & Tyoyima 
4 . Hunter & Smith 
5 . User & Pajares 
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 ها نشان داد خودکارآمدی با منابع فورض شوده بورای   اه و سفید آمریكا پرداختند. نتایج پژوهش آنیس

گود و  ها همبستگی دارد و تر یه از طرف خود و دیگران با خودکارآمدی همبستگی دارند.همه گروه

های آموزشی را تحوت  ( در پژوهشی نشان دادند که انتظارات موفقیت، پیامدهای فعالیت2003  1برافی

به آن پی بردنود   هادهند اما این ارتباط کم است و مطمئناً علیّ نیست. آن چیزی که آنتأثیر قرار می

ها فرض کردند که زموانی کوه معلموان و    تر. آنای بود یعنی تلاش و کوشش بیشیک متریر واسطه

آموزان احساس کنند که موفق خواهند شد، احتمالاً تلاش و کوشش موردنیاز بورای موفقیوت را   دانش

 که در اثر باور است.موفقیت برپایه باور نیست بلكه مبتنی بر عملی است  .دهنددر  و افزایش می

در زمینه ارتباط آموزش تر یبی با متریرهای مختلف در ایران نیز چندین پژوهش صورت گرفتوه   

 بوا عملكورد   یبو یآموزش تر  نیب کهد دن( نشان دا1395اسدی مبارکه و همكاران  است. برای مبال، 

بوت  ر بعود مب د یلیتحصو  جوان یو ه یبیآموزش تر  نیآموزان رابطه معنادار وجود دارد. بدانش یدرس

 ه معكووس و رابطو  یدر بعود منفو   یلیتحص جانیه و یبیآموزش تر  نیب وجود دارد. یرابطه معنادار

را  آمووزان انوش د یعملكرد درسو  توانندیمی لیتحص یهاجانیو ه یبیمعنادار وجود دارد. آموزش تر 

. طوه وجوود دارد  راب یلیتحصو افت  یبیآموزش تر  نینشان داد که ب( 1393امرایی   .کنند ینیبشیپ

بطوه مببوت و   آمووزان را در دانوش  یو تفكر انتقواد  یبیآموزش تر  نیب ( نشان داد که1391جعفری  

 فیت و ضوع مببو  یو مهارت حل مسئله رابطوه ا  یبیآموزش تر  نیبهمچنین، دار وجود دارد.  یمعن

موزش تر یبی آاد که بین ( انجام گرفت، نتایج نشان د1388در تحقیقی که توسط صید   وجود داشت.

لكورد  ر یبوی و عم تداری وجود ندارد درحالی که بوین آمووزش   آموزان رابطه معنیو انگیزه پیشرفت دانش

ه پیشرفت با انگیز ای و شخصیدار وجود دارد. نتایج رابطه بین آموزش تر یبی حرفهتحصیلی رابطه معنی

  دار بود.لكرد تحصیلی رابطه معنیبا عمای و شخصی دار نبود و بین آموزش تر یبی حرفهمعنی

هایی کوه بوه بررسوی متریرهوای موورد مطالعوه در ایون        شود پژوهشگونه که مشاهده میهمان 

انود و نقوش   بیشتر به روابط مستقیم بین آموزش تر یبی با سایر متریرها پرداختهاند، پژوهش پرداخته

آمووزان  رار نگرفته اسوت. بورای اینكوه دانوش    مورد بررسی قمیانجی متریرهای مختلف در این رابطه 

بور  های مدرسه مشارکت داشته باشوند عولاوه  در فعالیت بتوانند به لحاظ رفتاری، انگیزشی و شناختی

آموز از شایستگی خوود در رابطوه بوا یوادگیری     آموزشی که تر یه کننده است، ادرا  یا تصور دانش

، انجام پژوهشوی بوه   پ ی در این رابطه ایفا کند. تواند نقش مهم( نیز می1388آموزشگاهی  سیف، 

                                           
1 . Good & Brophy 
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نقش میانجی خودپنداره تحصیلی در رابطه آمووزش تر یبوی و اشوتیاق بوه مدرسوه بپوردازد،       بررسی 

رسد و انجام ایون پوژوهش گوامی اسوت در جهوت تحقوق ایون        ضروری و دارای اهمیت به نظر می

 باشند:به صورت زیر میها پاسخ دهد ه آنقصد دارد بپژوهش  ی که اینهایاز این رو، سؤالضرورت. 

آمووزان رابطوه وجوود    آیا بین آموزش تر یبی، اشتیاق به مدرسه و خودپنداره تحصویلی دانوش   .1

 دارد؟

آمووزان نقوش   مدرسوه دانوش   بوه  یاقو اشوت  یبوی در رابطه آموزش تر  یلیخودپنداره تحصآیا  .2

 ؟دارد یانجیم

 
 : مدل مفهومی پژوهش1شكل 

 روش

باشود.  هوای کواربردی موی   روش پژوهش همبستگی و از جمله پژوهشه موضو  پژوهش با توجه ب

 نفر( 2485  ششم ابتدایی مدارس شهر سقز آموزان پایهی دانشجامعه آماری این پژوهش شامل کلیه

از ی این شهر مشرول بوه تحصویل بودنود.    در مدارس ابتدای 1396-97باشند که در سال تحصیلی می

وهش بود ولی با توجه به اینكه نمونه پژنفر  331 برابر بای و مورگان تعداد نمونه طریق جدول کرجس

ها به دستمان نرسد و یوا اینكوه قابلیوت    آموزان ابتدایی بود، احتمال اینكه همه پرسشنامهشامل دانش

 پسر( در مدارس توزیع شد کوه از ایون   190دختر و  170پرسشنامه   360تحلیل نداشته باشند، تعداد 

با توجه به گسترده بودن جامعه موردنظر،  پرسشنامه برای تحلیل مورد استفاده قرار گرفت. 359تعداد 

به منظور  ای استفاده شد.گیری تصادفی خوشهمدرسه دخترانه، از روش نمونه 43مدرسه پسرانه و  45

 SPSS افزاربا نرمسازی معادلات ساختاری مدل و آزمون همبستگی پیرسون ها ازتجزیه و تحلیل داده

هوای زیور   هوای پوژوهش بوا اسوتفاده از پرسشونامه     داده استفاده شد. 18نسخه  AMOSو  22نسخه 

 گردآوری شد:
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 از آمووزان دانوش  آموزش تر یبوی به منظور سنجش  (:ITSی آموزش ترغیبی )پرسشنامه 

ه شود. ایون   ( اسوتفاد 1984( آمووس، پوورکی و توبیواس     ITSسؤالی آموزش تر یبی   43 پرسشنامه

ای از اصلاً درست نیست تا کاملاً درست است تهیه شوده  درجه 5پرسشنامه بر اساس مقیاس لیكرت 

 94/0( 1987و اسومیت    95/0( 1984است. ضریه آلفای کرنبوا  ایون پرسشونامه توسوط آمووس       

 محاسوبه  90/0( پایوایی ایون پرسشونامه را    1389گزارش شده است. در ایران مهودیان و همكواران    

در این پژوهش برای بررسی روایی از نظر متخصصان استفاده شد. مقدار پایایی نیز با اسوتفاده  کردند. 

 محاسبه شد.( AVE=605/0 برابر با و ضریه اعتبار  (α=863/0 از آلفای کرونبا  برابر با 

آمووزان از  به منظور بررسوی خودپنوداره تحصویلی دانوش     پرسشنامه خودپنداره تحصیلی: 

( استفاده شد. تمرکز این پرسشنامه روی بر سنجش خودپنداره 2004سؤالی یسن چن   15مه پرسشنا

سنجد و آموزان دوره ابتدایی و راهنمایی است. این پرسشنامه تصویر ذهنی فرد از خودش را میدانش

بر این اساس خودپنداره را در سه سطح عمومی، آموزشگاهی و  یر آموزشگاهی مورد سونجش قورار   

( و 2مخوالف    (،3(، موافوق   4ای لیكرت از کاملاً موافوق   درجه 4ها در یک مقیاس هد. مقیاسدمی

( در ایران 1392زاده و همكاران  شوند. پایایی این ابزار توسط افشاری( پاسخ داده می1کاملاً مخالف  

ده شد. مقودار  برای بررسی روایی از نظر متخصصان استفادر این پژوهش برآورد گردیده است.  78/0

( AVE=51/0 برابور بوا   ( و ضوریه اعتبوار   α=77/0 برابور بوا   آلفای کرونبوا    پایایی نیز با استفاده از

 محاسبه شد.

مقیواس اشوتیاق بوه    از  به منظور بررسی اشتیاق به مدرسوه اشتیاق به مدرسه: پرسشنامه  

و شوناختی اشوتیاق بوه    سه جنبه رفتواری، هیجوانی    استفاده شد که( 2011  ن  و همكارانومدرسه 

 گیرد. اشتیاق رفتاری در دو خرده مقیاس توجه و تمكوین، اشوتیاق هیجوانی در دو   مدرسه را در بر می

بوه وسویله    ای و اشتیاق شناختی نیزخرده مقیاس تعلق به مدرسه و ارزش گذاشتن به آموزش مدرسه

ای لیكرت از تقریبواً هرگوز   هدرج 5دو خرده مقیاس خودتنظیمی و کاربرد راهبرد شناختی، در مقیاس 

پایایی این پرسشنامه توسط زاهد بوابلان و همكواران    شوند.( اندازه گرفته می5( تا تقریباً همیشه  1 

در ایون پوژوهش بورای بررسوی روایوی از نظور       بوه دسوت آمود.     74/0( برای کل پرسشنامه 1392 

( و ضوریه  α=745/0 کرونبوا  برابور بوا    متخصصان استفاده شد. مقدار پایایی نیز با استفاده از آلفای 

 محاسبه شد. ( AVE=31/0 برابر با اعتبار 
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 هایافته

نفور برابور بوا     171های توصیفی پژوهش نشان داد که از بین شرکت کنندگان پژوهش تعوداد  یافته

آموزان پسور بودنود. بوه منظوور     درصد دانش 4/52نفر برابر با  188آموزان دختر و درصد، دانش 6/47

ررسی رابطه بین متریرهای پژوهش و پاسخ بوه سوؤال اول از آزموون ضوریه همبسوتگی پیرسوون       ب

 ارائه شده است.  1استفاده شد. نتایج مربوط به این تحلیل در جدول 

 و خودپنداره تحصیلی اشتیاق به مدرسه ،ماتری  همبستگی پیرسون برای بررسی رابطه آموزش تر یبی :1جدول 

 میانگین متریر
اف انحوووور

 معیار

آموووووووزش 

 تر یبی

اشووتیاق بووه  

 مدرسه

خودپنووووووووداره 

 تحصیلی

   1 96/19 48/183 یبیآموزش تر 

  1 413/0** 69/10 63/87 اشتیاق به مدرسه

 1 565/0** 394/0** 29/6 778/49 خودپنداره تحصیلی

      **01/0>P 

و  یاق به مدرسه، اشتیبیرابطه آموزش تر  یبررس یبرا یرسونپ یهمبستگ ی ماتر، 1جدول  

آمووزش   شود، رابطه بینگونه که مشاهده میدهد. همانرا نشان می آموزاندانش یلیخودپنداره تحص

= 155/0آموزش تر یبی و خودپنداره تحصیلی   (، r= 413/0؛ 2r= 17/0تر یبی و اشتیاق به مدرسه  
2r 394/0؛ =r)    2= 319/0و اشتیاق به مدرسه و خودپنداره تحصویلیr 655/0؛ =r )     بوه دسوت آموده

 (.  P<01/0د  نباشاست که از لحاظ آماری نیز معنادار می

 بوه به منظور بررسی نقش میانجی خودپنداره تحصیلی در رابطه بین آموزش تر یبی و اشتیاق  

سازی معادلات ساختاری محقق به دنبال سازی معادلات ساختاری استفاده شد. در مدلمدرسه از مدل

تووان  سوازی معوادلات سواختاری موی    انه و میانجی متریرها است. در واقع از طریق مودل اثرات چندگ

یابد. مشخص کرد که آیا با وجود یک متریر میانجی رابطه بین دو یا چند متریر افزایش یا کاهش می

 در شكل زیر نتایج مربوط به این تحلیل ارائه شده است.
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 مدرسه بهه تحصیلی در رابطه بین آموزش تر یبی و اشتیاق : مدل نهایی نقش میانجی خودپندار2شكل 

 

، مدل نهایی نقش میانجی خودپنداره تحصیلی در رابطه بین آموزش تر یبی و اشتیاق 1شكل  

سازی معادلات ساختاری قبل از اینكه مودل پذیرفتوه شوود بایود     دهد. در مدلمدرسه را نشان می به

های را به منظور هومی برازش دارد یا خیر. متخصصان شاخصها با مدل مفمشخص شود که آیا داده

انود همسوو   های مدل با آنچه متخصصان ارائه دادهچه شاخصاند. چنانبررسی برازش مدل ارائه داده

ها بوا مودل   های برازش دادهها با مدل برازش دارد. در جدول زیر شاخصتوان گفت که دادهباشد می

 مفهومی ارائه شده است.

 مدرسه بههای برازش مدل نقش میانجی خودپنداره تحصیلی در رابطه بین آموزش تر یبی و اشتیاق ، شاخص2ل جدو

 مدل تدوین شده دامنه ی قابل قبول علامت اختصاری شاخص

 تطبیقی
CFI 1-90/0 962/0 
TLI 1-90/0 951/0 

 مقتصد

PNFI 1-50/0 725/0 
PCFI 1-50/0 752/0 

RMSEA 08/0-0 053/0 

 مطلق

GFI 1-90/0 952/0 
AGFI 1-90/0 929/0 

CMIN/df 002/2 وابسته به حجم نمونه 
P 001/0 وابسته به حجم نمونه 



 68شماره  /دانشگاه آزاد اسلامی واحد بجنورد/ پژوهشنامه تربیتی                                                       72

 

های برازش مدل نقش میانجی خودپنداره تحصیلی در رابطوه بوین آمووزش    شاخص، 2جدول  

 TLIو  CFIیقوی  هوای تطب دهد. بر این اسواس اگور شواخص   را نشان می مدرسه بهتر یبی و اشتیاق 

تور از  کوچوک  RMSEAو  50/0تور از  بوزرگ  PCFIو  PNFIهای مقتصد و شاخص 90/0تر از بزرگ

 3کوچكتر از  CMIN/dfباشند و  90/0تر از بزرگ AGFIو  GFIهای مطلق چنین شاخصو هم 08/0

هوای  شود، شاخصگونه که مشاهده میباشد، نشان دهنده برازش مناسه و مطلوب مدل است. همان

تووان  باشند و با توجه به این نتوایج موی  به دست آمده برای مدل این تحقیق در دامنه قابل قبول می

، ضرایه بتای  یر استاندارد و استاندارد مربوط بوه هور   3در جدول ها با مدل برازش دارند. گفت داده

 شده است.ها نشان داده یک از مسیر
 

استاندارد نقش میانجی خودپنداره تحصیلی در رابطه بین آموزش تر یبی و ، ضرایه بتای استاندارد و  یر3جدول 

 مدرسه بهاشتیاق 

ضرررررررای   مسیرها

 غیراستاندارد

ضررررای  

 استاندارد

خطای 

 معیار

مقررردار 

بحررران

 ی

 معناداری

 001/0 208/7 036/0 473/0 258/0 آموزش ترغیبی به خودپنداره

 024/0 258/2 022/0 147/0 05/0 مدرسه بهآموزش ترغیبی به اشتیاق 

 001/0 952/6 058/0 647/0 403/0 مدرسه بهخودپنداره به اشتیاق 

 

، ضرایه بتای استاندارد و  یراستاندارد نقش میانجی خودپنوداره تحصویلی در رابطوه    3جدول  

شوود، مقودار   گونه کوه مشواهده موی   دهد. همانمدرسه را نشان می بهبین آموزش تر یبی و اشتیاق 

(، مسویر آمووزش تر یبوی بوه     β=473/0ای مسیر آموزش تر یبی به خودپنداره تحصویلی   ضریه بت

( به دست آمده است β=647/0مدرسه   به( و مسیر خودپنداره به اشتیاق β=147/0مدرسه   بهاستیاق 

چنوین اثور  یور مسوتقیم آمووزش      (. هوم P<05/0باشند  که همه مسیرها از لحاظ آماری معنادار می

توان ( به دست آمد که میβ=306/0مدرسه   بهگری خودپنداره تحصیلی بر اشتیاق یانجیتر یبی با م

-تور موی  ( بویش β=147/0مدرسه   بهگفت مقدار آن نسبت به اثر مستقیم آموزش تر یبی بر اشتیاق 

 بوه توان گفت که خودپنداره تحصیلی در رابطوه بوین آمووزش تر یبوی و اشوتیاق      باشد. از این رو می

 کند.مدرسه نقش میانجی ایفا می
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 گیرینتیجه

خوود   یوانجی مدرسه بوا نقوش م   به یاقبا اشت یبیرابطه آموزش تر  یبررسپژوهش حاضر با هدف 

پژوهش مربوط به فرضیه اول نتایج انجام گرفت.  ییششم ابتدا یهدر دانش آموزان پا یلیپنداره تحص

آمووزان کولاس ششوم ابتودایی رابطوه      دانوش  سهنشان داد که بین آموزش تر یبی با اشتیاق به مدر

-دانوش  مدرسوه  بهتوان نتیجه گرفت بین آموزش تر یبی با اشتیاق بنابراین میوجود دارد.  معناداری

آموزان کلاس ششم ابتدایی رابطه مببت و مستقیم وجوود دارد کوه بوا افوزایش آمووزش تر یبوی در       

هوای  تواند با نتوایج پوژوهش  این یافته می یابد.یآموزان نیز افزایش مدانش مدرسه بهکلاس، اشتیاق 

(، مهدیان 1391(، جعفری  1393(، امرایی  1395( اسدی مبارکه و همكاران  2006پاجارس   و یوشر

های تر یبی که معلمان به خود توان گفت پیام( همسو دانست. می1388( و صید  1389و همكاران  

بینود بلكوه توأثیر    را برای سواختن خودکارآمودی تودار  موی     فرستند، نه تنها اطلاعاتیو دیگران می

-آموزان دارند. معلمانی که هدفمندانه محیطمستقیمی نیز روی باورهای خودکارآمدی تحصیلی دانش

آموان تر یه کنند تا خودشان را توانا، ارزشمند و مسئول ببینند باعث کنند که دانشهایی را ایجاد می

آمووزان نسوبت بوه    واهند شد که این خود موجه افزایش اشتیاق دانوش رفاه و شایستگی تحصیلی خ

(. ایجاد رابطوه مببوت، در  همدلانوه، برقوراری     2006بودن در مدرسه خواهد شد  یوشر و پاچارس، 

آموزان و ... کمک خوبی برای ایجاد یک محیط یادگیری برای ارتباط مطلوب، توجه به نیازهای دانش

 . یادگیری و رشد خواهد بود

آمووزان  نتیجه دیگر این فرضیه نشان داد که بین آموزش تر یبی با خودپنداره تحصیلی دانش 

توان نتیجه گرفت بین آموزش تر یبوی بوا خودپنوداره    بنابراین می .رابطه مببت و معناداری وجود دارد

افزایش  آموزان کلاس ششم ابتدایی شهر سقز رابطه مببت و مستقیم وجود دارد که باتحصیلی دانش

تواند بوا  این یافته مییابد. آموزان نیز افزایش میآموزش تر یبی در کلاس، خودپنداره تحصیلی دانش

پاجوارس   و ( و حتی با تحقیوق یوشور  2003(، گود و برافی  2007های هانتز و اسمیت  نتایج پژوهش

یان و همكواران  (، مهود 1391(، جعفوری   1393(، امرایوی   1395( اسدی مبارکه و همكواران   2006 

( معتقدند کوه کواربرد اصوول آمووزش     2007( همسو دانست. هانتز و اسمیت  1388( و صید  1389 

شود، بلكوه زمینوه   آموزان میتر یبی در کلاس درس هنر نه تنها موجه شكوفایی استعدادهای دانش

آورد. گود و برافی آموزان و معلمان فراهم میایجاد یک محیط یادگیری مببت و متعالی را برای دانش

( نشان دادند که زندگی و یادگیری موفق از طریق کمک به یادگیرنده موفق از طریوق کموک   2003 
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ها، پورورش داده و  هایی برای رشد تواناییبه یادگیرنده برای فهم و ادرا  و پذیرش تر یه و فرصت

 با آمدی خودکار باورهای نبی رسیدند که نتیجه این به نیز (2006پاجارس   و شود. یوشرحمایت می

 که های مببتیتر یه ( معتقد است1994پاجارس   .وجود دارد رابطه دیگران و خود طرف از تر یه

 .شوود می خودکارآمدی پرورش باورهای و ایجاد باعث فرستند،می خودشان و دیگران به دانشجویان

 در کوم  تحصویل  توانوایی  جبران برای نیاز مورد و استقامت تلاش که است این خاطر به باورها این

 را هوایی دسوتورالعمل  تر یبوی  رویكرد و اجتماعی شناختی نظریه او، نظر از .حفظ شود آموزاندانش

 بوا  .دهنود  افوزایش  شان راشایستگی و نف  به اعتماد آموزاندانش شودمی باعث که دهندمی ارائه

 ایجواد  بوه  منجر تواندمی تر یبی ویكردکه ر کرد گیرینتیجه توانمی آمده دست به نتایج به توجه

 و تلاش افزایش به منجر نیز مببت باورهای این وجود و هایشان شدهتوانائی مورد در مببت باورهای

نظورات   توأثیر  تحوت  افوراد  اینكه به توجه با .شد خواهد بیشتر موفقیت کسه آنان برای در پیگیری

 حود  تا تر یبی های آموزشحوزه سایر و ما هایامپی محتوای شود سعی باید گیرند،می قرار دیگران

 .کند تأکید افراد بالقوه هایتوانایی بر و مببت ممكن

مدرسوه   بوه همچنین نتیجه دیگر این فرضیه نشان داد که بین خودپنداره تحصیلی با اشوتیاق   

دپنوداره  تووان نتیجوه گرفوت بوین خو    بنوابراین موی  وجود دارد. آموزان رابطه مببت و معناداری دانش

آموزان کلاس ششم ابتدایی شهر سوقز رابطوه مببوت و مسوتقیم     تحصیلی با اشتیاق در مدرسه دانش

ایون   یابد.آموزان نیز افزایش میوجود دارد که با افزایش خودپنداره تحصیلی، اشتیاق در مدرسه دانش

یووگن، آنیشوی و   (، 2015  كالون کاتن، ناتریلا، (،2014تواند با نتایج تحقیقات برایان و گالا  یافته می

بنودورا  تواند همسوو باشود.   می (1393قربانی  و ( 1395اکبرپور زنگلانی و همكاران   (،2013تیویما  

 بور  تأثیرگوذار  و مهوم  انگیزشوی  رفتوار  یک خودپنداره گذشته دهه دو طول ( معتقد است در1997 

 در افوراد  ذهنوی  توانوایی  مودبوازن  اسوت. خودپنوداره تحصویلی    شده دانسته افراد تحصیلی پیشرفت

 فوردی  ادراکوات  و دانش بیانگر و باشدمی خود تحصیل هایتوانایی از ارزیابی و تحصیلیهای حوزه

انجام  در خود هایتوانایی درباره فردی باورهای و معین حوزه یک در خود ضعف و نقاط قوّت دربارة

بوه   گیورد و موی  شوكل  به تودریج  صیلتح اولیه هایسال در که است تحصیلی تكالیف آمیزموفقیت

 شكل خودپنداره تحصیلی عنوان تحت را تحصیل امر در خودش از منفی یا مببت تصوریّ فرد مرور،

 ترمطمئن را خود کارهای تحصیلی انجام در که (. افرادی1391مقامی، قنادی، محمدی، دهد  یارمی

 و دهنود موی  پورورش  را حصویلی قدرتمنودی  ت خودپنداره دیگران با مقایسه در دانند،می توانمندتر و
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 به مرور بیشتر هایموفقیت شود.می تحصیلی فرد پیشرفت و رشد سبه خودپندارهایی چنین بالطبع

 بوه  پو   اوست؛ پیشرفت برای مناسبی مدرسه مكان که کندمی ایجاد آموزدانش در را احساس این

 پیودا  اشوتیاق  و تمایول  مدرسوه  اموور  در و مشارکت تحصیلی هایفعالیت انجام و مدرسه در ماندن

 و شوود موی  وی تحصیلی خودپنداره بیشتر رشد طولانی مدت باعث در اشتیاق و تمایل کند. اینمی

 گوذاری سورمایه  و مدرسوه  در مانودن  به را آموزدانش که تمایل کندمی کسه بیشتری هایموفقیت

 کند.می تشویق مدرسه در بیشتر

خودپنداره تحصیلی در رابطه آموزش تر یبوی و اشوتیاق   نشان داد که نتایج مربوط به فرضیه دوم  

مقدار آن نسبت بوه اثور مسوتقیم آمووزش تر یبوی بور        کند، به طوری کهبه مدرسه نقش میانجی ایفا می

تواند بوا نتوایج تحقیقوات اکبرپوور زنگلانوی و همكواران       این یافته میباشد. تر میاشتیاق در مدرسه بیش

( در پژوهش 2014برایان و گالا  همسو دانست. ( 2009فرلا و همكاران   (،2014  و گالا (، برایان1395 

 اشتیاق کنندة بینیپیش تحصیلی خودپندارة که اندرسیده نتیجه این به خود پژوهش خود نشان دادند در

 ی کننوده  بینوی  پویش  تحصویلی  ی ( خودپنوداره 2009فرلا و همكاران   .است مدرسه دربارة تحصیلی

اکبرپوور زنگلانوی و همكواران     .اسوت  نوجووان بووده   آموزان دانش میان در انگیزشی-عاطفی متریرهای

بینی خودپنداره تحصیلی و درگیری تحصیلی عواطفی بوا وجوود    ( گزارش کردند که در زمینه پیش1395 

زش تكلیوف،  بین سهمی مؤثر داشتند، با این حال تكالیف انگیزشی بر اراین که بسیاری از متریرهای پیش

هوای تحصویلی دانشوجویان بور خودپنوداره      حمایت از خودمختاری بر احساس تعلق به دانشگاه و حمایت

 تحصیلی هر دو گروه از دانشجویان سهمی برجسته داشت.

 هوای  توانمنودی  و تحصویلی  امور به هستند، بهتری برخوردار خودپنداره از که آموزانیدانش 

 امر این که دهندمی خرج به بیشتری تلاش امور تحصیلی در و رنددا اعتماد تحصیل امور برای خود

 گفت توانمی دیگر، عبارت به .شود می امور تحصیلی به آنان بیشتری علاقه و میل موجه احتمالاً

 یوا  شكسوت  ایجواد  در خوود،  بوه  نسبت فرد هر نگرش و ادرا  احساس، یا چگونگی خودپنداره که

 دانش دلبستگی و تحصیل به علاقه و میل تواندمی دارد و اساسی بسیار نقش در زندگی او موفقیت

 دلبستگی و علاقه تحصیلی ویژه امور به که آنان شودمی موجه و نماید بیشتر مدرسه به آموزان را

 برای خود به توانایی تنها نه هستند برخوردار پایین خودپنداره از که دانش اما .باشند داشته بیشتری

 نداشوته  کافی است تلاش ممكن تحصیلی امور انجام برای بلكه ندارند، اعتماد لیتحصی امور انجام

 هموین  و دهند کمی نشان علاقه تحصیلی امور به نسبت آنان که شودمی موجه امر این که باشند

 اموور  بوه  برای پرداختن کمتری میل و دلبستگی که شودمی موجه آنان در پایین انگیزش و علاقه
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معورض انووا     در دائماً گذرانند،می مدرسه در را خود وقت بیشتر آموزاندانش .اشندب داشته تحصیلی

چوه   و مسوتقیم  چوه  هوا ارزیوابی  این شوند.می ارزیابی و گیردمی قرار اجتماعی ها و تعاملاتآموزش

 را و کنتورل  کفایت احساس زیاد، تحصیلی خودپنداره و دهندمی شكل را فرد خودپنداره  یرمستقیم

 در نهایوت  دهود. افزایش موی  را فراگیران تحصیل به اشتیاق عامل این و کندمی ایجاد فراگیران در

 اهوداف  و گیردمی نظر در اهداف خود به دستیابی جهت در عاملی را آموزشی هایفعالیت آموزدانش

 تصوور  معنوا  بوا  اموری  را تحصویل  و بیندخود می شخصی اهداف با متناسه را یادگیری و آموزشی

 یابد. می تحصیل افزایش به وی اشتیاق ترتیه، بدین و کندیم

باشد از جمله اینكوه  رو میهایی نیز روبهمده این پژوهش با محدودیتکنار نتایج به دست آدر  

یواط  بوا احت  یود با یگرمناطق د یربه سا یجنتا یملذا تعم باشدیپژوهش محدود به شهرستان سقز م ینا

آمووزش   یندر رابطوه بو   یلیخودپنوداره تحصو   یانجینقش م یها به بررسپژوهش تن ینایرد. گ انجام

نپرداخته  گریانجیم یتیترب یروانشناس یرهایمتر یردر مدرسه پرداخته است و به سا اشتیاق با یبیتر 

کمبوود وقوت صورفاً از     یول پژوهش بوه دل  یهایراز متر یکهر  یپژوهش حاضر، برا یهاداده. است

 است و امكان بوروز  یذات یتمحدود یاست و پرسشنامه خود دارا یدهگرد یآورجمع یق پرسشنامهطر

  ها وجود دارد.پاسخ یریو سوگ یاجتماع مطلوبیت

ها و یا آموزش برگزاری کارگاهشود با توجه به نتایج به دست آمده در این پژوهش پیشنهاد می 

آشنا شده و اثراث مطلووب آن  ها کمک کند تا با آموزش تر یبی تواند به آنضمن خدمت معلمان می

با توجه با تاثیرگذاری تر یوه معلموان بوه     آموزان مورد توجه قرار دهند.را در عملكرد تحصیلی دانش

آموزان در ایجاد یک محیط آرام و بدون تنش برای یوادگیری و  ها با دانشیادگیری و رابطه مببت آن

شویق قرار گیرند و از تعهود و دلسووزی آن   رشد در مدارس، از طرف مدیران به شیوه مناسه، مورد ت

حمایت و قدردانی شود تا از این طریق بتوانیم بروز این رفتارها را تقویت کنیم. آموزش و پورورش در  

های تعهد و احساس مسئولیت، ر بت و علاقه توجه بیشتری نمایود  جذب و گزینش معلمان به مولفه

آموز تاثیرگذار است و اساسوا  تر یبی معلم به دانشهای چون در احتمال بروز رفتارهای تر یبی و پیام

 ایون  در خود مهم نقش به معلمان است آموزان افزایش می دهد. لازماشتیاق به مدرسه را در دانش

 شوكل  و رشود  جهوت  مساعد و سالم محیط ایجاد یک جهت را تمهیداتی و شیوه بوده، واقف راستا

 دانوش  تحصیلی عملكرد رشد و بهتر یادگیری و برای ندآور فراهم مببت تحصیلی خودپنداره گیری

 بوه  نماینود.  بیشوتری  اهتموام  و مراقبوت  خود کنترل رفتار به نسبت آموزشی های فعالیت در آموزان
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 آموزان، افزایشدانش برای پیشرفت هایفرصت کردن فراهم چون اقداماتی شود بامعلمان توصیه می

آمووزش   محویط آمووزش،   سواختن  جوذاب  بیشتر، تلاش به آنها تشویق مدرسه، و خود به آنها اعتماد

 عنوان به آموزان دانش اشتیاق تحصیلی و تحصیلی پنداره تقویت خود به  یره و یادگیری راهبردهای

همچنین، به علاقمندان پژوهش در ایون حووزه    کنند. کمک آنها یادگیری بر مهم گذار تأثیر متریر دو

اجرا شوده   یزمناطق ن یرآموزان سادانش یپژوهش بر رو ینمشابه ا هاییشود پژوهشنیز پیشنهاد می

 یبوه بررسو   یگور د هایدر پژوهش شودیم یشنهادپ د.گرد یسهحاضر مقا پژوهش یجآنها با نتا یجو نتا

 یكیدمووگراف  هوای یژگوی براسواس و  تحصیلی در مدرسه و خودپنداره یاقاشت یبی،تفاوت آموزش تر 

و  ییآمووزان مودارس روسوتا   دانش تیزهوش، و ینش آموزان مدارس عاددا یلی،تحص یهمانند سن، پا

 یزنودگ  یفیتک یلی،تحص یمانند خودکارآمدگر یانجیمبررسی نقش متریرهای  .پرداخته شود یشهر

 تواند موضوعات خوبی برای پژوهش باشند.میکلاس و ....  یطدر مدرسه، ادرا  از مح
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Mediation role of academic self-concept in the relationship of 

invitational education and school engagement in elementary sixth 

grade students 

Sargol Abhari 

Rezgar Mohammadi 

Abstract 

The purpose of this study is to investigate the relationship between 

invitational education and school engagement with the mediating role of 

academic self-concept of the sixth-grade students in 1396-97 academic 

year in Saqqez. The research method is correlation. The statistical 

population of this study includes 2485 students of the 6th grade 

elementary school in the city of Saqqez. Through the Krejci and Morgan 

table and cluster sampling method, the sample size was set at 360 people. 

To collect data, Amos, Pourki and Tobias (1984) invitational education 

questionnaire, Yi-Hissn Chen (2004) educational self-concept 

questionnaire and Wang et al. (2011) school engagement were used. In 

order to analyze the data, descriptive and inferential statistics were used in 

SPSS 22 and Amos 18. The results of this study show that there is a 

positive and significant relationship (P<0.05) between invitational 

education and academic self-concept (r=0.394), between invitational 

education and engagement in school (r=0.413), and between self-concept 

and engagement in school (r=0.565). Also, the results suggest that 

educational self-concept has a mediating role in the relationship between 

invitational education and engagement in school (β =0.306).  

Keywords: invitational education, academic self-concept, engagement 

in school, students  

 


