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 چکیده

انجام گرفت.  یسنجی آموزش طنز محور در مدارس ابتدائ امکان يالگو یابیو اعتبار  یپژوهش حاضر باهدف طراح
 یشیمایپ ،یو در بخش کم يگرندد تئور ،یفی) بوده که در بخش کیکم -یفی(ک ختهیآم یروش پژوهش، اکتشاف

 باشد یم شابوریشهر ن ییابتدا مدارس رانینفر از معلمان و مد 13 یفیکنندگان بخش ک است. مشارکت دهیلحاظ گرد
به  شابوریشهر ن ییو معلمان ابتدا رانیمد ،یاند و در قسمت کم شده نظري انتخاب يریگ که با استفاده از روش نمونه

ها در بخش  براي گردآوري دادهمتناسب با حجم انتخاب شدند.  يا طبقه یتصادف يریگ نفر با روش نمونه 274تعداد 
آموزش طنزمحور در  ياجرا یپرسشنامه امکان سنجو در بخش کمی از  افتهیساختار مهین يها مصاحبهکیفی از 

تهیه شده است. روایی  کرتیل ییتا 5 فیسؤال در ط 13پرسشنامه شامل  نیا یی استفاده شده است. مدارس ابتدا
رسی شده و ) و در بخش کمی با استفاده از روایی محتوا و سازه بر1985پژوهش در بخش کیفی با معیار گوبا و لینکن(

روش گزارش شده است.  % 60بازآزمون بالاتر از  ییایاز روش پا زیها ن مصاحبه ییایپا مورد تائید قرار گرفت.
و در بخش  Atlas.tiافزار  با نرم یو انتخاب يباز، محور يکدگذار ،یفیمصاحبه در بخش ک يها داده لیوتحل هیتجز
 یفکی بخش در پژوهش يها افتهیشده است.  انتخاب Smart pls3افزار  با استفاده از نرم يمعادلات ساختار یکم

به دست آمد و  ی(عوامل علی، راهبردها، پیامدها و عوامل مداخله گر)مقوله اصل 4و  هیکد ثانو 13کدباز،  122شامل 
 ،پژوهش جیبرخوردار است. با توجه به نتا یشده از برازش مناسب ارائه لپژوهش نشان داد که مد یبخش کم جینتا
 ین را در اسناد بالادستآبر طنز داشته باشند و  یاي به مسئله آموزش مبتن توجه ویژه دیبا ینظام آموزش استگذارنیس

 مبادرت ورزند. میمفاه الدرست استفاده از طنز در انتق يها وهیش يریکارگ در به زین رانیلحاظ گردانند و معلمان و مد

 ی.مدارس ابتدائاعتباریابی، طنز، آموزش طنز محور، کلید واژه ها: 

 23/11/1400پذیرش مقاله:   23/06/1400دریافت مقاله: 
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 مهمقد

آموزان است و این امر با عمل تدریس اتفاق  آموزش ایجاد یادگیري در دانش هدف اصلی امر

است؛  شده یدار و از پیش طراح هاي مرتب، منظم، هدف افتد. عمل تدریس سلسله فعالیت می

صورت تعامل و رفتار متقابل  فعالیتی که هدفش ایجاد شرایط مطلوب یادگیري است. فعالیتی که به

ها و اعمال شاگردان تأثیر  ها و رفتار معلم در فعالیت بین معلم و فراگیر جریان دارد یعنی ویژگی

ایش توانایی هدف از تدریس افز ).1390گذارد و بالعکس (حسنپور دهکردي و همکاران،  می

گیرند  آموزانی خوب یاد می دانش اش خوب یادگرفتن است. یادگیري است و تدریس خوب نتیجه

دهند. الگوي  وپرورش را در خود توسعه می که راهبردهاي خوب یادگرفتن و کسب آموزش

 کند که ذخایر این راهبردها در آنان توسعه یابد، این الگوها به آموزان کمک می تدریس به دانش

ها و  مثابه فردي با توانایی افزایش تفکر و رفتار عاقلانه و ساختن مهارت آموزان به رشد دانش

هاي فعلی ما بیشتر براي  روش ).1390رساند (بدریگرگري و همکاران،  تعهدات اجتماعی یاري می

دف کنند و از ه یتلاش م "حافظه"آموزان به مطالب تکراري و همچنین تقویت  انباشتن ذهن دانش

وپرورش متکی به حافظه که بحث  باشد دورافتاده است. در آموزش می "تفکر"اصلی خود که

گیرد،  آموزان صورت می منظور بالا رفتن شناخت و قدرت درك دانش کلاس به کمتري در

 ها شکوفا نشود ها پاسخ صحیح بدهند ولی استعدادهاي ذاتی آن ممکن است فراگیران به آزمون

تواند در راستاي ایجاد چنین فضایی در  یکی از سازوکارهایی که می ).1398، عزیزي و همکاران(

 ).1395آموزش مورد تأمل قرار گیرد، استفاده از طنز آموزشی است (افشار کهن، 

طنز در بسیاري از تعاملات روزمره ضروري است و خدمات ارزشمندي را در زمینه یادگیري ارائه 

هاي  پایگاه نیتر عنوان یکی از مهم ). محیط آموزشی نیز به2015، 1دهد (لاوورن و هولاوي می

که معلمان  گیري از طنز تحولات مثبتی را شاهد باشد، منوط به این تواند با بهره اجتماعی می

 ).2019و همکاران،  2درستی بدانند (جیانگ طبع، ابعاد مختلف استفاده از این پدیده را به شوخ

و تفریح باشد اما   در تعاملات روزمره ممکن است براي ایجاد سرگرمی کارگیري طنز طورکلی به به

منظور دستیابی به طیف وسیعی از اهداف  توان از طنز به هاي خاص، می با توجه به شرایط و موقعیت

). طنز تأثیرات متعددي بر فضاي آموزش دارد. تدریس 1393ارتباطی استفاده کرد (ضیایی مهر، 
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هاي نوین  حال شاداب و خلاقانه روش اجراي ساختارشکن، فعال و درعین مبتنی بر طنز درواقع

هاي آن، تأثیر معجزه آسایش را بین  کارگیري ویژگی یاددهی و یادگیري است که مربی با به

کند. طنز به دو صورت  وضوح احساس می هاي مرتبط با یادگیري به فراگیران در تشدید تعامل

هاي طنز  اجراست. طنز کلامی، ویژگی فتاري) بین طنزپردازان قابل(گفتاري) و موقعیتی (ر  کلامی

صورت انواع  هاي طنز را به کند و طنز موقعیتی ویژگی را در کلام طنزپرداز اجرا می

طنز گفتاري تأثیر بسزایی در  نکهیدهد. باوجودا ها و اجراي نمایش یا فیلم ارائه می تصویرپردازي

ه عقیده مربیان و فراگیران طنز رفتاري در سناریوهاي اجرایی، گذارد اما ب روند تدریس بجا می

در آموزش و یادگیري فراگیران دارند (بزرگی و  يتر يهاي طنز اثر بسیار قو نمایش و فیلم

 ).1393عظیمی، 

که طنز بخشی از عنصر مرکزي هر سه مفهوم نفوذ اجتماعی، تقارب و سبک  درواقع با توجه به این

هاي آموزشی و کلاس  شود که تعاملات آمیخته به طنز در محیط بینی می ت؛ پیشارتباطی افراد اس

). برخی محققان نیز بر این باورند که 1393درس به اثربخشی آموزشی کمک کند (ضیایی مهر، 

هاي آموزشی نامناسب باشد و پیامدهاي منفی مانند  انواع خاصی از طنز ممکن است در محیط

آموزان و کاهش انگیزه نسبت به  کننده و ناآرام براي برخی از دانش حتایجاد محیط یادگیري نارا

). در حقیقت، تئوري 2011و همکاران،  1یادگیري و کاهش اعتبار معلم را در برداشته باشد (باناس

دهد که استفاده از طنز براي افزایش یادگیري  ) نشان میIHPT( 2فرآیند طنز در آموزش

بر این، جزء   رتبط باشد و باید با بازخورد مثبت همراه شود. علاوهآموز، باید مناسب و م دانش

  طنزآمیز متن باید مستقیماً به مواد آموزشی مرتبط باشد تا فرآیند شناختی مفاهیم متمرکز بر برنامه

هاي  درسی دوره را تقویت کند. طنز مرتبط سبب کاهش دور شدن حواس مخاطب نسبت به پیام

 ).2010و همکاران،  3کند (وانزر یت ماندگاري اطلاعات را بیشتر میشود و قابل آموزشی می

تواند به کاهش  تحقیقات نشان داده است که استفاده مناسب و هوشمندانه از طنز آموزشی می

؛ به نقل از 2007و همکاران،  4هاي آموزشی منجر شود (واتسون دغدغه و اضطراب در محیط

آموزان  شود دانش طبعی و جو کلاسی باز باعث می ، شوخ). همچنین1395افشارکهن و همکاران، 
                                                                 
1
- Banas 

2
- Instructional Humor Processing Theory 

3
- Wanzer 

4
- Watson  



 1400 زمستان/چهارم /شمارهامه رهبري و مدیریت آموزشی /سال پانزدهمن فصل                                                                    220

هاي بیشتر  هاي خود و دستیابی به ایده فرصت بیشتري براي ابراز و به منصه ظهور رساندن توانمندي

و  3نظریه واکنش احساسی موته ).2014، 2؛ موسس2015و همکاران،  1تر داشته باشند (ژو و خلاقانه

شوند. بر طبق  کند که عواطف سبب بروز رفتارهاي جذبی یا اجتنابی می ) بیان می2006همکاران (

این نظریه، در زمینه آموزش، احساسات مثبت ازجمله نشاط ناشی از طنز آموزشی منجر به 

شود.  موجب افزایش و تسهیل یادگیري می جهیآموزان در کلاس درس و درنت توجه دانش جلب

از طریق طنز آموزشی با یادگیري  جادشدهی) نیز ارتباط احساسات مثبت ا2007( 4ارتینمطالعات م

از طنز آموزشی، نگرش  يریگ دهد. این مطالعات نشان داد که به سبب بهره را مورد تأکید قرار می

شود و این سبب بالا رفتن انگیزه یادگیري و بهبود عملکرد  مثبت نسبت به آموزش در فرد ایجاد می

 ).1393گردد (به نقل از ضیایی مهر،  صیلی میتح

طبعی در کلاس زبان انگلیسی  درك و استفاده از حس شوخکه اي  ) در مطالعه1397محمدي (

نشان ی کرده است، بررس عنوان زبان خارجی توسط معلمان و فراگیران آموزش زبان انگلیسی به

طبعی در فضاي کلاس درس  اع مزاح و شوخآموزان با استفاده از انو ها و هم دانش داد که هم معلم

آموزان هر دو به تأثیرات مثبت استفاده از شوخی ازجمله کاهش  ها و دانش موافق هستند. معلم

بخش در کلاس،  و آرام  فاصله بین معلم و شاگرد و کاهش استرس شاگردان، ایجاد فضاي صمیمی

آموزان  دانش يمند تمرکز و علاقه افزایش نیچن افزایش یادگیري و یادآوري مطالب درسی و هم

دهد که تأثیر محتوي الکترونیکی مبتنی  در تحقیق خود نشان مینیز ) 1397ضابط ( اند. کرده اشاره

درصد) معنادار بود ولی تأثیر محتوي الکترونیکی  15درصد) و یادگیري ( 40بر طنز بر توجه (

 نیز در پژوهش خود) 1396نبود. سجادیان (معنادار  يدار ادیآمیخته به طنز بر اضطراب، انگیزش و 

هاي طنز مصور در  هاي آزمایش (از طریق خواندن داستان نشان داد که اختلاف معناداري بین گروه

کلاس آموزش واژگان را دریافت کردند) و گواه ازنظر یادگیري و نگهداري واژگان و انگیزه 

که استفاده  هش خود گزارش کرده استدر پژو) 1395اسماعیل بیگی ( یادگیرندگان وجود دارد.

آموزان ایرانی فقط بر یادگیري لغات فعال و غیرفعال  هاي طنز براي تدریس لغت به زبان از تکنیک

آموزان نظر مثبتی در مورداستفاده از  علاوه، زبان مؤثر است و بر یادآوري این لغات تأثیري ندارد. به
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آموزشی به  که افزودن طنز ه استنشان داد  نیز) 1395افشارکهن ( طنز در کلاس زبان داشتند.

 آموزان این پایه، تأثیر مثبت دارد. نتایج مفاهیم ریاضی پایه ششم ابتدایی بر خلاقیت ریاضی دانش

هاي  بخش کیفی نشان داد طنز کارکردهاي روانی اجتماعی، آموزشی و زیستی نظیر رفع خستگی

آموز، تلطیف فضاي یادگیري، تولید نشاط و  دانشروانی، درهم شکستن مقاومت  و  جسمی

 کلاسی، بهبود یادگیري و یادسپاري را در پی دارد. سرزندگی، افزایش مشارکت

عنوان ابزاري براي رشد خلاقیت  اي با عنوان طنز به ) در مقاله2018و همکاران ( 1گنووك

ابزاري براي رشد خلاقیت عنوان  هاي طنزآمیز به آموزان دریافتند که استفاده از گفته دانش

واقعی، پایدار و روشن از  شکل کیآموزان در فرآیند اجراي روش تدریس پیشنهادي  دانش

و اصالت تفکر  يریپذ هاي شخصیتی مانند نرمی، انعطاف هاي مهم خلاقیت ازجمله ویژگی ویژگی

ي است که ) در مطالعه دیگري نشان داد که طنز مناسب طنز2018سازد. ابوبکر ( را روشن می

که به  شود یاي مناسب استفاده شود، باعث افزایش اعتبار معلم م باشد، به شیوه موقع و مربوط به

آموزان  نیاز دارد. این نوع طنز باعث افزایش یادگیري دانش يزیر برنامه یقضاوت دقیق و گه گاه

د که استفاده از ان ) در پژوهشی نشان داده2018و همکاران ( 2. نور عزیزهشود یدر کلاس درس م

که  شود یدار، باعث م هاي خنده دار و داستان گویی، چهره خنده صورت بذله عنصر جوك به

آموزان هنگام صحبت کردن و تعامل با معلم احساس راحتی داشته باشند. همچنین رابطه  دانش

و  . ماسکاست شده آموزان و استفاده از جوك در کلاس درس مشاهده مثبتی بین درگیري دانش

آموزان درك مثبتی از طنز داشتند و رابطه قوي بین ادراك  ) دریافتند که دانش2018همکاران (

دهد که  آموزان از طنز و درگیري آنان در یادگیري مشاهده شد. این موضوع نشان می دانش

اند و انواع مربوط و متناسب طنز را در جلسات آموزشی  معلمین ماهیت طنز را درك کرده

) در پژوهشی با عنوان پیامدهاي استفاده از طنز در کلاس دریافت که 2018اند. جدر ( هکاربرد به

آموز، کاهش  آموزان، ایجاد رابطه مثبت بین معلم و دانش طنز در جذب و حفظ توجه دانش

موزش تأثیر  يساز استرس و تنش در کلاس درس، تسهیل یادگیري، رشد خلاقیت و در کل ساده

که استفاده از طنز مربوط/  نداي نشان داد ) در مقاله2016( 3اکلو و کارلینداشت. م یتوجه قابل
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اي بین انواع مختلف طنز و یادگیري  شده است. هیچ رابطه بینی کننده یادگیري ادراك مناسب پیش

 واقعی مشاهده نشد. هیچ تفاوتی در تعامل بین انواع مختلف طنز با جنسیت نیز وجود نداشت.

هاي فکري  هاي درس، سبب نابودي جرقه تواند در طی کلاس امر یادگیري میکسادي و کندي در 

آموزان در هر موضوع درسی شده، انگیزه و علاقه آنان به مطالعه در حوزه موضوع درسی را  دانش

هاي  چالش نیتر تواند یکی از بزرگ آموزان می بخشکاند. غلبه بر این نوع از درك دانش یکل به

تواند در خاموش کردن ادراکات منفی  لذا تدریس اثربخش می آموزش باشد. يشرویپ

). 1398نژاد و همکاران،  یدر یادگیري نقش مؤثري داشته باشد (رستم شان ییآموزان از توانا دانش

 -محیط آموزشی براي یاددهی يساز دهند که طنز قابلیت زیادي در آماده بیشتر تحقیقات نشان می

هاي ارزشمندي براي یاددهی و  تواند فرصت کارگیري بجا می یادگیري دارد. طنز، در صورت به

یادگیري در اختیار معلمان و فراگیران، چه براي آموزش زبان دوم و چه براي سایر دروس قرار 

هاي تدریس سنتی  شیوهاره ووپرورش کشور ما هم دهد. این در حالی است که نظام فعلی آموزش

کند و تدریس وي  را سرلوحه کار خود قرار داده، معلم نقش محوري را در کلاس درس ایفا می

شود  است و این عامل سبب می یهاي کلام بیشتر مبتنی بر سخنرانی و استفاده از مهارت

را آموزان در فرایند تدریس و یادگیري و ایفاي یک نقش فعال فرصت مشارکت کمتري  دانش

ابزار و  نیتر يکند که محتوي طنز قو کورنت ادعا می ).1395پیدا کنند (کیان پور و درخشان پور، 

منبع در دسترس معلمّ است تا به گستره وسیعی از بروندادها و اهداف سودمند تعلیم و تربیت دست 

 ).2011یابد (به نقل از باناس و همکاران، 

عنوان یک ابزار آموزشی اثربخش در  به استفاده از طنز بههاي اخیر، معلمان  به همین علت در سال

عنوان یک ابزار آموزشی تأثیرگذار منجر به  ). کاربرد طنز به2007اند (مارتین،  تدریس تشویق شده

گردد. دلیل این امر نیز آن است طنز با از میان برداشتن موانع  می آموزان افزایش یادگیري دانش

آموز (که خود یک مانع اساسی در یادگیري و آموزش محسوب  ارتباطی بین معلم و دانش

کند  دوراز هرگونه تنش و اضطراب در یادگیري اقدام می شود) به ایجاد جوي مثبت و به می

در جریان آموزش و  بخش يشاد يها ). با استفاده از روش1397، این یمیو ابراه علی(آقا

آموز، با بسیاري  براي دانش بخش تییطی رضاتوان علاوه بر ایجاد مح آموزشی می يزیر برنامه

و کسالت در کلاس درس،  یحوصلگ ی، بیآمدگ ریدیگر از مشکلات ازجمله میزان غیبت، د
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مسئله افت تحصیلی، مقابله شود و محیطی فراهم شود که  تیو روحی و درنها  امراض جسمی

 ).1397بزم،  آموز در نظر گرفته شود (افلاکی فرد و امکانات فراگیري مؤثر دانش

ها  شده به آن کند و در حفظ اطلاعات یاد گرفته خنده و شوخی توجه کودك را متمرکز می

تر و بهتر به نظر برسد و به  شود یک روز مدرسه کوتاه کند. شوخی باعث می کمک می

ها ایجاد  کند با بحران منطبق شوند و یکنواختی را از بین ببرد که در آن آموزان کمک می دانش

آموز و معلم را  کیفیت رابطه دانش تواند ی). همچنین، طنز م1397کند (افلاکی فرد و بزم،  اط مینش

بهبود بخشیده و استرس و اضطراب را کاهش دهد و ضمناً با مشارکت گروهی به ایجاد محیط 

تواند موجب کنترل و تسلط بهتر مدرس به  تر کمک نماید. همچنین استفاده از طنز می بخش لذت

گرفته  با مروري مختصر بر سوابق مطالعات انجام ).2016، 1ط کلاس شود (چلیک و گاندوغلومحی

رغم اهمیتی که این  شود که به درباره اهمیت آموزش طنز محور در نظام آموزشی، مشخص می

اما کند،  آموزان، ایفا می مقوله در پرورش خلاقیت و یادگیري و ایجاد نشاط و شادمانی در دانش

که استفاده از طنز  يشده در این زمینه ناکافی است. همچنین، باوجود ها و اقدامات انجام پژوهش

هاي  اي دارد اما بستر و فضاي عملی کاربرد آن در نظام هاي درسی جایگاه دیرینه در برنامه

هاي دیداري جهت  هاي مختلفی از طریق رسانه تلاش نکهیآموزشی محدودشده است و باوجودا

رویکرد   ري ارتباط آموزشی از طریق طنز با فراگیران صورت گرفته است، اما پرداختن به اینبرقرا

در کلاس درس در قالب روشی کارآمد جهت بهبود و تسهیل در امر یادگیري، توسط مربیان 

به . اند کرده یبراي تدریس اجتناب م روش  نیکمتر موردتوجه بوده و به دلایل مختلف، مربیان از ا

اي مفقوده در نظام تعلیم و  توان بیان کرد که طنز و آموزش مبتنی به طنز حلقه کلی می صورت

طور برنامه درسی مبتنی بر  هاي درسی و همین تربیت ما است که اصول یادگیري آن براساس کتاب

تواند بر خروجی کار که شامل یادگیرندگانی  حفظیات بنا نهاده شده است و این عوامل می

تواند بر یادگیري و  ارا براي جامعه هستند تاثیرگذار باشد. در واقع آموزش طنز میاثربخش و ک

نهادینه سازي این یادگیري و شوق و اشتیاق و خلاقیت فراگیر تاثیر گذاشته و متعاقب آن بر روي 

هاي  لذا توجه به تأثیر روشپیشرفت جامعه که وابسته به نظام آموزشی است اثرگذار باشد. 

رسد تا شاید  هاي مختلف تحصیلی ضروري به نظر می آموزشی دوره يزیر در برنامه بخش يشاد

                                                                 
1
- Çelik & Gündogdu 
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هاي روش تدریس مبتنی بر طنز در  کارگیري گام توانند با به تیتعلیم و ترب انیمربیان و متصد

کلاس درس، علاوه بر تقویت روحیه شاد در متربیان، کیفیت آموزش را نیز ارتقا دهند. همچنین، 

آموزشی مناسب  يها از روش يمند و بهره يزیر عه الگوهاي آموزشی، نیازمند برنامهازآنجاکه توس

را بر سازمان وارد  یتوجه داشته باشد و بار مالی قابل یاست که حداکثر کارایی و اثربخشی را در پ

 ها و تسهیلات، روش و ها، تجهیزات سازمان، استراتژي نظیر متعددي عوامل کل، به نکنند و در

آموزش طنز  یسنج فرآیندها وابسته است، با توجه به مطالب فوق در این تحقیق ابتدا الگوي امکان

 شود. بررسی می اعتبار و پایایی مدلمحور ارائه و سپس 

 سؤالات تحقیق

ارائه  ییآموزش طنز محور در مدارس ابتدا يها بر اساس ابعاد و مؤلفه توان یرا م ییچه الگو )1

 داد؟

 از برازش مناسبی برخوردار است؟ شده یطراحآیا الگوي  )2

 روش تحقیق

 انجام میدانی صورت به که است کاربردي هاي زمره پژوهش در هدف ازنظر حاضر، پژوهش

 -کیفی صورت به که است آمیخته ها داده گردآوري روش ازنظر حاضر روش پژوهش. گردید

 در کیفی بخش ابتدا که صورت بدین. است متوالی اکتشافی پژوهش طرح گردیده و اجرایی کمی

 آماري، بررسی کمی جهت بخش ادامه در و هاي آموزش طنز محور مؤلفه جهت شناسایی

اتخاذشده  ادیداده بن کردیرو کیفی راهبرد پژوهش در بخش .گردید انجام کیفی بخش هاي یافته

  .است شده انجام انتخابی و محوري باز، کدگذاري مرحله سه تا مند نظام طرح. است

باشد  یم شابوریشهر ن ییمدارس ابتدا رانیمعلمان و مدنفر از  13پژوهش در این  کنندگان مشارکت

شرط انتخاب مطلعان و خبرگان این بوده  اند. شده انتخاب 1نظري یريگ استفاده از روش نمونهکه با 

رسیدن به اشباع  ها تا مصاحبهاشراف کامل داشته باشند.  موردبحثباید به موضوع  حتماًاست که 

پاسخ  -چهره به چهره عمیق با سؤالات باز مصاحبهپژوهش از  نیدر ایداکرده است. ادامه پ 2نظري

از  تر دقیق هاي برداشتانجام  يبرا دقیقه زمان برده است. 60شده است. هر مصاحبه حدوداً  استفاده

                                                                 
1
- Theoretical sampling 

2
- Theoretical saturation 
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دن بلافاصله مورد پس از ضبط ش ها مصاحبه، کنندگان مشارکتتوسط  شده مطرح هاي دیدگاه

 ر شده است.و گفتگوها مرو قرارگرفته هیاول وتحلیل تجزیه

در این پژوهش جهت . ) استفاده شد1985( 1روش گوبا و لینکن براي بررسی روایی و پایایی از

 توسط و بازبینی مداوم مشاهده و مدت یطولان ین اعتبار در مرحله کیفی از درگیريتأماخذ 

 صورت بهاست. در قابلیت انتقال، محقق، به توصیف دقیق  شده کنندگان استفاده مشارکت

پرداخته است که خواننده خود تصمیم بگیرد که چه میزان  ها نشانهکدگذاري، تحلیل نمادها و 

ید در این تائي مشابه با همین شرایط به کار گرفته شود. براي افزایش قابلیت ها دادهتواند با  یم

ي خود را به سه نفر از متخصصان ارائه داده است و با اندکی ها دادهقیق، محقق پس از تحلیل، تح

 افزار نرماز  ها دادهوتحلیل  یهتجزید شده است. در مرحله پژوهش کیفی جهت تائاصلاحات 

Atlas.ti است. شده استفاده 

 هیشامل کل يآمارجامعه  .است شده پیمایشی بهره گرفته –از روش توصیفی  کمی، بخش در

جامعه با استفاده  يحجم بالا لینفر بود که به دل 957به تعداد  شابوریشهر ن ییو معلمان ابتدا رانیمد

انتخاب  ي، انتخاب شدند. براشده يبند طبقه یصورت تصادف نفر به 274 تیاز جدول مورگان درنها

طور  به شابوریشهر ن 3و  2، 1مناطق  نیشابور، ابتدا از بیشهر ن رانیمعلمان و مد نیاز ب ينمونه آمار

شده،  ستیمدارس ل نیدخترانه و پسرانه انتخاب شد. سپس از ب ییاز مدارس ابتدا یفهرست یتصادف

با توجه به  تیمدرسه پسرانه) انتخاب شدند. درنها 2مدرسه دخترانه و  2مدرسه ( 4تصادف تعداد  به

ها  مدرسه پرسشنامه ریمد يمجوز از سو در مدارس با کسب انکرونا و عدم حضور معلم وعیش

 در قرار گرفت. رانیمعلمان و مد اریواتساپ در اخت ایو  لیمیا قیو از طر یکیصورت الکترون به

 ساخته محقق نامه پرسش طراحی به کیفی مرحله از شده استخراج معیارهاي اساس بر کمی بخش

هر سؤال در  که سؤال بود 13شد. پرسشنامه شامل  استفاده موردنیاز هاي داده آوري جمع جهت

 ییو روا ییای: کاملاً موافقم) پاسخ داده شد. پا5: کاملاً مخالفم تا 1( کرتیل ییتا 5 فیط

شد  دهیهمگرا سنج ییو روا یبیترک ییایپا بیبا استفاده از ضر بیمحقق به ترت يپرسشنامه از سو

 مدل کل سنجی اعتبارذکرشده است.  4همگرا در جدول  ییو روا یبیترک ییایپا بیکه مقدار ضر

                                                                 
1
- Guba & Lincoln 
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 اعتبار و مدل برازش مرحله . دراست شده انجام) عاملی تحلیل روایی( ساختاري معادلات با

 .استشده  استفاده ساختاري معادلات و Smart pls3افزار  نرم ازها  شاخص

 ها یافته

 که باشد می انتخابی و محوري باز، کدگذاري و مصاحبه اساس بر استقرایی، رویکرد با کیفی نتایج

 انتخابی، کدگذاري از منظور و فرعی هاي مؤلفه به رسیدن اینجا، در محوري کدگذاري از منظور

 نشان مربوطه جداول در پژوهش هاي سؤال نتایج. باشد می پژوهش اصلی هاي مؤلفه به رسیدن

 .است شده داده

آموزش طنز محور  يها بر اساس ابعاد و مؤلفه توان یرا م ییچه الگوسؤال اول: 

 ارائه داد؟ ییدر مدارس ابتدا

گردد تمامی  یمدر مرحله کدگذاري باز که گام اول تشریح فرآیند کدگذاري محسوب 

صورت  کد باز به 318تعداد شده است.  یلتبدهر جمله به تفکیک به کدهایی  صورت به ها مصاحبه

بعد  ماند. یکد باز باق 122مشابه، تعداد  ایو  يتکرار يکدها استخراج شد که پس از حذف یدست

را تشکیل  ها طبقهو  قرارگرفتهاز شناسایی کدهاي اولیه، کدهاي ثانویه مشابه با یکدیگر کنار هم 

دادند و براي هر طبقه عنوان مناسبی که قابلیت پوشش کلیه کدهاي ثانویه یک مجموعه را داشته 

) روند 1جدول ( ي شدند.بند دستهطبقه  4کد ثانویه در قالب  13یت درنها. باشند، در نظر گرفته شد

 .دهد یمکدگذاري باز، انتخابی و نظري را براي مقوله محوري تحقیق نشان 
 . روند کدگذاري باز، انتخابی و نظري1جدول 

 کدهاي باز کدهاي محوري کدهاي اصلی

 محتوا متناسب با سن-1 محتوا عوامل علی

 متناسب با جنسیتمحتوا -2

 محتوا متناسب با پایه تحصیلی-3

 محتوا متناسب با اهداف آموزشی-4

 ها محتوا متناسب با زبان و قومیت-5

 محتوا متناسب با فرهنگ و اعتقادات-6

 محتوا متناسب با ساختار خانوادگی-7

 محتواي متنوع و جذاب-8

 آموزان محتواي متناسب با قدرت ادراك و پذیرش دانش-9

 و زودبازده نهیهز کمحتواي م-10

 آموزان طبعی دانش روحیه شوخ-11 آموزان هاي دانش ویژگی 

 روحیه مطالبه گري و پرسشگري فراگیران-12
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 کدهاي باز کدهاي محوري کدهاي اصلی

 هاي شخصیتی ویژگی-13

 علاقه به طنز در فراگیران-14

 توانمندي در نمایش طنز-15

 آموزان از طنز ادراك دانش-16

 آموزان دانش یو طبقات یساختار اجتماع-17

 آموزان دانش یزشیو انگ يساختار فکر-18

 رانیفراگ یاخلاق اتیروح-19

 رانیفراگ یهاي ارتباط تیصلاح-20

 معلم یطبع شاد و شوخ هیروح-21 هاي معلم ویژگی 

 معلم پرسشگريهاي  مهارت-22

 يپرخاشگر هینداشتن روح -23

 روحیات اخلاقی معلم -24
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 کدهاي باز کدهاي محوري کدهاي اصلی
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 است.) به نمایش گذاشته شده 1مدل نهایی پژوهش در شکل (

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 پژوهش ییمدل نها. 1شکل

 است؟ ربرخوردا یاز برازش مناسب شده یطراح يالگو ایآسؤال دوم: 

 شده استفاده pls افزار نرم و ساختاري معادلات تحلیل از شده طراحی الگوي اعتبار منظور به ادامه در

 عاملی، تحلیل از حاصل عوامل و کیفی هاي داده تحلیل از مستخرج پارادایمی مدل مبناي بر. است

 نشان 2 شکل در که شد مشخص متغیرها بین غیرمستقیم و مستقیم روابط و شد طراحی مدل

 .است شده داده
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 )Tو آماره  ریمس بی(ضرا قیتحق ییآزمون مدل نها. 2شکل 

 

 شده است. نشان داده 2هاي برازش نیز در جدول  شاخص
 معادلات ساختاري پژوهشهاي برازش مدل  . شاخص2جدول 

 میزان کفایت برازش معیار نام شاخص

 0,64 0,08کمتر از  (SRMR( هاي استانداردشده ضریب ریشه میانگین مربعات باقیمانده

 0,573 0,36بیشتر از  (Gof)شاخص نیکویی برازش 

 

ها در حد مطلوب گزاش شده است و مدل  نتایج جدول فوق حاکی از آن است که تمامی شاخص

علمی با  ها برازش خوبی دارد. در ادامه ضرایب و معناداري الگوي بالندگی اعضاي هیئت با داده

بر حداقل مربعات  يمعادلات ساختار يساز در مدلشده است.  سازي نشان داده رویکرد مجازي

و شاخص  نییتع بیضرا ر،یمس بیاز سه شاخص ضرا Smart-PLSافزار  تفاده از نرمبا اس یجزئ

 3جدول نتایج در  .شود یاستفاده م يساختار -يریمدل مس یابیارز يبرا نیب شیارتباط پ

 است. شده گزارش
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 قیتحق ییمدل نها یابیارز. 3جدول 

 ضریب مسیر متغیرها

 )Tآماره (

R2 Q2  ضریب پایایی

 ترکیبی

 همگراروایی 

 784/0 عوامل علی   آموزش طنز محور                

)367/30( 

612/0 601/0 1 1 

 638/0 محتوا       عوامل علی                         

)151/15( 

404/0 398/0 768/0 624/0 

 618/0 آموزان هاي دانش ویژگی          عوامل علی

)091/18( 

380/0 374/0 808/0 677/0 

 593/0 هاي معلمان ویژگی      عوامل علی

)053/16( 

350/0 338/0 743/0 492/0 

 634/0 عوامل علی                             روش تدریس

)955/20( 

400/0 390/0 751/0 482/0 

 627/0 هاي ارزشیابی عوامل علی                       روش

)746/15( 

391/0 381/0 741/0 590/0 

 921/0 گر مداخلهعوامل                    آموزش طنز محور

)334/103( 

848/0 829/0 1 1 

 866/0 آمادگی نیروي انسانی              گر مداخلهعوامل 

)848/48( 

749/0 728/0 765/0 527/0 

 943/0 هاي لازم زیرساخت               گر مداخلهعوامل 

)573/136( 

890/0 871/0 822/0 513/0 

 873/0 ابزارهاي مناسب                      گر مداخلهعوامل 

)144/58( 

761/0 745/0 745/0 474/0 

 875/0 نقش معلمان                     گر مداخلهعوامل 

)095/27( 

615/0 602/0 724/0 498/0 

 870/0 آموزان نقش دانش                      گر مداخلهعوامل 

)942/40( 

756/0 739/0 748/0 497/0 

 771/0 راهبردها                              طنز محورآموزش 

)963/26( 

593/0 577/0 964/0 601/0 

 826/0 پیامدها                                 آموزش طنز محور

)465/34( 

681/0 663/0 1 1 

 979/0 پیامدهاي مثبت                                   پیامدها  

)314/325( 

959/0 937/0 790/0 492/0 

 855/0 پیامدهاي منفی                              پیامدها

)245/36( 

730/0 714/0 737/0 484/0 
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دار بوده و در  معنی 05/0مسیر مدل در سطح  بیضرا یتمام 2و شکل  3با توجه به نتایج جدول 

کند. همچنین، نتایج مربوط به  می دیرا تائ شده یطراح یشرایط مناسبی قرار دارند که مدل مفهوم

واریانس  تا قوي طور متوسط دهد که این متغیرها به ) متغیرهاي مکنون نشان میR2ضرایب تعیین (

براي  67/0و  33/0، 19/0کنند (ضرایب تعیین  را تبیین می سنجی آموزش طنز  الگوي امکان

بینی  شوند). در زمینه شدت پیش متغیرهاي مکنون، به ترتیب ضعیف، متوسط و قوي تلقی می

به ترتیب ضعیف، متوسط و  35/0و  15/0، 02/0) براي متغیرهاي پنهان سه مقدار Q2قدرت مدل (

 وسط تا قويبین متبراي متغیرهاي مکنون،  Q2شود که در اینجا مقدار  قوي در نظر گرفته می

از کیفیت مطلوبی برخوردار است. مقدار ضریب  شده یارزیابی شد؛ بنابراین، مدل ساختاري بررس

بود که  4/0نیز بیشتر از  روایی همگراو مقدار  7/0پایایی ترکیبی براي متغیرهاي پژوهش بالاتر از 

 شد. دیدرنتیجه پایایی و روایی مدل تائ

 گیري بحث و نتیجه

سنجی آموزش طنز محور در مدارس  امکان يالگو یابیو اعتبار  یطراحاین پژوهش با هدف 

آموزش طنز محور در  یسنج امکان ينشان داد که الگو یفیبخش ک يها افتهی انجام شد.  یابتدائ

معلم، روش  يها یژگیآموزان، و دانش يها یژگیمحتوا، و هیکد ثانو 13شامل  ییمدارس ابتدا

مناسب،  نقش  يلازم ، ابزارها يها رساختیز  ،یانسان يروین یآمادگ ،یابیارز يها روش س،یتدر

 4که در قالب  یمثبت و منف يامدهایپ ،یآموزش یازسنجیآموزان، ن معلمان در آموزش، نقش دانش

 زین یبخش کم جیشدند. نتا امدهااحصاءیراهبردها، عوامل مداخله گر و پ ،یعوامل عل یکد اصل

 دار یمعن 05/0مدل در سطح  ریمس بیضرا یدارد و تمام یها برازش خوب نشان داد که مدل با داده

 انیب زی) ن1396سجادیان (در راستاي نتایج به دست آمده قرار دارند.  یبمناس طیبوده و در شرا

هاي طنز مصور  هاي آزمایش (از طریق خواندن داستان که اختلاف معناداري بین گروه کرده است

در کلاس آموزش واژگان را دریافت کردند) و گواه ازنظر یادگیري و نگهداري واژگان و انگیزه 

طنز کارکردهاي روانی اجتماعی،  ذکر کرده است نیز) 1395افشارکهن ( یادگیرندگان وجود دارد.

آموز،  روانی، درهم شکستن مقاومت دانش و  هاي جسمی یستی نظیر رفع خستگیآموزشی و ز

کلاسی، بهبود یادگیري و  تلطیف فضاي یادگیري، تولید نشاط و سرزندگی، افزایش مشارکت

هاي طنزآمیز  که استفاده از گفته گفته اند) 2018گنووك و همکاران ( یادسپاري را در پی دارد.
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 ضرورت دارد.آموزان در فرآیند اجراي روش تدریس  شد خلاقیت دانشعنوان ابزاري براي ر به

. شود یآموزان در کلاس درس م طنز باعث افزایش یادگیري دانش هنشان داد نیز) 2018ابوبکر (

گویی، چهره  صورت بذله که استفاده از عنصر جوك به هم دریافتند) 2018نور عزیزه و همکاران (

آموزان هنگام صحبت کردن و تعامل با  که دانش شود یدار، باعث م هاي خنده دار و داستان خنده

آموزان درك  ) دریافتند که دانش2018معلم احساس راحتی داشته باشند. ماسک و همکاران (

آموزان از طنز و درگیري آنان در یادگیري  مثبتی از طنز داشتند و رابطه قوي بین ادراك دانش

 کردند.مشاهده 

 يدر فرد بر اثر طنزپرداز انتظار مورد یجهش شناختچنین بیان کرد که  توان یمیج در تبیین کلی نتا

متفاوت از  يتصور و نینو ینشیبا چ يدیواره جد طرح جادیقرار گرفتن در معرض طنز، به ا ایو 

 نی. ااست رمترقبهیمخاطبان ناآشنا و غ يکه برا شود یمنجر م یروال مرسوم تصورات موجود قبل

ي و شاد هیروح يباز و ارتقا يدر مجاورت فضا یطور متوال به یوقت دیجد یواره شناخت طرح

 افتني یحل مسئله فعال هستند، برا يرا که برا يمغز ینواح رد،یطنز قرار بگ جهیدرنت جادشدهیا

 کی دنینشان داده است که شن زین) 2009(امیسابرومان قاتی. تحقکند یآماده م خلاقانهي ها حل راه

و  افتیچپ مغز، طنز را در کره مین شود؛ یانسان م يمغز یزمان تمام نواح هم شدنل طنز باعث فعا

خنده  نیو ا شود یو خنده م ی. درك طنز باعث شادمانکند یکمک م آن راست، به درك مکرهین

مغز، موجب  مکرهیهر دو ن کیو با تحر یطیفشار مح و دهنده استرس عنوان عامل کاهش به

 رمعمولیغ باتیبه ترک دنیشیاست. اند تیخلاق که لازمه بروز شود یم یو انعطاف مفهوم يریادگی

 زین گریمتعدد د يها حل راه يواکاوي طنز است، ذهن را برا جادیکه عامل ا يعاد يها دهیاز پد

در زبان و اشخاص و  يساختار و ییو معنا یزبان يها انسان را به ظرافت تیکرده و حساس بیترغ

خاستگاه آن طنز  که . نگاه متفاوت به مسائلدهد یم شیاطراف افزا يایو مسائل گوناگون دن اءیاش

 .شود یم یتلق زین يبعد يها تیبروز خلاق يبرا يساز نهیاست، زم

را  یبه اهداف آموزش یدسترس لیو تسه میمفاه نهیبه طنز در آموزش، نقش انتقالاز دیگر سو 

دارد. البته استفاده از آن با  یمظروف جا دادن هر موضوع و يظرف برا نیتر نینش عنوان دل به

 یمخاطرات و حت احتمال و اطیبااحت ،یو فرهنگ يفرد يها از تفاوت یمتفاوت ناش يها برداشت

 اساس بر دیبا یآموزش يها طیآن در مح حیرو است که استفاده و کاربرد صح شکست روبه
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به فرد و هدف قرار دادن شخص خاص  یتیشخص بیاز واردکردن آس زیافراد و پره میحر تیرعا

 يمرتبط با محتوا حاًیمناسب ترج یانواع مناسب و نامناسب و استفاده از طنز آموزش شناخت و

درس و موضوع  يو درك مخاطب و فضا تیداشتن ظرف اندازه و با در نظر به هم آن یآموزش

کودکان، شاد بودن را دوست  .آموزش است ازمندین ها نیا همه معلم باشد که صیآموزش به تشخ

. آنان دانند یم ندیخوشا سودمند و یآن را روش يریادگی يو برا اند یطبع دارند، دنبال نشاط و شوخ

از  يریادگی . طرح مفهومندیگو یسخن م یراحت با ما به شیخو يازهایبا زبان کودکانه خود از ن

 تحرك و استفاده از حواس متعدد هنگام يان براآن ازیبه ن یسادگ دادن و حرکت، به نشان قیطر

و انتظار  ازمندندین یآموزش يآموزش اشاره دارد. آنان به امکان تحرك در فضا ندیفرا انجام

بعضاً  يها یکوچک کلاس با صندل طیاز آنان در مح مدت یطولان نظم و نشستن و سکوت

مطلوب  ،یبه مطالب درس کنواختیدادن  و گوش نامناسب هیو نور و تهو وبیو مع راستانداردیغ

 ،يریادگیقدرت  شیافزا ،يریادگیسرعت  شیافزا ازجمله آموزش با طنز يایمزااز  . ستین شانیا

 يریادگیدرس،  تیجذاب ،يریادگی لیتسه ها، در آزمون يادآوری مطالب در ذهن، يماندگار

به  یدرس استفاده شود، دسترس يها کلاس که باهدف آموزش در يطنز اشاره کرد. يبصر

 . کند یم لیتسهدر مقطع ابتدایی  ژهیو بهبراي دانش آموزان را  یاهداف آموزش

در  رییو تغ يضرورت بهساز به نیادیبنی وپرورش، با نگاه سند تحول آموزش نیکه نخست اکنون

به نظر  یآن خال ییاجرا و بخش ها يگذار استیدر س یطبع طنز و شوخ يشده، جا ریکشور تقر

 طنز ٴنهیگرفته درزم صورت یمطالعات پژوهش ریپژوهش و سا نیا جینتا يبر مبنا .رسد یم

و  تر مانهیتر، ارتباط صم جذاب يریادگی شتر،یب يادعا کرد که شاد نیچن توان یم ،یآموزش

 يساز آموزش و آماده لیبه بهبود و تسه ،یکنون تیتر از وضع بخش و لذت دغدغه یبی آموزش

طنز،  رسد یتوجه به آنچه گفته شد، به نظر م با . کند یکمک م تیخلاقیی شکوفا يفضا برا

و حلقه مفقوده، به  یاتیح جزء کیو  لگریتسه کی ،ياستراتژ کیابزار،  کیعنوان  چنانچه به

 ستمیس موجود از مشکلات یبا بخش يکند، سازگار دایو مدارس ورود پ یحوزه برنامه درس

 و يو انرژ هیو روح زهیانگ شیها و افزا تنش و استرس ها، یرا با کاهش از بار خستگ یآموزش

 به ارمغان خواهد آورد. یمواد آموزش تیو کمک به حفظ و تثب يریادگی شیافزا جهیدرنت
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