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ي عملكردي در درس علوم تجربي در ميزان پيشرفت، نگرش ها آزمونتأثير اجراي 
   شهرستان مباركه دوره اول متوسطه آموزان دانشتحصيلي و قدرت يادداري 

  1زاده  حميد نقي
  2سعادتمند زهره

  
  چكيده 

نگرش تحصيلي و  ،ي عملكردي بر ميزان پيشرفتاه آزمونپژوهش حاضر با هدف تعيين تأثير اجراي 
دوره اول متوسطه شهرستان مباركه انجام گرفت. جامعه آماري اين پژوهش  آموزان دانشقدرت يادداري 

در شهرستان مباركه بودند.  93–94 تحصيلي دختر و پسر دوره اول متوسطه در سال آموزان دانشتمامي 
مشغول به تحصيل بودند، دو دبيرستان پسرانه و  نفر 3886هش كه بدين منظور از جامعه آماري مورد پژو
سپس از هر دبيرستان دو كلاس در پايه هفتم به طور تصادفي  ،دخترانه به طور تصادفي انتخاب شد

انتخاب، كه يك كلاس گروه آزمايش و يك كلاس به عنوان گروه كنترل در نظر گرفته شد. روش 
با كنترل و پرسشنامه بود. ابزار  آزمون پس، آزمون پيشپژوهش  تجربي و طرح پژوهش از نوع نيمه

ي  فت تحصيلي و پرسشنامه محقق ساختهبراي قدرت يادداري و پيشر آزمون پسو  آزمون پيشپژوهش 
و  ها آزموناي براي سنجش نگرش تحصيلي بود كه مراحل لازم جهت سنجش روايي و پايائي  گويه 30

و 875/0و آزمون يادداري برابر  88/0پايايي آزمون پيشرفت تحصيلي برابر ضريب ها انجام شد.  پرسشنامه
د تأييد متخصصان قرار گرفت. باشد. روايي صوري و محتوايي آن هم مور مي 85/0پرسشنامه برابر 

 هاي حاصل از اين پژوهش با روش تحليل كواريانس مورد تجزيه و تحليل قرار گرفته است. داده
ي پيشرفت ها آزمونست آمده از تحليل كواريانس(آنكوا) نشان داد كه ميانگين ي اصلي به دها يافته

(گروه آزمايش و كنترل) در مرحله  تحصيلي، يادداري و نگرش تحصيلي برحسب عضويت گروهي
ي تحقيق، اجراي ها يافته). نتيجه اينكه بر اساس P>01/0تفاوت معناداري وجود دارد( آزمون پس

و قدرت يادداري در درس علوم  آموزان دانشميزان پيشرفت و نگرش تحصيلي ي عملكردي بر ها آزمون
  تجربي تأثير مثبت داشت. 
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Abstract  
The present study aimed at investigating the effect of perfamance tests on 
the academic achievement, academic attitude and retention power of jounior 
high school students in Mobarakeh. The research populations of this study 
were all male and female students studying at jounior high schools in 
Mobarakeh in the academic year 1393-1394, who were 3886 students. From 
among this population, two male and female high schools were randomly 
selected, and from each high school, two grade seven classes were randomly 
selected as the sample of the study, one class as the experimental group and 
another class as the control group. The reseach design was quasi-
experimental with pretest, posttest, and control group. A pretest and posttest 
were used to measure the participantsʼ retention power and academic 
achivment and a research-made questionnaire with 30 items were used to 
examine their academic attitude. The validity and reliability of the 
instruments were checked. The reliability coefficients of the academic 
achievement test, retention test, and the questionnaire were 0.88, 0.87 and 
0.85 respectively. Aslo, a panal of experts confimed the face and content 
validity of the instruments. The collected datd were analyzed through 
covariance analysis. The results indicated that there was a significant 
difference among the means of academic achievement, retention and 
academic attitude between the experimental and control groups in the 
posttest (p<0.01). Hence, it was found that administering performance tests 
can have a positive effect on the academic achievement, academic attitude 
and retention in experimental sciences courses. 
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  مقدمه
ارزشـيابي در  ترين آن نظـام   مهم ها و فاكتورهاي متعددي نقش دارند. در توسعه آموزش و پرورش ملاك

آموزش را مي توان به عنوان فرايند كنش متقابل معلم و دانش آموز تعريف كرد كه بـه  .آموزش مي باشد
به هدف هـاي آمـوزش و پـرورش فـراهم      آموزان دانشموجب آن تجارب مناسب يادگيري براي رسيدن 

يادگيري تلقـي   اددهي،در آموزش و پرورش سنتي ارزشيابي به عنوان آخرين حلقه هاي فرايند ي .شود مي
يي يـادگيري متفـاوت بـه كـار     بـا توانـا   آمـوزان  دانشكه در پايان دوره آموزشي براي جدا كردن  شود مي
د كه همراه با آمـوزش  نيادگيري مي دان -امروزه ارزشيابي را بخش جدايي ناپذير فرايند ياددهي  .رفت مي

كيـد بـر طبقـه بنـدي     أمـي گيـرد و بـه جـاي ت    به گونه اي مسـتمر انجـام    ،گ با آنتنو در ارتباط تنگا 
از طـرف   و مقايسه آنان با يكديگر، هدايت يادگيري آنان را مركز توجه خود قرار مـي دهـد.   آموزان دانش

در آن بالاترين نسبت را در ميان   ديگر نظام آموزشي هر كشور از نظر نيروي انساني و مشاغل ايجاد شده
تـرين زيـر    تـوان يكـي از پيچيـده    آموزشي را مي  بر اين اساس نظام د.هاي دولتي دار و دستگاهها  سازمان
هـاي   با توجه به گستردگي و پوشش وسيع فعاليت منظور داشت.  اقتصادي و فرهنگي هاي اجتماعي، نظام

  )1380(بازرگان،. نقش مؤثري در فراهم آوردن كيفيت آموزشي دارد  امر ارزشيابي آموزشي،
 هاي وظيفه از يكي پس باشد، فراگيران در رفتار مطلوب تغييرات ايجاد ي،درس برنامه ريزي هدف اگر

 بايد ما و است تربيت آموزش محور كه امر اين همچنين. است آموزان دانش تفكر معلمان، پرورش اساسي
 و آموزش تدريس و هنگام در مي كند ايجاب بريم، بالا را شاگردان و معلومات خود سطح تفكر، طريق از

 آموزش و تدريس محور عنوان به را فكري فعاليت تفكر يا يادگيري، - ياددهي فعاليت هاي دهيسازمان
  ). 1377 يارمحمديان،( بگيريم نظر خود در
 هـاي  مهـارت  و. معنـي دار اسـت   كاوشـگري  و كنجكـاوي  بررسـي،  به براساس عادت ورزي فكر جريان

 فرضـيه و  آزمون تدوين ،ها داده ازماندهيس اطلاعات، مشاهده گري، گردآوري مهارت شامل كه فرايندي
  )1387 جويس،( .شود ميافكار  توسعه و تدوين و ذهن اعتلاي موجب است استنباط

 ي عملكـردي هـا  آزمـون ي عملكـردي اسـت.   هـا  آزمـون  ،ترين شاخص و الگوي سـنجش عملكـرد   مهم
يـك تكليـف عملكـردي در    كوشند تا عملكرد و رفتار واقعي و تا حد امكان طبيعي فراگير را در قالـب   مي

كـه درگيـر    شـود  مـي خواسـته   آموزان دانشدر آزمون عملكردي از .شرايط معيني مورد سنجش قرار دهد
 رخ واقعـي  هاي محيط در ها ارزشيابي  تكاليف پيچيده شوند يا چيزي را توليد نمايند. بسياري از اين نوع

). 1384 ،مـي نمايـد (حسـني    توجـه  گيزنـد  نيـاز  مـورد  هاي مهارت بالاي سطح به اينكه يا و دهد مي
ارزشيابي به  آموزان دانشكند از مهارت ها و ميزان درك و فهم  ي عملكردي به معلم كمك ميها آزمون

فـراهم   آموزان دانشاين شيوه ارزشيابي، موقعيت بسيار مناسبي براي ارزشيابي واقعي عملكرد  .عمل آورد
  آورد. مي
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ي قبلي و  رود كه از طريق استفاده از دانش فرا گرفته شده ده انتظار ميدر سنجش عملكرد، از پاسخ دهن  
هاي مناسب براي حل مسائل واقعي، به صورت فعال با مسئله، آزمون  گيري از مهارت دانش فعلي و بهره

يا سؤال داده شده برخورد و پاسخ لازم را ارائه كند. در آزمون به كار گرفته شده براي سنجش عملكرد 
  ).1389 ،شود (سيفيادگيري تأكيد مي  2و همچنين بازده  1آموزان بر فرآيند دانش

 ها و شيوه هاي يندآفر ار استفاده در مهارت دارند، كار سرو بنا به تعريف، آزمونهاي عملكردي با مهارت
، زاده ينق(. يكي از ابزارهاي ارزشيابي توصيفي آزمون عملكردي است. وده هاآاجرايي و مهارت در توليد فر

1390.(   
ي اجرا، فرآورده يا محصول كار و يا تركيبي از اين دو سرو كار  ي عملكردي با فرآيند يا شيوهها آزمون 

بعضي  .كيد بر چه قسمتي بايد باشدأكه ت كند در واقع ماهيت عملكرد مورد سنجش مشخص مي .دارند
د مانند كار كردن با وسائل انجام هاي ملموس و عيني نمي عملكردها به محصولات يا فرآورده

ي اجرا و فرآيند  ها را بايد ضمن انجام دادن سنجش كنيم و لذا با شيوه اين گونه فعاليت ،آزمايشگاهي
سر و   3مهارت با عملكردي  ي مهم آن است كه سنجش عملكردي يا آزمون نكته .عمل سر و كار داريم

به طور مثال  .ها ي اجرايي و مهارت در توليد فرآوردهها مهارت در استفاده از فرآيندها و شيوه .كار دارد
 سر گيري، برقراري ارتباط و... هاي آزمايشگاهي نظير مهارت مشاهده، اندازه درس علوم تجربي با مهارت

  .چون استفاده از نقشه، نمودار و كار در گروه سر و كاردارد هايي مهارت با اجتماعي علوم درس. دارد كار و
، شـود  مـي ارزشيابي هميشه در خدمت يادگيري بوده و جزئي از فراينـد تـدريس محسـوب    از آنجايي كه 

 فراگير و گيرند مي كار به عمل در مختلف هاي حيطه در را فراگيران هاي ي عملكردي، آموختهها ارزشيابي
در مـتن   را يـادگيري  آمـوزان  دانش. تواناست ها آموخته كاربرد در اندازه چه تا دهد مي نشان آن انجام طي

د و رغبت ند، احساس نياز كننآموز توليد نمايند و نسبت به آن چه ميدنياي واقعي تجربه كنند يا چيزي را 
  )1385 هاي مورد نياز زندگي توجه نمايند. (رستگار، بيشتري نشان دهند و به سطح بالاي مهارت

بيشتر موضوعات  براي كه ه كرد ي عملكردي اشارها آزمون به توان مي تكويني ارزشيابي مهم ابزارهاي از
  .آنها استفاده نمود توان از مي درسي علوم تجربي

هاي مختلف سنجش عملكرد، آزمون عملكرد به عنوان ابزاري بـراي تكميـل اطلاعـات در     در ميان گونه
 و دانـش  گيـري  دراندازه تنها نه عملكرد آزمون. شد مطرح كاغذي –ي يادگيري در كنار آزمون مداد  باره
ي  هپيچيـد  هـاي  مهـارت  و دانـش  از اسـتفاده  توانـايي  گيري اندازه در بلكه آموزشگاهي ي پيچيده فاهيمم

هاي واقعي زندگي نيز كارآمد بود. زيرا معلم با تهيـه و اجـراي آزمـون عملكـرد،      آموزان در موقعيت دانش
مد يادگيري و نيز انعكاس يند و پياآآموز را در شرايط فكر كردن بر يادگيري، اجراي خودسنجي از فر دانش

كنـد. در واقـع يادگيرنـده در هنگـام انجـام تكـاليف آزمـون         انديشه و نظرات در مورد يادگيري درگير مي
                                                      

1- process  
2- product  
3- skill  
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ها بـراي حـل مسـأله يـا توليـد محصـول در        عملكرد نه تنها توانايي خود را در استفاده از دانش و مهارت
هـاي پيوسـته بـه تمـرين و      ورزي و انديشـه   دهد بلكه از طريق خودسـنجي  هاي واقعي نشان مي موقعيت

  )1381 سيف،پردازد. ( ها نيز مي پرورش دانش و مهارت
با توجه به آنچه ذكر شـد هرچنـد آزمـون عملكـرد از لحـاظ ماهيـت و كـاركرد تفـاوت بسـيار كيفـي و           

 بـه  را ذهن نبايد عملكرد آزمون كيفي برتري شد يادآور بايد اما دارد، كاغذي –چشمگيري با آزمون مداد 
 از نيست لازم و ديگر ندارد ارزشي درس كلاس در كاغذي – مداد آزمون كه دهد سوق سو اين به اشتباه

ي بازخوردهـاي توصـيفي    هاي آموزشي و تهيه تصميم اتخاذ براي درس كلاس در معلم. شود استفاده آن
 –است از هر دو نوع آزمـودن مـداد    رو لازم ي يادگيرنده نياز دارد. از اين كارآمد به اطلاعات جامع درباره

 مداد هاي آزمون واقع در كند، استفاده ها آن اهداف به توجه با اطلاعات گردآوري براي عملكرد و كاغذي
  ا در تضاد با يكديگر نيستند بلكه مكمل يكديگرند.تنه نه عملكرد و كاغذي –

اپذير است: هدف كلـي آمـوزش علـوم،    تبديل دانش آموز به يادگيرنده ي مادام العمر، يك ضرورت انكارن
نيسـت؛ بلكـه هـدف     آمـوزان  دانشانتقال مجموعه اي از اطلاعات مجرد، پراكنده وصرفاً علمي به ذهن 

پيدا كند كه درتمام عمر به  آموزش علوم،فراهم آوردن شرايطي است كه يادگيرنده قابليت وتوانايي  آن را
كه در اين  مشهوراست.» آموزش مادام العمر« له امروز بهسأبپردازد. اين مكسب سواد علمي موردنياز خود 

  ي عملكردي نقش بسزايي در اين امر دارند.ها آزمونراستا 
يادگيري عبارت است از ايجاد ارتباط بـين مطالـب    ،در نظريه يادگيري معني دارهمان طور كه مي دانيم 

رنده در زمان يادگيري مهم ترين عامـل  بنابراين، ساخت شناختي يادگي جديد و ساخت شناختي يادگيرنده.
اگر ساخت شناختي يا دانش فعلـي يادگيرنـده، در    تأثير گذارنده بر يادگيري و يادداري مطالب جديد است.

با ثبات و روشن باشد يادگيري مطالب تازه به طور معني دارتـر   ،سازمان يافته ،زمينه مطالب مورد آموزش
اري آن مطالب در حافظه بيشتر به طول خواهد انجاميد.اگر اين و سهل تري صورت خواهد گرفت و نگهد

بي ثبات و مبهم باشد يادگيري و يادداري مطالب تازه با دشـواري مواجـه    ،ساخت شناختي سازمان نيافته
  خواهد شد.

ايـن   معلم بايد بكوشد تا اين ويژگيهاي ساخت شناختي يادگيرنده را نيرو بخشد. ،از نظر آموزشي ،بنابراين
امر از طريق ايجاد نظم و هماهنگي در مطالبي كه معلم به يادگيرندگان آموزش مـي دهـد امكـان پـذير     

و در  كند  ميدانش و آموخته هاي قبلي يادگيرنده را بسيار با اهميت تلقي  )1968آزوبل ( ،است.از اين رو
در يك اصل خلاصـه كـنم،    اگر قرار بود تمام مطالب روانشناسي پرورشي را تنها” اين رابطه گفته است، 

تنها عامل مهمي كه بر يادگيري بيشترين تأثير را دارد آموختـه هـاي قبلـي يادگيرنـده      آن اصل اين بود:
  ).1381،سيف(“ به اين اصل تحقق بخشيد و طبق آن آموزش دهيد ، است

شـناختي  مي توان نظر داد كه آموزش كوششي است عمومي در ايجاد ساختهاي مناسب  ،بنا به اين اصل
ي هـا  آزمـون كه بـا توجـه بـه تفاسـير فـوق       براي معني دار كردن مطالب و كمك به يادگيري بهتر آنها.
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ي يـادداري  هـا  آزمـون عملكردي مي توانند اين شرايط را فراهم آورند. در اين پژوهش نيـز بـا برگـزاري    
اري مورد بررسي قرار ي عملكردي در ياددها آزمونو مقايسه نمرات آن ها نقش  آزمون پسو  آزمون پيش

  گرفتند.
 هـدف  بـا  حاصـل  نتايج ي مقايسه و يادگيرندگان عملكرد سنجش تحصيلي، پيشرفت ارزشيابي از منظور
 آموزشـي  هـاي  آيا فعاليت كه است باره اين در گيري تصميم منظور به شده تعيين پيش از آموزشي هاي
 ارزشـيابي  اين كه اند انجاميده مطلوب تايجن به دانشجويان يا آموزان دانش يادگيري هاي كوشش و معلم

  ).1389سيف،( يادگيرندگان عملكرد سنجش) 2 آموزشي هدفهاي تعيين) 1. است اقدام دو مستلزم
 معـدل  بـويژه  آنهـا  كتبـي  نمرات از يكديگر با آموزان دانش ي مقايسه و تحصيلي پيشرفت سنجش براي

 يهـا  آزمـون  ي بوسـيله  كنـد،  مـي  كسب آزمون يك در فرد كه امتيازاتي يا و شود مي استفاده نمراتشان
مانند علـوم تجربـي    مختلف هاي زمينه در آنها چيرگي و آموزان دانش معلومات ميزان تحصيلي، پيشرفت

  ).1379 نادري، ،نراقي( شود مي اجرا گروهي بصورت يها آزمون اين و شود مي سنجيده …و
 خواندن، از بردن لذت مانند تربيتي هاي هدف ي ههم توان نمي تحصيلي پيشرفت يها آزمون ي بوسيله
 گيري اندازه تحصيلي پيشرفت يها آزمون ي بوسيله آنچه. داد قرار سنجش مورد را …و درس به علاقه
 سـنتي  يهـا  آزمـون  در بنابراين است تربيتي هاي هدف شناختي قلمرو در آموزان دانش يادگيري شود مي

 سـنجش  مـورد  معمولاً حركتي – رواني و عاطفي قلمرو مثل يتيترب هاي قلمرو ساير تحصيلي، پيشرفت
  ).1388 ،شريفي( گيرند نمي قرار

در مباحث مربوط به يادگيري و عوامل مؤثر در آن، بحث آمادگي يادگيرنده براي يادگيري جديد از جملـه  
نـده كـه بـه    هاي شناختي و در واقع دانش واطلاعات قبلـي يادگير مباحثي است كه در آن هم به آمادگي
هاي انگيزشي و علاقـه و  و هم به آمادگي شود مي، پرداخته شود مينوعي با يادگيري مطلب جديد مربوط 

  . شود ميتمايل براي يادگيري جديد، اهميت داده 
از آنجايي كه نگرش افراد نسبت به مسايل داراي اهميت زيادي مي باشد و در واقع نگـرش زمينـه سـاز    

 ـ آمـوزان  دانـش ي انجام فعاليت مي باشد پس در پيشرفت تحصـيلي  انجام فعاليت و نحوه  ثير مسـتقيم  أت
مي باشد. به لحاظ اهميتي كه نگـرش هـا    آموزان دانشداشته و يكي از عوامل مهم در رضايت تحصيلي 

در زندگي افراد دارند، برخي از صاحب نظران تا آنجا پيش مـي رونـد كـه موضـوع اصـلي روان شناسـي       
ش مي دانند وآن را علم مطالعـه نگـرش هـاي افـراد تعريـف مـي كننـد. آگـاه بـودن از          اجتماعي را نگر

به رشته تحصيلي مي تواند اثرات  آموزان دانشنگرش .نگرشهاي افراد مي تواند داراي اهميت زيادي باشد
تار آنها يا افت را در پي داشته باشد. اگر نگرش هاي مردم را بدانيم مي توانيم رف متفاوتي مانند پيشرفت و

اين موضوع داراي اهميت بسياري مي باشد زيـرا   را پيش بيني كنيم و بر رفتار آنها كنترل داشته باشيم و
از يك طرف درك رفتار اجتماعي را ميسر مي نمايد و از طرف ديگر امكان تغيير دادن نگرشهاي افراد بـا  

  ).1379طبع تغيير رفتار آنها (كريمي، 
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  دازه گيري روش پژوهش و ابزارهاي ان
 آزمون پيشحاضر از نوع نيمه تجربي با يك گروه آزمايش و يك گروه كنترل و استفاده از  1طرح تحقيق

  آمده است:  1مي باشد كه نمودار طرح در جدول  آزمون پسو 
 ) دياگرام طرح تحقيق1جدول (

Table1 
 Research Design diagram 

 گروه
Group 

 آزمونپيش
Pre-test

 متغير مستقل
Independent variable 

 آزمون پس
Post-test 

 آزمايش
experiment

T1X1هاي عملكردي)(اجراي آزمون 
(implementing performance tests) 

T2 

 كنترل
control

T1-T2 

گيرند. ابتدا دو  انتخاب شده به تصادف در دو گروه كنترل و آزمايش قرار مي آموزان دانشدر اين طرح 
ي مربوط به متغير وابسته يعني پيشرفت تحصيلي، قدرت يادداري، ها پرسشنامهو آزمايش گروه كنترل 

ي ها آزمونماه جلسات  4الي  3نگرش تحصيلي را تكميل كرده سپس بر روي گروه آزمايش به مدت  
ي يادداري، نگرش تحصيلي مجدداً تكميل  ها پرسشنامه ،، پس از پايان جلساتشود ميعملكردي اجرا 

  دد.مي گر
باشد كه  دوره اول متوسطه شهرستان مباركه مي آموزان دانشجامعه آماري اين پژوهش شامل كليه ي 

  باشد.  نفر مي 3886برابر   93-94تحصيلي  ها در سالتعداد آن
نفر از دو مدرسه پسرانه و دخترانه (كه از نظر علمي قبلاً با آزمون ورودي هماهنگ همتا بوده.  120تعداد 

ازي فرض بر اين است كه عوامل مرتبط با متغير وابسته شناخته شده است. به عبارت ديگر در همتا س
شمارد و سپس بر  گذارد را مي كند كه انواع متغيرهايي را كه بر متغير وابسته تاثير مي محقق فرض مي

. در اين نمايد اساس اين شناخت اقدام به همتا سازي گروه اول با گروه دوم بر اساس اين متغيرها مي
كلاس هفتم پسر و دختر در هر دو گروه گواه و مورد آزمايش، از  آموزان دانشتحقيق چون مي خواهيم 

نظر علمي يكسان باشند، آزمون علمي ورودي كلاس هفتم  مدارس شاهد كه به طور يكسان در منطقه 
وارد اين دو مدرسه شده برگزار شد را به عنوان آزمون همتاسازي قرار داده و كساني كه با اين آزمون 

تقريباً در يك سطح علمي مي باشند.) از آمار كل انتخاب شدند و به صورت تصادفي از هر مدرسه دو 
نفره پايه هفتم در دو گروه گواه و آزمايش قرار گرفتند. در اين پژوهش براي اندازه گيري  30كلاس 

از  آزمون پسو يك  آزمون پيشك توانايي هاي شناختي و پيشرفت تحصيلي و قدرت يادداري از ي
داراي  ها آزمونمحتواي كتاب درسي علوم تجربي پايه هفتم به صورت مداد كاغذي استفاده شد. اين 

توسط دبيران علوم  قبلاً ها آزمونت تستي و بيشتر آن ها تشريحي تهيه شده بود كه اين سؤالاانواع 
يان اصفهان مورد بررسي و تجزيه و تحليل قرار تجربي،  مدرسين آموزش علوم و اساتيد دانشگاه فرهنگ

                                                      
1- Research Design 
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 ساخته گرفته بود. براي اندازه گيري نگرش تحصيلي  هم از يك پرسشنامه نگرش سنج تحصيلي محقق

 30ت: سؤالا 1383 –پرسشنامة سنجش نگرش تحصيلي اكبري، سازنده و سال ساخت:اكبرياكبري(
ت معكوس. نمره گذاري سؤالاي: دارد. با ذكر شماره .  تك عاملي. شيوه نمره گذاري، روايي و پايايسؤال

در مورد نگرش تحصيلي تحقيق  درجه اي. كه در اكثر پايان نامه هايي كه 5بر مبناي طيف ليكرت 
 سنجش منظور به اند مورد استفاده واقع شده و مورد تأئيد اساتيد دانشگاه هاي مختلف بوده است.) كرده

 علوم كتاب محتواي به توجه با كه است شده تجربي استفاده علوم درس به نسبت آموزان دانش نگرش

  است. پذيرفته صورت آن تغييراتي در
به وسيله يك چك ليست كه براساس هدف هاي آموزش  آموزان دانشهمچنين مهارت هاي عملكردي 

يد و تأئ اين چك ليست هم توسط اساتيد فوق الذكر مورد بررسي(علوم توسط محقق ساخته شده است. 
كرونباخ  آلفاي روش با /.  و88ضريب پايايي آزمون پيشرفت تحصيلي با روش تنصيف  برابر قرارگرفت) 

 /. بدست آمده است.875مي باشد. همچنين ضريب پايايي آزمون ياددار برابر  )α=85/0( 85/0برابر 
  )1388(شريفي، 

تم، هشتم و نهم) دوره اول از آنجايي كه اهداف آموزش علوم تجربي در هر سه پاية تحصيلي (هف
پايه هفتم صورت  آموزان دانشمتوسطه يكسان است از اين رو نتايج حاصل در اين تحقيق كه بر روي 

  دوره اول متوسطه در اين درس تعميم داد. آموزان دانشگرفته را مي توان به كل 
  
  

  ي پژوهشها يافته
و سطح آمار توصيفي و استنباطي استفاده هاي پژوهش، از د هاي حاصل از پرسشنامه براي تحليل داده

شد. در سطح توصيفي، از جدول و نمودار فراواني و درصد فراواني، محاسبه ميانگين و انحراف معيار 
هاي پژوهش كه مبتني بر مقايسه بين گروه  همراه با واريانس و در سطح استنباطي نيز در راستاي فرضيه

  روه گواه بوده است از تحليل كوواريانس استفاده شد.ي عملكردي) و گها آزمونآزمايش (اجراي 
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 ): مقايسه ميانگين و انحراف معيار نمرات پيشرفت تحصيلي، نگرش تحصيلي و ياددار در گروه هاي مورد مطالعه2جدول (
Table2.  

Comparing the median and standard deviation of academic achievement scores and academic attitude and 
retention power 

 هاي آماري شاخص          

  
 متغيرها

variables  

Statistical indexesآزمايش 
experiment  

 كنترل
control  

 ميانگين 
median  

 انحراف معيار
Standard 
deviation  

 ميانگين
median  

 انحراف معيار
Standard 
deviation  

 پيشرفت تحصيلي
Academic achievement 

 آزمونپيش
Pre test 16.36 2.59  17.22  2.05 

 آزمونپس  
Post test 18.05  2.16  17.44  2.05 

 نگرش سنج
 attitude measuring 

 آزمونپيش
Pre test 95.52  14.81  91.35  15.77 

 آزمونپس  
Post test 118.31  10.51  94.42  17.94 

 يادداري
retention 

 آزمونپيش
Pre test 16.52  2.72  17.20  2.03 

 آزمونپس  
Post test 17.06  2.35  15.30  2.30 

) نشان مي دهد ميانگين نمرات پيشرفت تحصيلي، نگرش تحصيلي و ياددار در گروه 2نتايج جدول (
 نسبت به گروه كنترل بيشتر بوده است. آزمون پسآزمايش در مرحله 

  
 فت تحصيلي و نگرش تحصيلي در گروه هاي مورد مطالعهنمرات يادداري، پيشر: آزمون كلوموگروف اسميرنف )3(جدول 

Table3  
The KS results for, retention scores, academic achievement and academic attitude 

 
 متغيرها

variable 
 گروه

group 
 آماره

statistic 
 درجه آزادي

df  
 داري سطح معني

Meaningful level  
 پيشرفت تحصيلي

Academic achievement  
 آزمايش

experiment  
 كنترل

control  

0.132 
 
 

0.134 
 

 
 

60 

0.078 
 
 

0.185 

 
 نگرش تحصيلي

Academic attitude  
 آزمايش

experiment  
 كنترل

control  

0.096 
 
 

0.109 

 

 
 

60 
0.200 

 
 

0.072 
 

 يادداري
retention  

 آزمايش
Experiment  

 كنترل
control  

0.145 
 
 

0.124 

 
60 

0.067 
 
 

0.178 
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را نمرات پيشرفت تحصيلي، نگرش تحصيلي و ياددار آزمون كلوموگروف اسميرنف  )3(نتايج جدول  
در گروه پيشرفت تحصيلي، نگرش تحصيلي و ياددار  نشان مي دهد. نتايج حاكي از آن است كه نمرات

  .نرمال است آزمايش و كنترل
د شناختي، عاطفي، رفتاري از نگرش نتايج آزمون كلوموگروف اسميرنف حاكي از آن است كه نمرات ابعا

  .نرمال است تحصيلي
  

 مؤثردوره اول متوسطه  آموزان دانشي عملكردي در پيشرفت تحصيلي ها آزموناجراي  فرضيه اول:
   است.

 در گروه هاي مورد مطالعهمتوسطه  آموزان دوره اول پيشرفت تحصيلي دانش): تحليل كوواريانس نمرات 4جدول (
Table 4 

Covariance analysis of academic achievement scores 

 منبع
resource  

مجموع مجذورات
Total square  

 درجه آزادي
Df 

(degree free) 

 مجذور ميانگين
Median square 

Fداري سطح معني 
Meaningful 

level  

 مقدار اتا
ETA 

volume  

 توان آماري
Statistical 
potency  

 آزمون پيش
Pre test  

309.492 1309.492167.7160.001 0.589 1.000 

 گروه
group  

41.937 141.93722.7260.001 0.163 0.997 

 آمـوزان  دانـش پيشـرفت تحصـيلي   ) نشان مي دهد بين گروه ها در نمرات 4همان طور كه نتايج جدول (
ت پيشـرف تفاوت معني دار وجـود دارد. يعنـي تفـاوت بـين نمـرات       P>01/0در سطح متوسطه  دوره اول
اجـراي  در گـروه آزمـايش و كنتـرل معنـي دار اسـت. يعنـي       متوسـطه   دوره اول آمـوزان  دانشتحصيلي 

را افـزايش   متوسطه دوره اول آموزان دانشپيشرفت تحصيلي توانسته است  نمرات ي عملكردي ها آزمون
  دهد.

  
ه تـأثير  دوره اول متوسـط  آمـوزان  دانـش ي عملكردي در نگرش تحصيلي ها آزموناجراي  فرضيه دوم:

  دارد.
 در گروه هاي مورد مطالعهمتوسطه  آموزان دوره اول دانشتحصيلي  ): تحليل كوواريانس نمرات نگرش5جدول (

Table 5 
Covariance analysis scores of academic attitude 

 منبع
resource  

مجموع مجذورات
Total square  

 درجه آزادي
Df 

(degree free) 

 مجذور ميانگين
Median square 

F داري سطح معني 
Meaningful 

level  

 مقدار اتا
ETA 

volume  

 توان آماري
Statistical 
potency  

 آزمون پيش
Pre test  758.133 1 758.133 3.463 0.065 0.029 0.455 
 گروه

group  14716.045 1 14716.045 67.223 0.001 0.365 1.000 
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دوره  آموزان دانشتحصيلي  نگرشبين گروه ها در نمرات ) نشان مي دهد 5همان طور كه نتايج جدول (
تحصيلي  نگرشتفاوت معني دار وجود دارد. يعني تفاوت بين نمرات  P>01/0در سطح متوسطه  اول

ي ها آزموناجراي در گروه آزمايش و كنترل معني دار است. يعني متوسطه  دوره اول آموزان دانش
  را افزايش دهد. متوسطه دوره اول آموزان دانشلي تحصي نگرشتوانسته است  نمرات عملكردي 

  
 ): نتايج تحليل واريانس چند متغيري (مانوا) تفاوت دو گروه آزمايش و كنترل6جدول(

Table 6 
Results of multi variable variance analysis, difference between experiment and control groups  

 منبع
resource 

 ارزش
value 

Fداريح معنيسط 
Meaningful level 

 مقدار اتا
ETA volume  

 توان آماري
Statistical potency  

 گروه
group 

0.506 38.624 0.001 0.506100 

) نتايج تحليل واريانس چند متغيري (مانوا) تفاوت دو گروه آزمايش و كنترل در نمرات 6نتايج جدول (
ي جدول بين دو گروه آزمايش و كنترل در ابعاد ها داده ابعاد نگرش تحصيلي را نشان مي دهد. بر اساس

 6/50مي باشد. يعني  506/0تفاوت معناداري وجود دارد. مقدار اتا  p>001/0نگرش تحصيلي در سطح 
است و نشان  100درصد تفاوت دو گروه را نمرات ابعاد نگرش تحصيلي تبيين مي كند. ضمناً توان آزمون 

  ست.دهنده ي كفايت حجم نمونه ا
 

 مؤثردوره اول متوسطه  آموزان دانشي عملكردي در قدرت يادداري ها آزموناجراي  فرضيه سوم:
  است.

 
  

 در گروه هاي مورد مطالعهمتوسطه  آموزان دوره اول يادداري مطالب درس علوم تجربي دانش): تحليل كوواريانس نمرات 7جدول (
Table 7 

Covariance analysis of retention scores of science 

 منبع
resource  

 مجموع مجذورات
Total squares  

 درجه آزادي
df 

 مجذور ميانگين
Median square 

Fسطح معني داري 
Meaningful level  

 مقدار اتا
ETA 

volume  

 توان آماري
Statistical 
potency  

 آزمون پيش
Pre test  

284.859 1284.85993.9430.001 0.445 1.000 

 گروه
group  

75.514 175.51424.9040.001 0.175 0.999 

يادداري مطالب درس علوم تجربي ) نشان مي دهد بين گروه ها در نمرات 7همان طور كه نتايج جدول (
تفاوت معني دار وجود دارد. يعني تفاوت بين نمرات  P>01/0در سطح متوسطه  دوره اول آموزان دانش

در گروه آزمايش و كنترل معني دار متوسطه  دوره اول موزانآ دانشيادداري مطالب درس علوم تجربي 
يادداري مطالب درس علوم تجربي توانسته است  نمرات ي عملكردي ها آزموناجراي است. يعني 

  را افزايش دهد. پس در واقع قدرت يادداري بيشتر شده است. متوسطه دوره اول آموزان دانش
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(شـناختي، عـاطفي،   تحصيلي ر ابعـاد و عناصـر نگـرش   دي عملكردي ها آزموناجراي  فرضيه چهارم:
  تأثير دارد. متوسطه دوره اول آموزان دانش )رفتاري

  
 در گروه هاي مورد مطالعه متوسطه آموزان دوره اول تحصيلي دانش ): تحليل كوواريانس چند متغيري نمرات ابعاد نگرش8جدول (

Table 8 
Covariance analysis of multi variable scores of academic attitude dimension 

  منبع
resource  

 متغير
variable  

مجموع
 مجذورات

Total square 

 آزاديدرجه
df  

 مجذورميانگين
Median 
square 

Fداري سطح معني 
Meaningful 

level  

 مقدار اتا
ETA 

volume  

 توان آماري
Statistical 
potency  

 آزمون پيش
Pre test  

 شناختي
cognition 

1.81711.8170.065 0.799 0.0010.057 

 عاطفي
affection 

15.295115.2950.364 0.547 0.0030.092 

 رفتاري
behavior 

262.035 1 262.035 8.549 0.004 0.069 0.826 

  گروه

 شناختي
cognition 

1105.05411105.05439.7231.001 0.257 1.00 

 عاطفي
affection 

1070.824 1 1070.824 25.483 1.001 0.181 0.999 

 رفتاري
behavior 

1274.203 1 1274.203 41.571 1.001 0.266 1.000 

در  نمرات ابعاد و عناصر نگرش تحصيلي) نشان مي دهد بين گروه ها در 8همان طور كه نتايج جدول (
ي، رفتاري نمرات ابعاد شناختي، عاطفتفاوت معني دار وجود دارد. يعني تفاوت بين  P>01/0سطح 
توانسته است   ي عملكرديها آزموناجراي در گروه آزمايش و كنترل معني دار است. يعني  آموزان دانش

  را افزايش دهد. آموزان دانشنمرات ابعاد شناختي، عاطفي، رفتاري 
  

  :نتايج تحقيق و پژوهش
يزان ي عملكردي در درس علوم تجربي در مها آزمونبررسي تأثير اجراي  به حاضر پژوهش
 از مندي بهره دوره اول متوسطه براساس آموزان دانشنگرش تحصيلي و قدرت يادداري  ،پيشرفت

نتايج فرضيه ها به شرح زير  و گرفت ي عملكردي انجامها آزمونيا در واقع  توصيفي ارزشيابي
  است.

  
  بحث و تفسير فرضيه اول پژوهش 

  است.  مؤثردوره اول متوسطه  زانآمو دانشي عملكردي در پيشرفت تحصيلي ها آزموناجراي 
 دوره اول آموزان دانشپيشرفت تحصيلي ) حاكي از آن است كه بين گروه ها در نمرات 4نتايج جدول (

پيشرفت تحصيلي تفاوت معني دار وجود دارد. يعني تفاوت بين نمرات  P>01/0در سطح متوسطه 
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ي ها آزموناجراي ي دار است. يعني در گروه آزمايش و كنترل معنمتوسطه  دوره اول آموزان دانش
  را افزايش دهد. متوسطه دوره اول آموزان دانشپيشرفت تحصيلي توانسته است  نمرات عملكردي 

و تأثير بر پيشرفت تحصيلي با نتايج  ها ارزشيابينتايج اين تحقيق مبني بر استفاده از اين گونه 
آموزان  ت كه وضعيت پيشرفت تحصيلي دانشياف  يافته دست در تحقيق خود به اين، كه )1385رضايي(

و با  تري قرار دارند آموزان غيرمشمول در وضعيت مناسب مشمول طرح توصيفي در مقايسه با دانش
 را مورد  آموزان دانشنقش ارزشيابي توصيفي در ارتقا پيشرفت تحصيلي كه  )1385( رزم آراتحقيق 

 دهد عملكرد نشان مي ) كه1391يي و همكاران (با تحقيق مومني مهمو همچنينو  بررسي قرار داده 
 بود يآموزان دانش از بهتر داشتند عملي كار علوم، تجربه هاي كلاس در كه يآموزان دانش
 پيشرفت آزمون در نمي شد، عملي كارهاي به توجهي چندان هايشان در كلاس كه

تايج اين فرضيه نشان باشد. همچنين ن مي هماهنگ و همسو ،داشتند نمرات بهتري علوم، تحصيلي
) كه در زمينه ي نوآوري در ارزشيابي 2003لاچيور و تارديف (دهد كه اين تحقيق با تحقيق  مي

انجام دادند، و نشان داد كه مدارسي كه معلمان و مديران آن نوآوري در ارزشيابي را كاملاً  آموزان دانش
هماهنگ و  موفق تري داشته اند، آموزان نشدادرك نموده اند و آموزش لازم را به خوبي فرا گرفته اند 

  همسو مي باشد.
  

  پژوهش فرضيه دومبحث و تفسير 
  دوره اول متوسطه تأثير دارد. آموزان دانشي عملكردي در نگرش تحصيلي ها آزموناجراي  

 دوره اول آموزان دانشتحصيلي  نگرش) حاكي از آن است كه بين گروه ها در نمرات 5نتايج جدول (
تحصيلي  نگرشتفاوت معني دار وجود دارد. يعني تفاوت بين نمرات  P>01/0در سطح متوسطه 

ي ها آزموناجراي در گروه آزمايش و كنترل معني دار است. يعني متوسطه  دوره اول آموزان دانش
  را افزايش دهد. متوسطه دوره اول آموزان دانشتحصيلي  نگرشتوانسته است  نمرات عملكردي 

) نتايج تحليل واريانس چند متغيري (مانوا) تفاوت دو گروه آزمايش و كنترل در 6ول (همچنين نتايج جد
ي جدول بين دو گروه آزمايش و كنترل ها دادهنمرات ابعاد نگرش تحصيلي را نشان مي دهد. بر اساس 

ني مي باشد. يع 506/0تفاوت معناداري وجود دارد. مقدار اتا  p>001/0در ابعاد نگرش تحصيلي در سطح 
است  100درصد تفاوت دو گروه را نمرات ابعاد نگرش تحصيلي تبيين مي كند. ضمناً توان آزمون  6/50

  و نشان دهنده ي كفايت حجم نمونه است.
و تأثير بر پيشرفت و نگرش تحصيلي با  ها ارزشيابينتايج اين فرضيه تحقيق مبني بر استفاده از اين گونه 

ف تعيين تأثير آزمايشگاه مجازي بر پيشرفت تحصيلي و نگرش ) با هد1392پژوهش سلامي (نتايج 
) كه 2002اولينا و ساليوان ( هماهنگ و همسو مي باشد. نتايج اين فرضيه با نتايج تحصيلي درس شيمي، 
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هماهنگ و  پرداختند، نيز آموزان دانشبه بررسي تأثير راهبردهاي ارزشيابي كلاسي بر پيشرفت و نگرش 
  همسو مي باشد. 

   
  پژوهش فرضيه سومبحث و تفسير 

  است. مؤثردوره اول متوسطه  آموزان دانشي عملكردي در قدرت يادداري ها آزموناجراي 
يادداري مطالب درس علوم تجربي ) حاكي از آن است كه بين گروه ها در نمرات 7نتايج جدول (

يعني تفاوت بين نمرات  تفاوت معني دار وجود دارد. P>01/0در سطح متوسطه  دوره اول آموزان دانش
در گروه آزمايش و كنترل معني دار متوسطه  دوره اول آموزان دانشيادداري مطالب درس علوم تجربي 

يادداري مطالب درس علوم تجربي توانسته است  نمرات ي عملكردي ها آزموناجراي است. يعني 
  را افزايش دهد. متوسطه دوره اول آموزان دانش

و تأثير بر قدرت يادداري و عمق يادگيري با  ها ارزشيابيبر استفاده از اين گونه  نتايج اين تحقيق مبني
آموزان مشمول طرح ارزشيابي  يادگيري دانش در تحقيق خود نشان داد كه عمقكه ) 1384حقيقي (نتايج 

 نتايج اين هماهنگ و همسومي باشد. همچنين، آموزان غيرمشمول بهتر است توصيفي در مقايسه با دانش
) كه در پژوهشي خود تأثير آزمايشگاه مجازي و واقعي بر 1391مستور و همكاران(فرضيه با نتايج 

  هماهنگ و همسومي باشد.بررسي قرار داده، را مورد  يادگيري و يادداري در درس فيزيك و آزمايشگاه
  

  پژوهش فرضيه چهارمبحث و تفسير 
 دوره اول آموزان دانشتحصيلي  عناصر نگرشافزايش ابعاد و ي عملكردي منجر به ها آزموناجراي 

 .شود ميمتوسطه 

در سطح  نمرات ابعاد و عناصر نگرش تحصيلي) حاكي از آن است كه بين گروه ها در 8نتايج جدول (
01/0<P  آموزان دانشنمرات ابعاد شناختي، عاطفي، رفتاري تفاوت معني دار وجود دارد. يعني تفاوت بين 

نمرات ابعاد توانسته است  ي عملكرديها آزموناجراي ل معني دار است. يعني در گروه آزمايش و كنتر
 را افزايش دهد. آموزان دانششناختي، عاطفي، رفتاري 

و تأثير بر ابعاد نگرش تحصيلي با نتايج  ها ارزشيابينتايج اين تحقيق مبني بر استفاده از اين گونه 
عاطفي و رواني ،هاي شناختي توصيفي در تحقق هدفثير ارزشيابي أبه بررسي تكه  )1385( آبادي فتح

روحاني و با تحقيق همچنين  هماهنگ و همسومي باشد.ه بودند، حركتي دوره اي ابتدايي پرداخت
طرح ارزشيابي توصيفي شرايط لازم را در مقايسه با  ،)، كه در پژوهش خود نشان دادند1386ماهر(

 آموزان دانشوزه عاطفي و نيز رشد خلاقانه در بين ارزشيابي سنتي جهت تحقق هدفهاي آموزشي در ح
  هماهنگ و همسومي باشد.، فراهم مي سازد
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   نتيجه گيري
ي عملكردي ها آزموناجراي  از پس كه داد نشان حاضر پژوهش از آمده دست به در مجموع نتايج

است.  داشته زايشاف كنترل گروه با مقايسه در آموزان دانشتحصيلي و قدرت يادداري  پيشرفت هاي نمره
 را به آموزان دانش پيشرفت تحصيلي انگيزه ،ي عملكرديها آزموناجراي  گرفت نتيجه توان مي بنابراين

تقريباً  دو جنسيت هر در افزايش اين كه است آن بيانگر نتايج همچنين. دهد مي افزايش داري معني طور
 در ،ي عملكرديها آزموناجراي  يرتأث گرفت نتيجه توان مي رو اين از. است بوده اندازه يك به

 يآموزان دانش تحصيلي كه نگرش است از آن حاكي ها يافته همچنين. نيست جنسيت تابع آموزان دانش
  است. يافته افزايش داري معني طور به ي عملكردي قرار گرفتند،ها آزموناجراي  معرض در كه

، )1385رضايي(جمله:  از دارد؛ همسويي و همخواني متعددي هاي پژوهش با حاضر پژوهش نتايج
) در زمينه پيشرفت تحصيلي، و در مورد نگرش تحصيلي هم 2003لاچيور و تارديف ( ،)1385آرا( رزم

) 2002) و اولينا و ساليوان (1986( باتلر و نيسان، )1385(فتح آبادي نتيجه اين پژوهش با نتايج، 
بر قدرت  يادداري و يادگيري عميق با  هماهنگ و همسو مي باشد. همچنين نتايج اين تحقيق مبني

 ) هماهنگ و همسو مي باشد. 1391و مستور و همكاران( )1384حقيقي (نتايج، 
 توان مي پژوهش اين هاي تحصيلي آزمودني پيشرفت ي عملكردي وها آزموناجراي  اثربخشي تبيين در

 تا كند مي كمك آنان به ،انآموز دانش مختلف در هاي مهارت پرورش با ،ها ارزشيابينوع  اين كه گفت
  .بشناسند را خويش هاي ضعف و ها قوت
 مهارتي هاي و ضعف ها ناتوانايي از حركت براي فرد به كمك عملكرد ها مجموعة هدف كلي، طور به
 و ها مهارت عملكردي شامل هاي مجموعة مهارت .است سازنده و قوي و توانمند هاي مهارت سوي به

 حل گيري، تصميم ت استفاده از ابزار، دقت در اندازه گيري، مشاهده دقيق،مهار مانند هايي توانايي
 يك است، كه هر.. .و دست ورزي گروهي، و فردي بين روابط برقراري نقادانه، تفكر خلاق، مسأله، تفكر

  .قدرت يادداري دارند و تحصيلي پيشرفت در بسزايي ها تأثير مهارت اين از
نگرش تحصيلي و قدرت  ،ي در درس علوم تجربي در ميزان پيشرفتي عملكردها آزمونتأثير اجراي 

دوره اول متوسطه، مهمترين مسئله اي است كه در اين پژوهش مورد بحث و  آموزان دانشيادداري 
 در را فراگيران هاي ي عملكردي، آموختهها آزمونارزشيابي و نظر به اين كه  بررسي قرار گرفته است.

 دركاربرد اندازه چه تا دهد مي نشان آن انجام طي فراگير و مي گيرند كار به درعمل مختلف هاي حيطه
را در متن دنياي واقعي تجربه كنند يا چيزي را توليد نمايند و  يادگيري آموزان دانش. تواناست ها آموخته

 هاي نشان دهند و به سطح بالاي مهارت د و رغبت بيشتريند، احساس نياز كنننسبت به آن چه مي آموز
  . )1385مورد نياز زندگي توجه نمايند (رستگار،

آنها از نظر هوش، توانايي  ها از اعمال متغير مستقل، همسان بودند و تفاوت معني داري بين گروه
هاي آموزشي درس علوم و نگرش نسبت به درس علوم تجربي وجود نداشت. اما بعد از طي  مهارت
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دار  بت به درس علوم تجربي تفاوت معنيو نگرش آنها نسي آزمايش، بين نمرات درس علوم تجربي  دوره
ي عملكردي در حين تدريس و در طول مدت آموزش ها آزمونديده شد كه مي توان آن را به اجراي 

  علوم مربوط دانست.
 ويژه به نظري موجود، ي ها پايه به بنا : گفت بايد آموزان دانش اين در يادداري، افزايش علت مورد در

 آورده ياد به نيز به خوبي شود، گرفته ياد خوب موضوع يك كه هنگامي شناختي، ي ها ديدگاه در

 در تداخل و فراموشي كه، علت رسد مي نتيجه اين به يادداري مسأله روي اخير تحقيقات .شود مي

 يادگيري نبود كار)، روش تا انجام مفاهيم از باشد. چيز همه شامل تواند مي (كه اطلاعات يادآوري

  ). 1385است(شعباني، پايدار و لياصو
   و ها بخشنامه است بديهي هستند خود درسي هاي برنامه اتمام  بسياري از معلمان نگران

 آنان كار كيفي افت باعث و دارند عمده نقش  نگراني  ري و اجرايي در توليد اينادا هاي دستورالعمل
 بايد معلم عنوان  . بهنشود كميت فداي يفيتك تا كرد انديشي چاره بايد نگراني اين رفع براي. شود مي

 سنتي ابزارهاي ما آنكه شرط به دارد را يادگيري و رشد قابليت آموز دانش هر كه باشيم داشته باور  عميقاً
 ابزاري و كنيم رها هاست ضعف نقطه دنبال به فقط فردي، تفاوتهاي به توجه بدون كه را ارزشيابي
دانش آموز اعتماد به نفس بخشد و زمينه را به گونه اي مهيا   به و كند ساييشنا را ها توانايي كه بسازيم

 نه باشند  كار كيفيت  دنبال به همه اوليا و آموز دانش و معلم  و  برود  كنيم كه نمره گرايي از بين
  ي عملكردي كمك خوبي محسوب مي شوند.ها آزمونكه در اين زمينه اجراي  .كميت

 كه است علوم تجربي درسي ة ماد مختلف، كشورهاي پرورش و آموزش در درسي مةبرنا ترين بنيادي از
 به آنها يادگيري كه مختلف است اصول و مفاهيم دربرگيرندة ها، يادگيري همة يادگيري كليد منزلة به

 آنها بايد بلكه داشت، نخواهد هيچ سودمندي امروز دنياي در زندگي براي آموزان دانش براي سنتّي شيوة
 هاي ايده ميان روابط كشف و درس ساختار طرف درك به كارآمد آموزشي هاي روش از استفاده با ار

كنند.  كسب را آينده در ناشناخته مسائل حل توان روش پژوهشگري يادگيري با تا كرد هدايت موجود
 ادارمعن يادگيري و شناخت كسب دارد اهميت آنچه تجربي، علوم از جمله دروس يادگيري فرايند در

 علوم به خصوص مختلف دروس در ما آموزشي نظام آموزان دانش اكثر يادگيري .است درسي مطالب
 و معنادار يادگيري به قادر آنها كه اي گونه به بوده، وار طوطي و سطحي گوناگون، در مقاطع تجربي

  .نيستند ها ايده ميان درك روابط
: گفت توان پژوهش مي اين يها داده از حاصل نتيجة رتفسي و توجيه در فوق مطالب به توجه با بنابراين،

 تدريس و كيفيت يادگيرندگان تحصيلي و قدرت يادداري پيشرفت و نگرش بر مؤثر عوامل از يكي
 و يافته ساختار شكل به درس ارائه اهداف، فهم قابل و صريح است. بيان ي عملكرديها آزموناجراي 

 قبلي دانش با جديد مطالب داشتن ارتباط و و ارزشيابي آموزش جريان در شاگرد بودن منظم، فعال
قدرت يادداري  افزايش باعث ي عملكردي،ها آزمونو اجراي  تدريس كيفيت افزايش ضمن آموزان دانش
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اجراي  برساند. مطلوب به حد را موجود وضعيت مي تواند ييها آزمونچنين  و وجود شود مي آموزان دانش
 به تحصيلي و قدرت يادداري پيشرفت، نگرش بر پژوهش اين در آن شياثربخ كه ي عملكرديها آزمون
 صورت در مي تواند و داشته قوي نظري پشتوانه ذكر شده هاي مؤلّفه اكثر داشتن بر علاوه رسيد، اثبات

اجراي   همچنين .بخشد تحقق را تجربي، علوم براي شده نظر گرفته در هاي هدف درست، به كارگيري
 منتهي يادگيرندگان تحصيلي ارتقاي پيشرفت و درس اين يادگيري فرايند بهبود به دمي توان  اين طرح

است: محدود بودن اجراي پژوهش به دوره  بوده رو روبه نيز هايي محدوديت با پژوهش اين .شود
 به حال اين با ....محدود بودن مبحث درسي انتخاب شده به واحد درس علوم تجربي و متوسطه اول،

  . دارد محتواي كاربردي حوزه اين در آزمايشي يا نيمه تجربي  شبه هاي پژوهش از يكي عنوان
ي عملكردي روي آن ها اجرا ها آزمون كه يآموزان دانشتحصيلي  كه پيشرفت داد نشان حاضر پژوهش

 كه است ضروري رو، اين از بودند؛ بهره ي عملكردي بيها آزموناز كه است يآموزان دانش از بيشتر ،شده
و  دبيران كارشناسان است شايسته نيز، كند. اساسي و جدي توجه مقوله اين به و پرورش آموزش منظا

ي ها آزمون متناسب اجرايي هاي روش ،دفتر تأليف كتب درسي و آموزشي نظام در نظران صاحب
عملكردي را طراحي و سپس در كتاب هاي درسي گنجانده شود. همچنين مدارس به آزمايشگاه علوم 

موقعيت و امكان بهره گيري از دستاوردها و تجارب  آموزان دانششوند و جهت تغيير نگرش مجهز 
   معلمان براي بهبود و تقويت اين طرح فراهم شود.
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