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The present study was conducted with the aim of investigating 

the level of attention paid to the components of the constructivism 

in social science textbooks of the secondary school. Shannon 

entropy method was used for content analysis. Statistical population 

were consisted of all social science textbooks at the secondary 

school level in the academic 92- 93. A content analysis checklist 

was used to collect data, and its validity was confirmed by experts. 

In order to determine the reliability of the research tool, the retest 

method was used and the value of the correlation coefficient was 

0.86 The results of the data analysis showed that, more attention 

was paid to the group interaction than other components, and the 

lowest amount of attention and importance related to the 

components of attention to the learner's physical environment, 

evaluation of group activities, functional evaluation, evaluation of 

the learning process, the facilitative role of teacher in situational 

learning and knowledge production. According to the findings of 

the present research, it seems necessary to revise the social science 

curriculum of secondary school in order to pay more attention to 

the components and indicators that are less important or to the 

components that have not been paid attention to at all. 
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 گرائی در  شناختی جایگاه سازندهتحلیل جامعه

 های درسی علوم اجتماعی دوره متوسطه محتوای کتاب
 1حسین بقائی 

 2محمدحسین یارمحمدیان 

 3احمدعلی فروغی ابری 

 3/11/1400 تاریخ پذیرش نهایی مقاله:                                                                 17/7/1400تاریخ دریافت مقاله: 

 چکیده 

 درسی  هایگرائی در کتابرویکرد سازنده هایمؤلفه به توجه میزان بررسی هدف با حاضر پژوهش
شانون  آنتروپی  محتوای  تحلیل روش از  تحقیق  این در  گرفته است.  صورت دوره متوسطه اجتماعی علوم

 گردآوری  بود. جهت متوسطه دوره  اجتماعی  علوم های درسیکتاب کلیه آماری  امعهشده است. ج استفاده
  به شد. تأیید  متخصصان فن  توسط و اعتبار آن  گرفت  قرار  استفاده مورد تحلیل محتوا لیست چک  هاداده

به دست   86/0همبستگی   ضریب مقدار و شد استفاده بازآزمایی از روش  تحقیق ابزار  پایایی تعیین منظور

ها ها نشان داد که به مؤلفه تعامل گروهی بیش از سایر مؤلفهنتایج حاصل از تجزیه و تحلیل داده  .آمد
توجه به محیط فیزیکی یادگیرنده، ارزیابی   هایمؤلفه  اهمیت مربوط بهتوجه شده و کمترین میزان توجه و  

تسهی  هایفعالیت یادگیری، نقش  فرایند  ارزیابی  یادگیری موقعیتیگروهی، سنجش عملکردی،  معلم  ، لگری 
می دانش  باتولید  برنامه پژوهش  های یافته به  توجه باشد.  بازنگری    دوره اجتماعی علوم درسی حاضر، 

هایی که اصلاً توجه توجه یا به مؤلفه مورد کمتر هایشاخص و هامؤلفه به توجه بیشتر راستای  در متوسطه
 رسد.می به نظر نشده است، ضروری 

 .محتوا، برنامه درسی علوم اجتماعی، دوره متوسطه گرایی، تحلیل سازنده یدی: کل واژگان
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 مقدمه  

هدف اصلی نظام آموزش و پرورش عبارت است از کمک به افراد در دیدن جهان از نگاه و دیدگاه  
آن اندیشه خود  و  تجربیات  به  توجه  با  این جهان  تفسیر  و  تحلیل  و  تجزیه  اینخودشان،  و  که    هاست 

ها رسیده در صورت لزوم چه را که از گذشته به آن  توانند آن را درک کرده و یا آناس کنند که میاحس
بیاموزنددانش  ،دهند  تغییر باید در مدارس  که معمار آموزش و پرورش خود باشند. رسالت اصلی   آموزان 

های ها و موقعیت ی های درسی تواناسازی و قادرسازی افراد در شناخت توانایآموزش و پرورش و برنامه
در مدارس، معلمان باید زمینه این کار را   .باشد های درسی میخود از طریق اجرا و آموزش صحیح برنامه

های مختلف آن هایی نیز در فرایند آموزشی ایجاد شود تا در زمینهآموزان فراهم کنند و فرصتبرای دانش
گیری، استدلال و به پرورش استقلال آنان در تصمیم  به مباحثه، مناظره و تعامل فکری بپردازند. این امر

  توجه به این  گوید: بامی  ،(10(. داک)11آموزند)دفاع از قضاوت خود را می  انجامد و آنان نحوهقضاوت می
که اطلاعات ما در حال حاضر ممکن است فردا منسوخ شود، لذا باید به جریان آموزش از منظر فلسفه  

که دانش و یادگیری وابسته   با فرض این  (Constructivism)  گرایی. دیدگاه سازندهنگاه کرد  گرائیسازنده
  که کند می تلقی بالفعل  دانشمندی  را فرد به ادراکات و تفاسیر شخصی بوده و ماهیتی ایجاد شدنی دارد

دنیا هایهدف  و عقاید  ها،علاقه  ها،تجربه مطابق و سازدمی  را دانش فعالانه کند. می  درک را خود، 
ترین اهداف یادگیری در کلاس درس شامل حل مسئله، استدلال کردن، که مهمگرایی معتقد استسازنده

-چنین در چشم های خودتنظیمی هستند. همکاربرد تاملی و فعال دانش و مهارت  مهارت تفکر انتقادی،
به عنوان مهمانداز سازنده به خودی خود  یادگیری  یاگرایی، فرایند  تربیتی ترین هدف  دگیری و موضوع 
گرایی به دلیل تاکید بر محتوای آموزشی قابل پژوهش و اشتیاق برای به  دیدگاه سازنده  شود.قلمداد می

دهد. یک های پژوهشی در آموزش محتوای درسی را با تاکید اکتشاف، مورد تاکید قرار میکارگیری شیوه
یادگیری سازنده با همدیگر در یک جامعه   آموزان گرا، محیطی است که دانشمحیط  برای کار کردن  را 

 امری  ارزشیابی  گراییسازنده رویکرد درسازد.  مساعی، قادر می  همراه با تشریک  متفکرای  پژوهنده، جامعه

سازنده(.  22) میباشد یادگیری تجربه از  جزئی  و  مداوم، مستمر رویکرد  دانش در  برآمدنی،  اهداف  گرایی: 
 یشاگردمحوری، محتوا   یقی، پویا و مشارکتی، روش تدریس کاوشگرانه وذهنی و ساختنی، یادگیری تلف

ای، فرایندمحور، گروهی و خود ارزشیابی ارزشیابی زمینه  انگیختگی،  درونی و خودپژوهش محوری، انگیزه  
 زیر صورت  به گرائی راهای سازندهتوان مفاهیم و مولفهمی فوق مطالب  به  توجه (. با31مورد تاکید است)

  :نمود نعنوا
 یادگیری  و   مشارکتی یادگیری مثل آموزمحوریدانش تدریس  های: روش1روش یادگیرنده محوری  .1

  دلیل به گرایی سازنده راهبردهای گاهی که  طوری  به  است؛ تبیین قابل رویکرد این  با خوبی  به اکتشافی 

 
1. The learner- Centered Approach 



                                                                                   131     // 1401 تابستانم، پنجسال چهاردهم، شماره پنجاه و                                                                                                          شناسیمطالعات جامعه

 . شوندمی محور نامیدهآموز دانش آموزش  کل در  فعال، یادگیرندگان عنوان به آموزاندانش بر تأکید
موقعیتی   .2 مؤلفه1یادگیری  از  دیگر  یکی  است.های سازنده:  موقعیت  به  وابستگی    یادگیری »  گرائی 

  این  داران(. طرف13)«است  آن   با  شده  شبیهسازی  یا  و  واقعی  موقعیت  در  یادگیری  معنای  به  موقعیتی
 اتفاق  واقعی  موقعیت،  مشابه  و  معتبر  مینهز  در  که  اجتماعی  فرآیندی  عنوان  به  را  موقعیتی  یادگیری  نظریه،

 دهنده  نشان  هایفیلم  یا  متحرک  تصاویر  از  توانمی  مناسب  زمینه  ایجاد  برای (.15نگرند)می  افتد،می

 .کرد  استفاده  کلاس   در  نقش  ایفای  و ،  (18)زندگانی  واقعی  زمینه  با  مرتبط   هایداستان  بیان  موقعیت،
 (. 9دارد) سزاییه ب نقش نیز فیزیکی محیط یغن اجتماعی و فرهنگی محیط بر علاوه

3  .2
PBL  (ومسئله  یادگیری 3  محور( 

POGIL  دو  هدایت  کاوشگرانه  یادگیری  )فرآیند     نوع   شده(: 

 (. در12اند)  کرده  جلب  خود  سوی  به  را  بسیاری  توجه  که  هستند  گراییساختن  آموزمحوردانش  پداگوژی
 و  مفاهیم  دانستن  به  نیاز  پایه  بر  آموزاندانش  سپس  ،وندشمی  مطرح  مسائل  محوری ابتدا  یادگیری مسئله

  مسائل  بررسی  به   نفره   5  یا  4  هایگروه  در  آموزان دانش.  شوندمی  رو  به   رو  محتوی  با  گروهی  رویکرد  با
 در  ندرت  به  سخنرانی.  پردازندمی  اند،شده  طراحی  واقعی  جهان  هایموقعیت  مبنای  بر  عمدتاً  که  پاسخ  باز

 POGIL.(27شوند)می  تشویق  دانشمندان  مانند  تفکر  به  آموزاندانش  بیشتر   و  شودمی  دهدی  رویکرد  این

 یادگیری   چرخه  فاز  سه  از  استفاده   با  و   گروهی  صورت  به  درسی  مباحث  با   آموزاندانش  شدن  شامل درگیر
  کردن  آزمایش  سوی  به  را  آموزاندانش  شده  مطرح  مسائل.  است  کاربرد  و  مفاهیم  تولید  جستجو،  یعنی

 راهنمایی  مفهوم  بازآفرینی  یبعد  فازهای  در  و  هامدل  در  ارتباطات  کردن  پیدا  الگوها،  توضیح  ها،فرضیه
-نمی   پاسخ  مستقیم  صورت  به  آموزاندانش  هایپرسش  به  و  دارد  عهده  بر  را  تسهیلگر  نقش  معلم.  کندمی

 با  که  گیرندمی  عهده  بر  را  دهدهن  ارائه  منشی،  رهبر،  مانند  ایویژه  هاینقش  گروه  در  آموزاندانش.  گوید
 (. 28دهند)  گسترش  را خود فرایندی هایمهارت توانندمی هاآن از استفاده

گرایی توانایی علمی، مهارت استدلال و توان بودن یادگیری: در رویکرد سازنده  4تاملی و استدلالی .  4
گان در موضوع درس مشارکت شود. در این رویکرد با طرح سوال یادگیرندمسئله یادگیرندگان تقویت می

می دانشداده  به  و  میشوند  کمک  درآموزان  تا  فعالیت   شود  انجام مورد  دلایل  و  کنند  فکر  خود  های 

 .(21) ( و29کارهای خود را ذکر کنند)
را در زمینه تجارب خود تفسیر از نظر سازنده:  5قطعیت دانش  عدم.  5 یادگیرندگان اطلاعات  گرایان 

ابزار تعبیر و تفسیر رخدادها، اشیاء و چشم  کنند و ذهن اساس می   رویکرد در .( 2اندازهای جهان است)و 
-دانش توسط که نیست مطلق و ثابت دانش روئیدنی، برنامه درسی برای مبنایی عنوان به گرایانهسازنده
ی قبلی هاشخصی، دانسته تجربه اساس  بر را  خود دانش توانندمی آموزاندانش بلکه شود، پذیرفته آموزان

 
1. Learning situation 
2. Problem-based learning 
3. Process-Oriented Guided Inquiry Learning 
4. Reflection and reasoning  
5. Uncertainty of Knowledge 
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 و ابزارهای برنامه درسی بسازند.

تکوینی .  6 سازنده1ارزشیابی  رویکرد  در  دانش:  معلم  فعالیتگرایی  یک  حین  در  را  حین   آموز  در  یا 
می مشاهده  مناسب  یادگیری  بازخورد  یک  و سپس  ارائه  را  کند  دانشجویان  از  یک  هر  (. 29دهد)میبه 

-آن   ترینمهم  که  دارند  وجود  متعددی  راهبردهای  گرائیدهرویکرد سازن  اساس   بر  یادگیری  ارزشیابی  برای
 : از عبارتند ها

  (، ارزیابی فرایند23آموزان)خودارزیابی، ارزشیابی کارهای گروهی دانش ،(27)مشارکت میزان ارزشیابی
 .یادگیری

باید  های درسی دوره  برنامه نقادی در تحلیل  به نحو شایستهمتوسطه  ای روحیة تحقیق، خلاقیت و 
از جمله دروسی است که با    علوم اجتماعی  دروس  ها پرورش دهد.موضوعات و مسائل اجتماعی را در آن

مهارت ایجاد  دانش  هدف  برای  اجتماعی  موضوعات  و  مسائل  تحلیل  و  تجزیه  توانایی  دورة   موزانآو 
پیش نمودمتوسطه  اعلام  اجتماعی  مطالعات  ملی  انجمن  است.  شده  مطالعا  بینی  آموزش  هدف  ت که 

اجتماعی باید پرورش شهروند شایسته باشد. شهروندان شایسته، یعنی افرادی که قادر به اخذ تصمیمات 
دهند و قادر به  اجتماعی و مدنی ارائه می  کلاتهای عقلانی در جهت حل مشحلباشند و راهمنطقی می

توجه محتوای علوم    ضرورتتوجه به    با  تحلیل و ایجاد ارتباط بین اطلاعات در جهت حل مسائل هستند.
های در این پژوهش محتوای کتاب،  گراییههای رویکرد سازنداجتماعی دوره متوسطه به مفاهیم و مؤلفه

تا میزان توجه به هر یک از مفاهیم   گرفتدرسی علوم اجتماعی دوره متوسطه مورد بررسی و تحلیل قرار  
گرایی پس از مطالعات گسترده  یکرد سازندههای روگرایی مشخص گردد. مؤلفههای رویکرد سازندو مؤلفه

در حوزه سازنده مرتبط  گرفتمتون  قرار  مورد شناسایی  در  گرایی  به طور خلاصه   (1) شماره    شکل  که 
های درسی علوم اجتماعی دوره متوسط در نظر گرفته شده  اهدافی که برای کتابنشان داده شده است.  

دا آشنائی  اهمیت  و  دهنده ضرورت  نشان  مؤلفهنشاست،  و  با مفاهیم  رویکرد سازندهآموزان  گرایی های 
 است. این اهداف عبارتند از:  

های  های ارتباطی و گروهی، تقویت مهارتتقویت مهارت  جتماعی،کسب مهارت در تحلیل مسایل ا
همبستگی   های فرهنگی خودی، کسب روحیه برادری، تعاون ومندی نسبت به سرمایهفرآیند تفکر، علاقه

مسئولیتفره روحیه  پرورش  جامعه،  افراد  با  ملی  و  فعالیتنگی  در  روحیه  پذیری  تقویت  اجتماعی،  های 
 افتند یخود در  قاتیتحق  جهیدر نت  ،(30)2س یمثل و  یپژوهشگران.  انتقادپذیری  وحیهدیگران و ر  یتحمل آرا

-یم ط یادگیریمحینسبت به   رانیبه نگرش مثبت فراگ منجر  گرا  سازنده  یهاطیکه داشتن تعامل در مح
ا  یمندارزش   یریادگیتجارب  فراگیران  شود.   از  مدل .  کنندمیکسب    قیطر  ن یرا  در  تعامل  و  بحث 
باعث شکل  یبرا  ریو تلاش فراگ  ییگراسازنده   ن ی چنشود. همی تر مقیعم  یریادگی  یریگساخت دانش 

 
1 .  Formative education 
2. Weiss  
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اند در پرداخته  یریادگیرا به  گسازنده  یریادگی  طیکه در مح  یرانینشان داده است فراگ  قاتیتحق  نیا  جینتا
بوده وکارشان موفق  آ  تر  بهتر داشته  زین  ندهیدر  اساس   بر  یآموزش  یجا که در طراح   آن  از.  اندعملکرد 
شود  یتوجه م  عیهمراه با بازخورد سر  یجذاب، تعامل  یریادگی  یهاطیمح  یبه طراح  ییگرااصول سازنده

نت ا  ران یفراگ  جهیدر  درس  ن یاز  سازنده  رندهی ادگی  هینظر.  دارند  یشتریب  تیرضا  یبرنامه  در محور  گرا 
که به فرد در ساخت دانش دهدیای شکل مرا به گونه  یریادگی  یهاطیمح  ،یهای سازمانآموزش   یطراح

تر شدن آن هنگفت آموزش بهتر است جهت اثربخش  نهیها با توجه به هزسازمان  رانیکند. مدمیکمک  
  ادهای موثرتری به افر آموزش   قیطر  ن یتا از ا  ندیاستفاده نما  یدرس  یهاامهدر برن  ییگراسازنده  هیاز نظر

 ند دیرس جهیتن نیبه ا ، (16و همکاران) 1ی ل .  ابندیوری بالاتری دست بهره به جهی نت کرده و در هیسازمان ارا
جود دارد دو روش و  نیآموزان در استفاده از ادانش یمهارت تفکر انتقاد  شیافزا نیب یداریکه تفاوت معن

 گردد.یآموزان منجر مدانش  یتفکر انتقاد  شیبه افزا  یاز روش سخنران  شتریب  اریو روش حل مسئله بس
آلسوپ   ی امطالعه  در توسط  ت7)2که  روسازنده  سیتدر  ای  یسنت  وهیش  ریثا(،  بر  درس   یگرا  کلاس  دو 

)گروه کنترل( و در ی  به روش سنت   س یها تدراز کلاس  یک یانجام شده، آمده است: در    یاضیر  میمفاه
 دیآموزان با تأکدانش  هکه هم  ی(. زمانشیصورت گرفت )گروه آزما  ییگرا سازنده  وه یبه ش  سیتدر  یگرید

با توجه به  .  داشت  یترشیدرونداد قابل توجه و ب  ش یاز حل مساله درس داده شدند، گروه آزما  یبر نگرش
گرائی بیشتر به بحث تدریس رویکرد سازندهرسدکه مطالعات در زمینه  تحقیقات صورت گرفته به نظر می

آموزان و نحوه تدریس معلمان تاثیر این رویکرد بر عملکرد دانش گرایی پرداخته یادروس بر مبنای سازنده
گرایی های سازندهرا مبنای کار خویش قرار داده است. اما هیچ یک توجه خویش را بر میزان حضور مؤلفه

اعی دوره متوسطه معطوف نساخته است. هدف این پژوهش، تعیین میزان های درسی علوم اجتمدر کتاب
گرایی است تا های رویکرد سازندههای درسی علوم اجتماعی دوره متوسطه به مؤلفهتوجه محتوای کتاب 

 از این طریق، زمینه مناسبی بر ای تجدید نظر در کتب درسی مربوطه فراهم آید.

 

 پیشینه تحقیق  

های تعامل گروهی های درسی  به مؤلفهکتاب  دهد که درنشان می  ،(1نی و نیلی) نتایج تحقیق عابدی
های محیط فیزیکی یادگیری و توجه به  ها توجه شده است و کمترین توجه به مؤلفهبیش از سایر مؤلفه

 ،( 19های پژوهش منصوری و همکاران)یادگیری است. یافتهبهبود فرایند    عنوان ابزاری جهت ارزشیابی به  
-گیری اعضای هیات علمی گروه یاد شده از روش تدریس مبتنی بر رویکرد سازندهحاکی از عدم بهره

می سنتی  تدریس  روش  از  استفاده  و  تحقیق  گرائی  نتایج  که    ،(24رنجدوست) باشد.  است  این  از  حاکی 
و روش   راییگسازندهمیزان توجه وکاربرد نظریة  شهر تهران    های آموزشی و معلمان  سرگروه  کارشناسان،

. کنندخیلی کم ارزیابی می  های علوم تجربی دورة راهنمایی در حد کم وریزی کتابحل مسأله را در طرح

 
1. Lee 
2. Alsup 
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گروه  یل یتحص شرفتیدهد که مهارت حل مساله و پینشان م ،(8)های پژوهش عسگری و همکارانیافته
روش   ش،یآزما با  سازنده  یمبتن  س یتدر  یهاکه  د  ییگرابر  ایآموزش  روش دند،  با  که  کنترل  گروه  ز 
  اند که کاربرد به این نتیجه رسیده  ،(5خانی و همکاران) افضل.  اند، بالاتر است دهیآموزش د  متداول  سیتدر

   برنامه   در  (انسانگرایی  و  اجتماعی  انسان  دانشآموزمداری،  شناختی،  فرآیندهای  توسعه)  خلاق  رویکردهای
-به این نتیجه رسیده  ،(6) دارد. عقیلی و همکاران  ایین پ  و  نامطلوب  سمت  به   گرایش   متوسطه  دوره  درسی

اند که کلیه دبیران شهرستان مبارکه معتقدند که متن کتاب کمتر از سطح  متوسط فرایند خودارزیابی را 
 دهد. آموزان افزایش نمیکند و سوالات کتاب قدرت تفکر را در دانشتقویت می

 

 های تحقیق  سوال

 گرایی کدامند؟یکرد سازندههای رولفهومفاهیم و م .1
های درسی علوم اجتماعی دوره محتوای کتاب  گرایی درهای رویکرد سازندهمیزان توجه به مؤلفه.  2

    متوسطه چقدر است؟ 

 
 روش تحقیق 

  دوره اجتماعی علوم درسی  هایوضعیت کتاب بیان و توصیف پژوهش این هدف  که جایی  آن از
تحقیق است،  متوسطه  در که  است هایی مؤلفه دقیق  توصیف شامل و  آید می شمار  به توصیفی یک 

-کتاب  جامعه آماری.  اندشده شناسایی بررسی، مورد درسی  هایکتاب  در گراییرویکرد سازنده با ارتباط
متوسطه اجتماعی علوم درسی ایه دفتر که است دوره   درسی،  هایکتاب تألیف و ریزیبرنامه توسط 

-نمونه از  آماری، جامعه دلیل محدودیت به و پژوهش موضوع ماهیت جهتو  با .است چاپ شده و تألیف
منظور و نظرصرف گیری آماری کل اعتماد، قابل  و دقیق هایداده به یابیدست به   عنوان به جامعه 
 روش   .است گرفته قرار استفاده مورد محتوا تحلیل روش  این تحقیق  در .است شده گرفته نظر در نمونه،

اجتماعی  علوم هایکتاب محتوای برش،  عملیات بر اساس  که است صورت این به شپژوه این در کار
 و تصویر  متن، بخش سه به و بندیطبقه فعالیت است، و پرسش تصویر، متن، شامل که متوسطه دوره

فعالیت  پرسش سازندهمؤلفه سپس .شد تقسیم و  رویکرد  پرسش تصاویر متون،  در گرایی،های   و و 
 ضبط واحد از متن تحلیل برای .گرفت قرار مورد تحلیل هاکتاب محتوای در کلی ورط به و هافعالیت

  رفته  کار به هاکتاب  این در محتوای تحقیق هایمقوله به مربوط واحدهای شمارش  منظور به  (تحلیل)
 واحد  این .است شده نظر گرفته در جمله  صورت به فعالیت  و  پرسش و  متن در قسمت ضبط  واحد است.

 قرار مورد اشاره هاآن در که هاییشاخص اساس  بر تصویر هر که گرفته شده نظر در چنین ویرتصا در
در این تحقیق از روش جدیدی که برگرفته از   .است شمارش شده بعد و شده تقسیم واحدهایی به گرفته

-زش داده باشدکه پرداهاست برای پردازش نتایج استفاده شد. این روش آنتروپی شانون میتئوری سیستم 
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ها در تحلیل  اساس این روش، تحلیل داده  کند. بر ها را در بحث تحلیل محتوی با نگاه جدید مطرح می
-تر و معتبرتر عمل خواهد کرد. آنتروپی در تئوری اطلاعات شاخصی است برای اندازه محتوی بسیار قوی

این روش که به مدل جبرانی اساس   شود. برگیری عدم اطمینان که به وسیله یک توزیع احتمال بیان می
کتاب محتوی  است  پاسخگومشهور  سه  نظر  نقطه  از  متوسطه  دوره  اجتماعی  علوم  درسی  )کتاب   های 

در ابتدا پیام   .بندی شده استگرائی طبقههای رویکرد سازندهسوم متوسطه( و مولفه  دوم و  های اول،سال
مقوله شبر حسب  فراوانی  قالب  در  پاسخگو  هر  تناسب  به  میها  داده  بر   .شودمارش  جدول  اساس  های 

 فراوانی مراحل زیر به ترتیب انجام شد:
فراوانی ماتریس  اول:  شوندمرحله  بهنجار  باید  فراوانی  جدول  رابطه    های  این  از  کار  این  برای  که 

 شوند.استفاده می

 
دهیم و برای این های مربوطه قرار میمرحله دوم: بار اطلاعاتی هر مقوله را محاسبه کرده و در ستون

 شود:منظور از رابطه زیر استفاده می
                                Pهنجار شده ماتریس=

ای که دارای بار اطلاعاتی ها محاسبه شده و هر مقولهمرحله سوم: ضریب اهمیت هر یک از مقوله
ی محاسبه ضریب اهمیت از رابطه زیر  که برا  بیشتری برخوردار است  (We)  بیشتری باشد از درجه اهمیت

 استفاده شده:

 
 ادبیات  مطالعه طریق  از محتوا تحلیل لیست تدوین چک از  پس پژوهش، ابزار روایی تعیین منظور به

 اختیار در لیست چک این صورت گرفته، خارجی  و داخلی مطالعات بررسی و گرائیسازنده  حوزه رویکرد
تربیتی متخصصان از  تن هفت  روش  از تحقیق ابزار ی یپایا برای تعیین . شد تأیید و  گرفت  رارق علوم 

 اجتماعی  علوم درسی  مطالعه کتب بار دو  از پس که  صورت بدین .شد استفاده (آزمون مجدد)  بازآزمایی
  حاصل  شده های شمارش فراوانی بین  0/ 86  همبستگی ضریب مقدار فاصله یک هفته،  به متوسطه دوره

  .گشت
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 ژوهش  های پ یافته

  از  حاصل هاییافته گرایی مورد بررسی قرار گرفت و سپسهای رویکرد سازندهلفهوابتدا مفاهیم و م
درسی کتاب محتوای تحلیل ترتیب  .شد بیان متوسطه دوره اجتماعی علوم  های  این  مجموع  به   که 
شماره   جدول در متوسطه دوره اجتماعی علوم هایدر کتاب مؤلفه هر برحسب  آمده دست  به  هایفراوانی

  به  شانون  آنتروپی روش اول  مرحله اساس بر  (3) شماره جداول  در جدول این هایداده و شد تهیه  (2)
 مقدار شانون آنتروپی روش  سوم دوم و مرحله اساس  بر سپس .اندآمده  در شده بهنجار هایصورت داده

  بدین تا است شده در آورده ترتیب به  مذکور جدول از حاصل هایداده ضریب اهمیت و اطمینان عدم
    .دارد اختصاص مؤلفه کدام به اهمیت و توجه بیشترین میزان کلی طور به که شود مشخص طریق

     گرایی های رویکرد سازنده(: مفاهیم و مولفه1جدول شماره )

 منابع هامولفه مفاهیم 

 

 

 بافت و زمینه معتبر 

 

 

 یادگیری مو قعیتی 

کر ا،  آقازاده)2011چالمن)  السیون  توتن) 1389سیف)  (،1390(،  و  توتن  و    ،( 2007(،  لاند 

به 2000هانافیل) از  (؛  فردانش 2004)کوک  :نقل  فینی  (،  شیخی  به    (؛2000)آویرام   ،(1381) و 

 . (1387)فردانش و کرمی :؛ به نقل از(1367) (، فردانش1391منصوری ): نقل از

؛ به  (2004)ترتین ایدی آنلاین،  (2000)آویرام ،  ( 1391)کرمی:  به نقل از  (؛1379)زفسکیرمی گیری محیط فیزیکی یاد

 . (1384) آراچمن :نقل از

 

 

 

 یادگیرنده محوری 

 

 

 پویایی گروه  و  گفتگو

دیگران)  سرانو و  ،( 2009و  مدریتچر)2009دیگران)  اوریول  وگولتکین2006(،  کارادومن   ،)  

  کوک  :نقل از(؛ به 2000)یل(، لاند و هاناف2008(، کلارک)2011چالمن) (، السیون ا، کر2007)

 ( . 1997(، تیلور و همکاران)2000بک و همکاران) ،(1991)، لبوو(2004)

 

 آموز مشارکت فعال دانش

توتن)2008نیاز) و  توتن  سلوین)2007(،  همکاران)   ،(2006(،  و  کارکیورکی 2007فورد   ،)  

  فردانش   ،( 1991)و(، لبو1380)فردانش  :به نقل از(؛  1995)(، وولفولک2000آویرام)  (،2005)

 (. 1381) و شیخی فینی

 

 نقش تسهیل یادگیری معلم 

  : ازبه نقل   (؛2000آویرام)  ،(1387) پارسا  :به نقل از  (؛2002)تیگلار و دیگران  ، (2008اسکودر)

السن) 1391)منصوری از  (؛2000(،  نقل  گویتون)1391)منصوری  :به  رینر دنجل و   ،)2004  ،)

 . (2009واوروس)

 

 

 

 عدم قطعیت دانش 

  همکاران   و  (، دیکوکو2004(، میسون و جانستون، وایلدر)2007تانگ)  بیگز و   ، (2008ییلماز) تولید شخصی دانش 

 (. 2002(، فرازر) 2003(، آندرسون و آلومی)2004)

به نقل از فردانش و شیخی  (؛  1993)(، بیلر و شومن1381) احدیان و فردانش و شیخی فینی تفسیر دانش 

 (. 2000)(، آویرام 1381)فینی

  کارال و ریسوگلا  (،2007(، فورد و همکاران)2000(، آویرام)2006مدریتچر)  (،2008راسکین) نسبیت دانش 

(2009 .) 

 

 

 

 ارزیابی فرایند یادگیری 

دیگران) و  همکاران)  ،(2007موریسون  و  از  (؛1367)فردانش  ،( 1391میرزامحمدی  نقل    : به 

کرمی و  از  (؛ 2004)ساندرز،  (1387)فردانش  نقل    بری   (، 2005)استینگر  ،(1388) کرمی  : به 

 (. 1385)سیف :به نقل از  (؛2002)ترز (، 2005)
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 گرایی های رویکرد سازنده(: فراوانی مولفه2جدول شماره )

 کتب درسی             

 هامؤلفه

شناسی  جامعه مطالعات اجتماعی 

1 

شناسی  جامعه

2 

 جمع 

 0 0 0 0 موقعیتی  یادگیری 

 0 0 0 0 گیرنده یاد محیط فیزیکی

 49 17 9 23 گروه  پویایی گفتگو،

 90 19 26 45 فعال یادگیرنده  مشارکت

 5 3 2 0 معلم  تسهیلگری  نقش

 0 0 0 0 دانش  شخصی  تولید

 10 3 7 0 دانش  تفسیر 

 0 0 0 0 دانش  نسبیت

 2 1 1 0 خودارزیابی

 0 0 0 0 گروهی  کارهای  ارزیابی

 0 0 0 0 یادگیری  فرایند  ارزیابی

 0 0 0 0 فوری بازخورد

 0 0 0 0 عملکردی  سنجش 

 9 3 4 1 مسئله  بر  مبتنی یادگیری 

 23 11 15 7   تفکر های مهارت

 

 های مولفه به  ترتیب به محتوای کتب درسی علوم اجتماعی دوره متوسطه در  دهدکهمی جدول نشان

 10، تفسیر دانش23های تفکر  مهارت مورد،  49گفتگو و پویایی گروه   مورد،  90مشارکت فعال یادگیرنده  
بر مسئله   مبتنی  یادگیری  معلم    9مورد،  مورد توجه شده    2مورد، خودارزیابی    5مورد، نقش تسهیلگری 

 شده است. ن توجهیها و به سایر مولفه است
 
 

 

 

 ارزیابی تکوینی 

  حسنی ،  (1388سیف)  ،( 1391(، کرمی) 2003(، سولومون)2005مورس و ماری) ،(2009بایبی) خودارزیابی 

 . ( 1388و احمدی) 

 . ( 2010بروکز) ،(2010دتلفس) بازخورد فوری 

 . (1993(، بروکز)2006هورتن)  سنجش عملکردی 

 .(2004وولفولک)،  (2006سولومون) ،(2006هورتن)  ارزیابی کارهای گروهی 

 

 گرائی شناخت

 

 (. 2003سوین) ،(2005کارگیورگی) ،(2010پولیزویس)  ،( 2010جانسن) یادگیری مبتنی بر مسئله 

های تفکر )تفکر  مهارت

 انتقادی، تامل و استدلال( 

اتال)  ،( 2004و فریش)آلدریج دورمن    ،( 2009استلمیجر)   همکاران   (، دیکوک و2005چوئن 

 . (1390مرتضوی و همکاران) ، (2004)
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 های بهنجار شده، مقدار بار اطلاعاتی داده(:  3جدول شماره ) 

 گرائی های سازنده ماعی بر اساس مؤلفههای درسی علوم اجتو ضریب اهمیت محتوای کتاب
 کتب درسی                

 هامؤلفه

 شناسی جامعه مطالعات اجتماعی 

1 

 شناسی جامعه

2 

  مقدار بار اطلاعاتی

(EJ) 

 ضریب اهمیت 

(WJ) 

 0 0 0 0 0 یادگیری موقعیتی 

 0 0 0 0 0 یادگیرنده  فیزیکی محیط

 167/0 939/0 346/0 183/0 469/0 گروه  پویایی گفتگو،

 167/0 938/0 211/0 288/0 50/0 یادگیرنده  فعال مشارکت

 109/0 611/0 60/0 40/0 0 معلم  تسهیلگری  نقش

 0 0 0 0 0 دانش  شخصی  تولید

 099/0 554/0 30/0 70/0 0 دانش  تفسیر 

 0 0 0 0 0 دانش  نسبیت

 112/0 630/0 50/0 50/0 0 خوداریابی

 0 0 0 0 0 گروهی  کارهای  ارزیابی

 0 0 0 0 0 یادگیری  فرایند  ارزیابی

 0 0 0 0 0 فوری بازخورد

 0 0 0 0 0 عملکردی  سنجش 

 172/0 964/0 333/0 444/0 222/0 مسئله  بر  مبتنی یادگیری 

  تفکر ) تفکر های مهارت

 ( استدلال و  تامل انتقادی، 

212/0 454/0 333/0 957/0 171/0 

 

 

  اطلاعاتی   بار میزان بیشترین جتماعی دوره متوسط،درسی علوم ا  کتب  دهدکه درنشان میجدول فوق  
و به مربوط اهمیت ضریب  و یادگیرنده  فعال  مشارکت  گفتگو،   و  طلاعاتی ا   بار میزان کمترین مؤلفه 

مؤلفه به  مربط  اهمیت  دانش، ضریب  تولید شخصی  یادگیرنده،  فیزیکی  محیط  موقعیتی،  یادگیری  های 
 باشد. رزیابی فرایند یادگیری و بازخورد فوری میسنجش عملکردی، ارزیابی کارهای گروهی، ا

 

 گیری  بحث و نتیجه

 به  کتب درسی علوم اجتماعی دوره متوسطه های به دست آمده از تحقیق، محتوایبر اساس یافته
های تفکر مهارت مورد،  49گفتگو و پویایی گروه   مورد،  90مشارکت فعال یادگیرنده   هایمولفه به ترتیب

مورد، خود ارزیابی   5مورد، نقش تسهیلگری معلم    9مورد، یادگیری مبتنی بر مسئله    10ش، تفسیر دان23
است  2 شده  توجه  مولفه  مورد  به  سنجشو  محیط  های  نسبیت   فیزیکی  عملکردی،  دانش،   یادگیرنده، 

ارزیابی  کارهای  ارزیابی موقعیتی هیچ توجهی نشده    فوری و یادگیری  یادگیری، بازخورد  فرایند  گروهی، 
مؤلفها به  و  توجه  بیشترین  یادگیرنده  فعال  مشارکت  مؤلفه  به  اجتماعی  مطالعات  کتاب  در  های ست. 
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سنجش  بازخورد نقش  فوری  تفسیر  شخصی  تولید  معلم،  تسهیلگری  عملکردی،  نسبیت   دانش،   دانش، 
ارزیابی  کارهای  ارزیابی  یابی،زخودار  دانش، یادگیری  فرایند  گروهی،   زیکی فی  محیط  موقعیتی،  یادگیری، 

به    2و    1شناسی  های جامعهشتر از کتابیکتاب مطالعات اجتماعی ب  در  یادگیرنده هیچ توجهی نشده است.
 مؤلفه مشارکت فعال یادگیرنده توجه شده است.

نیز  بیشترین توجه به مؤلفه مشارکت فعال یادگیرنده و دومین توجه به    2و    1شناسی  در کتاب جامعه
 معلم،  تسهیلگری  عملکردی، نقش  فوری، سنجش   های بازخوردبه مؤلفه  و  پویایی گروه  مؤلفه گفتگو و

 فیزیکی  محیط موقعیتی، یادگیری، یادگیری فرایند ارزیابی یابی،زخودار دانش،  دانش، نسبیت شخصی تولید
های تفسیر دانش، خودارزیابی، به  مؤلفه  2و    1شناسی  یادگیرنده هیچ توجهی نشده است. در کتب جامعه

نسبت به مطالعات   2و    1شناسی  هیلگری معلم به یک میزان توجه شده است و این امتیاز جامعهنقش تس
های یادگیری بیشتر از مطالعات اجتماعی به مؤلفه  2و    1شناسی  چنین در کتب جامعهاجتماعی است و هم 

 های تفکر انتقادی توجه شده است.مبتنی بر مسئله و مهارت
توان به طور دقیق اظهار  قیق با نتایج تحقیقاتی که قبلاً انجام گرفته، نمیدر رابطه با مقایسه این تح

گرایی در برنامه درسی علوم  نظر کرد: زیرا همان طور که پیش از این اشاره شد، در رابطه با جایگاه سازنده
حال با    اجتماعی دوره متوسطه، تحقیقی که مستقیماً به این موضوع پرداخته باشد یافت نشد؛ اما در عین

ها و مقاطع دیگر و گرایی در کتب، پایههای سازندهکه تحقیقاتی در خصوص برخی از مؤلفه  توجه به این 
سازنده در خصوص  دیگرتحقیقاتی  کتب  در  با  انجام شده، می  گرایی  تحقیق  این  نتایج  مقایسه  به  توان 

های درسی غیر  گرائی در کتابندهکه در زمینه ساز جمله تحقیقاتی ازمستقیم پرداخت.  تحقیات مرتبط غیر
نیلی)  و  نتایج تحقیق عابدینی  دارد  این تحقیق همخوانی  نتایج  با  و  انجام شده است  اجتماعی   ،(1علوم 

های درسی علوم اجتماعی دوره متوسطه نه  (، است. از جمله تحقیقاتی که در مورد کتاب24رنجدوست)
سازنده  رویکرد  اساس  بر  بر  مستقیماً  بلکه  مؤلفهگرایی  از  برخی  سازندهاساس  تفکر  های  از جمله  گرایی 

 زاده و همکاران تحقیق همخوانی دارد تحقیقات یوسف  نتایج این  شده است و باانجام    انتقادی، حل مسئله
-یافته   در که  (،22)موسوی  (،14)هاشمیپژوهش   نتایج با این پژوهش های یافته چنینباشد. هم می  ،(31)

 در  تأکید مورد های پرورش مهارت بر  بررسی مورد درسی  هایکتاب مؤثر نقش بر خود پژوهشی های
درسی مختلف   کتب  ندارد. تحقیقاتی که درهمخوانی   اندهکرد اشاره خوب و مطلوب درحد انتقادی  رویکرد

گرایی انجام شده است و با نتایج های رویکرد سازندهو مقاطع تحصیلی متفاوت بر اساس برخی از مؤلفه
خانی و افضل (،5خانی و همکاران) (، افضل3همکاران)  قیق همخوانی دارد تحقیقات امیراحمدی واین تح

 باشد. می ،(20و مارتین و همکاران) ،(6عقیلی و همکاران) ،(4نوه ابراهیمی)
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 پیشنهادهای کاربردی  

م توجهی یا  با توجه به اهمیت آموزش علوم اجتماعی و با توجه به نتایج این تحقیق که حاکی از ک  -
مؤلفهتوجهی  بی به  برنامههای سازندهاین علوم  تالیف و  به دفتر  اجتماعی گرائی است.  ریزی گروه علوم 

پیشنهاد می متوسطه  این کتاب دوره  بازنگری در محتوای  با  تا  مؤلفهشود  بر  بیشتر  های سازندهها  گرائی 
 تاکید شود. 

است و سبب افزایش علاقه فراگیران به یادگیری  ثیرگذاری بیشتری برخوردار  اًبخش تصاویر از ت  -
   ها تاکید شود. گردد که در بخش تصاویر بیشتر بر این مؤلفهشود. بنابراین توصیه میمی

 
 تعارض منافع  

   » .بنا بر اظهار نویسندگان مقاله حاضر فاقد هر گونه تعارض منافع بوده است»
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