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  چکیده

 پیشرفت پاسخ چند -اي چندگزینه آزمون رواسازي و اعتباریابی حاضر تحقیق از هدف
یه دروس ارائه شده در کلآماري شامل  جامعه. بود روانسنجی روش از استفاده با تحصیلی

 علوم تربیتی دانشگاه رشته در مقطع کارشناسی ارشد 94- 95نیمسال دوم سال تحصیلی 
باشد که به روش تصادفی  یم درس  4 کلاس درس و نمونه 65آزاد اسلامی تبریز، به تعداد 

ي پیشرفت تحصیلی محقق ها آزمونیري، شامل گ اندازهابزار . اند شدهي انتخاب ا خوشه
 نفر از اساتید گروه علوم 5ساخته براي دروس انتخابی بود که روایی محتوایی آنها به تایید 

یی آزمون هاي روا. ها از طریق آلفاي کرونباخ محاسبه گردیده است تربیتی رسید و پایایی آن
 و با ها آزمون نیز از طریق بررسی همبستگی آن با سایر انواع چند پاسخ-اي ینهچندگز

نتایج نشان داد پایایی آزمون هاي .  استفاده از آزمون همبستگی پیرسون برآورد گردیده است
چندپاسخ طراحی شده مناسب بوده و همچنین همبستگی بین نمرات آزمون -چندگزینه اي

کوتاه غلط، -ي تشریحی گسترده پاسخ، صحیحها آزمون با نمرات چند پاسخ-اي هینچندگز
، 865/0باشد و ضرایب همبستگی به ترتیب  یمدار  یمعنکردنی از نظر آماري جورو پاسخ 
 چند پاسخ-اي ینهچندگزهاي  توان ادعا نمود آزمون یملذا  باشد، یم 669/0 و 771/0، 628/0

  .وایی می باشندطراحی شده داراي اعتبار و ر
 پاسخ، کوتاه آزمون کردنی، جور آزمون چندپاسخ،-اي چندگزینه آزمون:هاي کلیديهاژو
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  همقدم
فرایند آموزش و میزان دستیابی فراگیران به اهداف آموزشی و موفّقیت آنان همواره 

ها نیز تدوین  هدف از ساخت آزمون. باشد هاي اصلی هر نظام آموزشی می از دغدغه
، ها آزموناز میان انواع . یري میزان تحقق این اهداف استگ اندازهابزاري براي 

 اطلاعات حاصل از چراکهباشند،  یمي پیشرفت تحصیلی داراي اهمیت بیشتري ها آزمون
گیري  یمتصمهاي فراگیران و   دانش و تواناییدربارهها پایه و اساس قضاوت  این آزمون

آموزان است  ي دانشها کوششهاي آموزشی معلّم و  یت نتایج فعالیتمطلوب درباره
هاي  ، انگیزهنفس عزتو از سویی ممکن است بر موقعیت اجتماعی، ) 1392سیف،(

هاي  آزمون. یرگذار باشندتأثها و نهایتاً بر آینده و سرنوشت فراگیران  تحصیلی، انتخاب
ي میزان پیشرفت تحصیلی فراگیران وجود دارند که هر یک یرگ اندازهبسیار متنوعی براي 

باشند و بسته به اهداف آموزشی، موضوع، ساختار محتوا،  یممحاسن و معایب خود را دارا 
اله دادي و یعقوبی . ها را به کار برد توان هر یک از آن یمامکانات و بسیاري عوامل دیگر 

گسترده پاسخ و ( تشریحی دسته سه در هاي مداد و کاغذي را انواع آزمون) 1390(
غلط، -صحیح(و عینی ) پرسشی، کامل کردنی و تشخیصی(، کوتاه پاسخ )محدود پاسخ

  .اند نمودهي بند دسته) اي جور کردنی و چندگزینه
یست نمعتقدند در جهان واقعی کسی فاقد دانش  1 چون بوکاردنظران صاحببرخی 

 و بسیار پرهزینه بار فاجعهو باز پاسخ را امري و به همین علت استفاده از سؤالات انشایی 
) 1387(، از نظر دلاور و زهراکار )1390به نقل از کریمی، فلسفی نژاد و درتاج (داند  یم

از . ي ضرورت داردگذار نمرهینیت در عهاي خوب و ثمربخش،  یريگ اندازهنیز جهت 
ي ها آزمونبه مزایاي ) 2014( 3و پالاك 2سویی برخی محققان چون ویلکوکس

هاي گسترده   را براي مقیاسها آنگذاري،  اي ازجمله، سهولت و عینیت نمره چندگزینه
 شاره نموده و بر این باورند که این مزیت آشکار باید موجب ایجاد انگیزه براي ایده آل

توان لزوم تلاش براي بهبود  یمها گردد، لذا  هاي ساخت این آزمون بهبود استراتژي
بدین منظور جهت ارزشیابی پیشرفت تحصیلی . زشیابی عینی را توجیه نمودهاي ار شیوه

اي استفاده گردیده است که با عنوان  هاي چندگزینه دانشجویان نوع خاصی از آزمون
شکل خاصی از این آزمون، براي . چند پاسخ نامبرده خواهد شد-اي آزمون چندگزینه

                                                           
1. Bukard 
2. Wilcox 
3. Pollock 
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به نقل (چند پاسخ معرفی گردیده است  با نام 1979نخستین بار توسط کرونباخ در سال 
نیز با اشاره به این سوالات آنها را به عنوان ) 2012 (3وربیک). 2،2013 و آیور1از تاراسوا

هاست این سؤالات مورد غفلت واقع شده  سؤالاتی با پتانسیل بالا معرفی نموده که دهه
بر نقاط قوت با تأکید  ینه معرفی سؤالاتی بود کهزم این سؤالات مطالعه .است

ها ازجمله مشکل حدس زدن  اي مرسوم، از نقاط ضعف این آزمون هاي چندگزینه آزمون
هاي انحرافی   طراحی سؤالات با استفاده از گزینهمشکل و دهندگان آزمونها توسط  پاسخ

چند پاسخ به نحوي -اي هاي چندگزینه  طراحی سؤالات آزموننحوه. معیوب بکاهد
که  هاي مختلفی داشته باشد، درصورتی تواند تعداد گزینه یمن باشد که هر سؤال آ یم

هاي معیوب که روایی و  ی به استفاده از گزینهلزومینه مناسب دشوار باشد گزیافتن 
 ها اکتفا کرد و در توان به حداقل گزینه یمکنند نیست و  یمپایایی آزمون را تهدید 

توان جهت کاهش  یمود داشته باشد، هاي بیشتري وج که امکان استفاده از گزینه صورتی
 یک گزینه لزوماًهمچنین هر سؤال . ها استفاده نمود احتمال درستی پاسخ حدسی از آن

تواند متغیر باشد که خود عاملی براي کاهش احتمال  یمصحیح نیست و این تعداد 
 باشد، چرا که یک آزمون چهار درستی یک پاسخ انتخاب شده بر اساس حدس می

توان پاسخ داد و لذا احتمال  یمینه صحیح را به چهار شکل گز یک تنها با اي گزینه
چند پاسخ با -اي که یک آزمون چندگزینه باشد، درحالی  می25/0درستی پاسخ حدسی 

 طریق مختلف پاسخ داد که احتمال درستی هر پاسخ 16توان به  یمچهار گزینه را 
  .یابد یم کاهش 06/0حدسی در این حالت به 

 فردریک در دانشگاه کانزاس ابداع 1914اي را اولین بار در سال  ت چندگزینهسؤالا
: شود یمهر سؤال از سه قسمت اصلی تشکیل ). 1388به نقل از ملاهادي،(نموده است 

از انواع مختلف . هاي انحرافی گزینه) 3ینه کلید، گزینه درست یا گز) 2 سؤال، ساقه) 1
ینه درست، نوع گزه نوع پرسشی، نوع ناتمام، نوع تنها توان ب اي می هاي چندگزینه آزمون

ینه درست، نوع منفی، نوع جایگزینی، نوع ناتمام پیشنهادي و نوع پاسخ گزبهترین 
هاي  نیز انواع مختلف آزمون) 2009 (5و چان 4ان جی). 1393سیف،(نمود یبی اشاره ترک

اي  اي لیبرال، چندگزینه هاي مرسوم، چندگزین چندگزینه: اند اي اشاره نموده چندگزینه
                                                           

1. Tarasowa 
2. Auer 
3. Verbic 
4. Ng 
5. Chan 
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 براي مقابله با ها آنبندي که تمامی  یتاولوحذفی، ارزیابی اطمینان، تست احتمال و 
  .اند مشکل حدس زدن معرفی گردیده

هاي  اي مهم است که گزینه ینهچندگزدر سؤالات ) 1386(از نظر ثرندایک 
گاه را جلب کنند و به نظر آموزان ناآ ظاهر و موجه باشند و بتوانند دانش ساز خوش گمراه

هاي انحرافی باید کارایی لازم را داشته باشند یعنی توجه  ، گزینه)1390(پاشا شریفی 
ینه درست به خود جلب کنند و گز اندازهیري را به گ اندازهافراد بی اطلاّع از موضوع مورد 

 کافی دارند، یري توانایی و مهارتگ اندازههایی که در مورد موضوع مورد  براي آزمودنی
هاي انحرافی  معتقدند، گزینه) 1386(گول زننده نباشند، چرا که کاپلان و ساکوزو 

پاشاشریفی . طور نامطلوبی کیفیت آزمون را تحت تأثیر قرار دهند توانند به یمنامناسب 
کند که در  یماي اشاره  ینهچندگزهاي سؤالات  ینهگزهمچنین در زمینه تعداد ) 1390(

شوند، احتمال یافتن تصادفی  یماي ساخته   گزینه6 یا  5هاي  که با سؤالهایی  آزمون
اي  اي است، اما یک پرسش سه گزینه  گزینه4 یا  3هاي  هاي درست کمتر از سؤال پاسخ

اي   یک پرسش چهار یا پنج گزینهبه شوندهاي آن با رعایت اصول تهیه  که همه گزینه
کند  نیز عنوان می) 1391(لرد . باشد یم تر ارجح، هاي آن نادرست باشد که بعضی از گزینه
ها بیشتر باشد، بهتر است، اما باید در نظر  رسد که هر چه تعداد گزینه یمکه چنین به نظر 

از نظر کاپلان . ها منجر به افزایش زمان سنجش می گردد داشت که افزایش تعداد گزینه
هاي  دهند که اضافه کردن گزینه یمسنجی پیشنهاد  هاي روان نظریه) 1386(و ساکوزو 

شوند، اما در عمل اضافه کردن  یمانحرافی بیشتر باعث افزایش پایایی سؤالات 
هاي انحرافی ممکن است واقعاً باعث افزایش پایایی آزمون نشود، زیرا پیدا کردن  گزینه
  .هاي خوب مشکل است گزینه

اي وجود داشته است،  ههایی که همواره در مورد سؤالات چندگزین یکی از نگرانی 
طورکلی دو الگو در حدس زدن  به. شوندگان به این سؤالات است پاسخ حدسی آزمون

شود و الگوي دوم که  یم یا تصادفی نامیده ناآگاهانهالگوي اول که حدس . مشهود است
شده نام دارد، در هر حالت حدس زدن پایایی آزمون را کاهش   یا آموختهآگاهانهحدس 

افزایش : اند از ي ارائه شده جهت مقابله با حدس زدن عبارتکارها راهبرخی از . دهد یم
دهی منفی، مدل ارزیابی  دانم، نمره ینمینه گزهاي هر سؤال، استفاده از  تعداد گزینه

باشد،  یمحل، نمره دهی منفی  ین راهتر معمولاطمینان، حذف گزینه و انتخاب لیبرال و 
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ها   در این حالت نمرات دانشجویان علاوه بر دانش آنکهت ایراد نمره دهی منفی این اس
  ).1393مرتاض هجري، خباز و جلیلی،(باشد  ها نیز می متأثر از شخصیت آن

به عینیت و سرعت  اي هاي چندگزینه از مزایاي آزمون) 2015(دامنیچ و همکاران 
عف این دهی و از نقاط ض یوتري بودن نمرهکامپدر سنجش موضوعات متعدد و امکان 

ها به کاهش روایی و پایایی براثر حدس زدن و عدم توانایی این سؤالات در تمایز  آزمون
هاي رفع این نواقص را   و یکی از روشاند نمودهبین دانش نسبی و نبود دانش اشاره 

 و ها نامها با  که انواع آناند  کردهجاي تک پاسخ ذکر   بهچند پاسخاستفاده از سؤالات 
، چند 1غلط-چند صحیح: اند ازجمله  قرارگرفتهاستفادهگذاري مختلف مورد  ههاي نمر روش

  .4اي و چند چندگزینه 3، چند پاسخ2علامتی
 گزینه 5 یا  4اي  ی یک آزمون چندگزینهعموم، در حالت )1979 (5از نظر مورگان

 در دوران تحصیل با آن آشنا دانشجویانباشد و اغلب  ها صحیح می  یکی از آنکهدارد 
اي وجود دارد که هر سؤال آن ممکن  ي چندگزینهها آزمونهستند، اما نوع دیگري از 

 دسته از 28نیز به ) 2006 (7 و گیفورد6اسکالیس. است چند پاسخ درست داشته باشد
هاي مبتنی بر کامپیوتر، ازجمله سؤالات چند  ها در زمینه طراحی هاي آزمون نوآوري

معتقد بود که اگرچه  8یناهالادکنند که  یمن اشاره این محققا. اند نمودهپاسخ اشاره 
زودي  کرد که به یمبینی  اند، اما پیش شده هاست که فراموش هاي چند پاسخ دهه آزمون

نیز سؤالات چند پاسخ را نوعی ) 2012(وربیک . ها بازخواهد گشت علاقه به این تست
ین تفاوت که هر سؤال داند با ا یماي   شبیه به سؤالات چندگزینه ینگزسؤال پاسخ 

 را داراي پتانسیل بالا ها آزمونینه صحیح داشته باشند و این گز یک ازممکن است بیش 
 ها آزمون از زمان معرفی این هاست مدتبااینکه . داند یمهاي آموزشی  گیري جهت اندازه

گذارد اما مطالعات بسیار کمی در این زمینه صورت گرفته است که با جستجو در  یم
  .موارد یافت شده و مرتبط مورد مطالعه قرار گرفته است 9مختلف هاي گاهیپا

                                                           
1. multiple True-False 
2. multiple-mark 
3. multiple-answer 
4. Multiple-multiple-choice 
5. Morgan 
6. Scalise 
7. Gifford 
8. Haladyna 
9. ERIC, Science Direct, Springer, IEEE... 
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دهی  یکی از مسائل اصلی در مورد سؤالات چند پاسخ، انتخاب قوانین درست نمره
  .باشد می

به چند ) 2013(و تاراسوا و آیور ) 2012(، وربیک )2015(دامنیچ و همکاران 
که  اره نموده اند، ازجمله الگوریتم مورگاندهی براي سؤالات چند پاسخ اش الگوریتم نمره

  .مورد استفاده در تحقیق فوق است
 دهی هاي مختلف نمره ، در تحقیق خود به تأثیر الگوریتم)2015(دامنیچ و همکاران 

آموزان   آماري در این تحقیق دانشجامعه. اند پرداختهچند پاسخ، -اي به سؤالات چندگزینه
 بودند و 2012-2013ي جنوا در سال تحصیلی  شهرمنطقه متوسطه در مدرسه 7

 سؤال بود که بعد از 14ابزار تحقیق شامل . شده بود صورت داوطلبانه انجام گیري به نمونه
 سؤال در تجزیه و 12ها دو سؤال به دلیل نقص حذف و در مجموع  تجزیه و تحلیل داده

چند –اي  چندگزینه سؤال آن10که دو سؤال آن باز پاسخ و  تحلیل نهایی استفاده شد
 متغیر و تعداد 8 تا 4از  چند پاسخ-اي ها در سؤالات چندگزینه تعداد گزینه. پاسخ بود

 8ها با  پاسخ.  بود5 تا 1هاي انحرافی بین   و تعداد گزینه5 تا 2هاي درست بین  گزینه
نامه   پرسش286در تمام . ي و سپس تحلیل شدندگذار نمرهدهی،  الگوریتم مختلف نمره

سنجی بهتري نشان  هاي روان دهی نسبی ویژگی هاي نمره  تحلیل گردیدند، الگوریتمکه
دهی مختلف سبب تفاوت در  هاي نمره همچنین نتایج نشان داد که الگوریتم. دادند

گردند و  یم تمیز و حساسیت سؤالات در برابر حدس قوهپایایی، ضریب دشواري، 
یشتر از الگوریتم دو ارزشی بوده و روش میانگین نمرات در هر هفت الگوریتم نسبی ب

. ها ضریب آلفاي کرونباخ کمتري داشته است یه روشبقدهی دو ارزشی نسبت به  نمره
 سؤال 32نیز در تحقیقی با عنوان ارزش اطلاعاتی سؤالات چند پاسخ، ) 2012(وربیک 

مود و بر  گزینه بود، طراحی ن5 سؤال آن چند پاسخ با 3اي و   سؤال آن چندگزینه29که 
طور داوطلبانه شرکت کرده بودند، اجرا   مدرسه ابتدایی که به50آموز از   دانش926روي 
نتایج نشان . دهی براي نمره دادن به این سه سؤال استفاده کرد یوه نمرهشاز شش . نمود

دار است و پایایی   تمیز و پایایی هر سه سؤال معنیقوهدهی بر  داد تأثیر روش نمره
 .باشد یمهاي دو ارزشی  دهی نسبی بالاتر از روش رههاي نم روش
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 و 1ترکیبی یسه آزمون چندپاسخمقادر تحقیقی به ) 2014(ویلکوکس و پولاك 
آزمون بر روي دانشجویان . اند پرداختهآزمون باز پاسخ در درس فیزیک الکترواستاتیک 

ین دو کلاس  یک از اهردر . دو کلاس الکترواستاتیک از دانشگاه کلورادو اجرا شد
یان ترمشان به دو گروه همتراز تقسیم شدند و یک بخش مدانشجویان بر اساس نمرات 

 ترکیبی پاسخ چند پاسخاز دانشجویان به سؤالات باز پاسخ و بخش دیگر به سؤالات 
نتایج نشان داد میانگین نمرات، ضریب دشواري، روایی و پایایی سؤالات در دو . دادند

همچنین توزیع نمرات در هر دو حالت نرمال . داري با هم ندارند ینوع آزمون تفاوت معن
براي بررسی همبستگی سؤالات از ضریب همبستگی . بود و واریانسی مشابه داشت

دوي سؤالات هر   براي دوبه71/0 تا 24/0که این میزان بین  پیرسون استفاده گردیده
  .نسخه بود
 وان روایی و پایایی نمرات به، در تحقیقی با عن)2016( 4و روت 3، کار2علی

اي را با  اي، دو نسخه از سؤالات باز پاسخ و چندگزینه آمده از سؤالات چندگزینه دست 
صورت تصادفی به شش گروه از دانشجویان سال اول پزشکی  سؤالات یکسان به

ص اي شاخ ها نشان داد در سؤالات چندگزینه تحلیل داده. دانشگاه نورث داکوتا ارائه دادند
همچنین نتایج . دشواري کمتر و ضریب آلفاي کرونباخ بیشتر از سؤالات باز پاسخ است

اي بهتر از سؤالات باز پاسخ  نشان داد که عملکرد دانشجویان در سؤالات چندگزینه
اي  هاي چندگزینه گردد، چرا که در آزمون باشد و دلیل آن به ماهیت سؤالات برمی می

شود به همین  یمهاي باز پاسخ از حافظه فراخوانی  مونجواب درست انتخاب ولی در آز
  .تر از حد انتظار بود اي پایین هاي چندگزینه علت ضریب دشواري سؤالات در آزمون

عنوان با) 2013 ( 8 و والاس7، گریفین6، بیاوس5در تحقیقی تجربی که توسط زونتی
هاي مختلف  ها و گزینه نه گزی4 گزینه، 3اي با  مقایسه سؤالات چندگزینه: ثابت یا متغیر

اي در کالج زنان و مامایی رویال استرالیا و نیوزلند   سؤال چندگزینه60انجام گرفته است، 

                                                           
هاي  دهندگان بعد از انتخاب پاسخ ، هر سؤال دو بخش دارد که آزمونباشند یمي ا چند پاسخ دومرحلهاین سؤالات به شکل  .1

  .پردازند یمهاي بخش دوم   به انتخاب پاسخبخش اول با خواندن بخش دوم سؤال
2. Ali 
3. Carr 
4. Ruit 
5. Zoanetti 
6. Beaves 
7. Griffin 
8. Wallace 
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  اي اجرا گردید، در سري دوم،  گزینه4در سري اول، سؤالات . به سه شکل اجرا گردید
 بهترین اي اجرا و در سري سوم ها حذف و سؤالات سه گزینه یکی از ناکاراترین گزینه

 یعنی برخی سؤالات سه گزینه و برخی از  تعداد گزینه براي هر سؤال انتخاب گردید،
 در کل، آزمون سؤالات کهنتایج تحلیل سؤالات نشان داد .  گزینه داشتند4سؤالات 

باشند،  یماي  ینهگزیري بهتر از سؤالات سه گ اندازهاي از نظر اعتبار و خطاي  چهارگزینه
سنجی  هاي روان ها، ویژگی  سؤالات نشان داد با حذف برخی گزینهتک اما تحلیل تک

هاي مختلف، بهترین  برخی سؤالات بهتر شده است و همچنین سؤالات با تعداد گزینه
  . تمیز را نشان دادندقوهسنجی از لحاظ پایایی و  هاي روان ویژگی

کاهش تعداد در تحقیقی، آثار ) 2006 (4یومی  و کی3، توموکو2، اوسامو1تتسوهیتو
سنجی آزمون ورودي دانشگاه کانساي را مورد بررسی  هاي روان ها بر روي ویژگی گزینه
اي بود، با حذف یک  صورت یک سري سؤالات چهارگزینه این آزمون که به. اند دادهقرار 

یسه مقا. اي تبدیل شد و بر روي گروه دیگري اجرا گردید  یک آزمون سه گزینهبهگزینه 
. هاي مرکزي در دو گروه تفاوت معناداري ندارند ون نشان داد که شاخصنتایج دو آزم

 4اي همان کارایی سؤالات   گزینه3کند، ازآنجاکه سؤالات  نتایج این تحقیق پیشنهاد می
  . گزینه استفاده کرد3 گزینه از 4جاي  توان به یماي را دارند،  گزینه

 سهیمقاجهت ) 1381(ي ی که توسط رساییان، نخعی و صادقی قندهارقیتحقدر 
نتایج . غلط و کوتاه پاسخ انجام گرفته است-ي، صحیحا نهیچندگزي ها آزموني ها روش
جاوید . داده است که معتبرترین روش مورد بررسی، سؤالات کوتاه پاسخ است نشان

 .غلط پرداخته است-اي و صحیح  سؤالات چندگزینهسهیمقانیز در تحقیقی به ) 2014(
. دار است آموزان در دو نسخه از لحاظ آماري معنی ، تفاوت عملکرد دانشنتایج نشان داد

  .آمده است دست غلط بیشتر از سؤالات چند گزینه به-همچنین پایایی سؤالات صحیح

  ی تحقیقشناس روش
روش تحقیق حاضر روانسنجی بوده و جامعه آماري شامل کلیه دروس ارائه شده در 

یز در نیمسال دوم سال تبرربیتی دانشگاه آزاد اسلامی  علوم ترشته کارشناسی ارشد دوره
 درس 65 درس از بین 4 انتخابی نمونه .باشد یم درس 65 به تعداد 94-95تحصیلی 

                                                           
1. Tetsuhito 
2. Osamu 
3. Tomoko 
4. Kiyomi 
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ي از بین ا خوشهباشد که به روش تصادفی   کلاس می12ارائه شده و در مجموع شامل 
جهت  وه با سه کلاساند و به چهار گر یدهگردهاي مختلف علوم تربیتی، انتخاب  یشگرا

ي مذکور ها آزمونپاسخ با یکی از انواع چند-اي زمان آزمون چندگزینه  اجراي هم
. هاي مربوط به دانشجویان زن ارائه گردیده است بندي شدند، در تحقیق حاضر داده دسته

ساس منابع هاي پیشرفت تحصیلی محقق ساخته بر ا یري شامل آزمونگ اندازهابزارهاي 
پاسخ به همراه چند-اي آزمون چندگزینه: ارت علومي وزها سرفصلدرسی، مطابق با 

روایی . غلط، کوتاه پاسخ و جور کردنی-ي تشریحی گسترده پاسخ، صحیحها آزمون
 نفر از اساتید گروه علوم تربیتی 5ي محقق ساخته به تأیید ها آزمونمحتوایی تمامی 

جز آزمون تشریحی گسترده پاسخ، به روش آلفاي   به ها آزمونرسیده و پایایی تمامی 
 آورده شده 1 در جدول ها تمامی آزمونمقدار آلفا براي  .کرونباخ محاسبه گردیده است

  .است
  ها پایایی آزمون: 1  شمارهجدول

 مقدار آلفاي کرونباخ نوع آزمون
 808/0 1چند پاسخ گروه -اي آزمون چندگزینه
 815/0 2پاسخ گروه چند -اي آزمون چندگزینه
 840/0 3چند پاسخ گروه -اي آزمون چندگزینه
 828/0 4چند پاسخ گروه -اي آزمون چندگزینه

 772/0 1غلط گروه - آزمون صحیح
 703/0 2آزمون جور کردنی گروه 
 817/0 3آزمون کوتاه پاسخ گروه 

  
  .باشند یم در سطح قابل قبولی ها آزمونشود پایایی تمامی  یمچنانچه ملاحظه 
صورت دو  غلط به-هاي کوتاه پاسخ، جور کردنی و صحیح آزمون: گذاري روش نمره

آزمون تشریحی گسترده پاسخ توسط استاد مربوطه . گذاري گردیدند  نمره1 و 0ارزشی 
  .گذاري و نتایج در اختیار محقق قرار گرفته است نمره

گذاري گردید،  ان نمرهچند پاسخ با استفاده از الگوریتم مورگ-اي آزمون چندگزینه
  :باشد یم -1،0،1صورت سه ارزشی  الگوریتم مورگان یک روش دهی به

  .دهنده انتخاب گردد ینه درست از طرف آزمونگززمانی که : 1
  .دهنده انتخاب گردد ینه نادرست از طرف آزمونگز زمانی که :1
  .دهنده انتخاب نگردد زمانی که گزینه، از طرف آزمون: 0
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گذاري  هاي موجود براي نمره براي انتخاب این روش از بین روشدلایل محقق 
  :چند پاسخ-اي هاي چندگزینه آزمون
  .ی دو ارزشیده نمرهی نسبت به روش ده نمرهتر بودن این روش  منصفانه) 1
 همه منفی، چون در غیر این صورت و در صورت انتخاب نمرهدر نظر گرفتن ) 2

  . کامل را اخذ نمایدرهنمتواند  یم دهنده آزمونها  گزینه
هاي علامت زده نشده، چرا که اگر براي علامت نزدن  عدم تعلق نمره به گزینه) 3 

ي که هیچ ا دهنده آزمونشد نمره در نظر بگیریم،  یماي که نباید علامت زده  گزینه
  .اي را انتخاب نکند نمره خواهد گرفت گزینه

  ها یافته
از قبیل میانگین و انحراف معیار نمرات هاي توصیفی  در این بخش ابتدا آماره

  .آزمون ها ارائه گردیده است
  

  فراوانی، میانگین، انحراف معیار نمرات و تعداد سؤالات هر کلاس: 2  شمارهجدول
 نوع آزمون تعداد میانگین انحراف معیار کمترین بیشترین چولگی کشیدگی

90/0- 38/0 85/8 92/1 16/2 16/5 94 
 - اي  چندگزینه 

 د پاسخچن

 غلط-صحیح 94 10/13 69/3 67/6 33/17 -31/0 -59/1

61/0 86/0 18 3 71/3 02/9 98 
 - اي  چندگزینه 

 چند پاسخ

 کوتاه پاسخ 98 87/11 81/3 67/6 33/17 14/0 -70/1

22/0- 62/0 12 0 28/3 70/3 102 
 - اي  چندگزینه 

 چند پاسخ
 جور کردنی 102 91/9 00/5 0 20 -03/0 -60/0

اي ـ  چندگزینه   98  36/10  71/4  3  18  10/0  -31/1
  چند پاسخ

  تشریحی  98  94/14  26/4  7  20  -48/0  -08/1
  

  . آورده شده است3 در جدول ها آزموندو  نتایج آزمون همبستگی براي دوبه
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  نتایج آزمون همبستگی پیرسون: 3  شمارهجدول
 sigمقدار  مقدار ضریب همبستگی ها آزمون

 000/0 628/0 غلط-چند پاسخ با آزمون صحیح-يا آزمون چندگزینه
 000/0 771/0 چند پاسخ با آزمون کوتاه پاسخ-اي آزمون چندگزینه
 000/0 669/0 چند پاسخ با آزمون جور کردنی-اي آزمون چندگزینه

  000/0  865/0  چند پاسخ با آزمون تشریحی-اي آزمون چندگزینه
      

توان  یم درصد 95، لذا با اطمینان sig >05/0با توجه به جدول در تمامی موارد 
، معنادار ها آزمونچند پاسخ و سایر انواع -اي ادعا داشت همبستگی بین آزمون چندگزینه

  .باشد می
  :آزمون سؤالات

چند پاسخ از طریق محاسبه همسانی درونی آن بر -اي آیا آزمون چندگزینه) 1(سؤال
  اساس فرمول کرونباخ داراي اعتبار است؟ 

 چند- توجه به نتایج حاصل از محاسبه آلفاي کرونباخ براي سوالات چندگزینه ايبا
  .، پایایی تمام آزمون ها در سطح قابل قبول بود1پاسخ طبق جدول 

  
چندپاسخ پیشرفت تحصیلی از طریق بررسی -اي  آزمون چندگزینهآیا )2(سؤال

  همبستگی آن با سایر انواع آزمون ها روا است؟
 95 نشان داد که در سطح اطمینان 2بستگی پیرسون طبق جدول نتایج آزمون هم

غلط، آزمون کوتاه -چندپاسخ با آزمون صحیح-اي درصد بین نمرات آزمون چندگزینه
توان ادعا کرد   پاسخ، آزمون جور کردنی و آزمون تشریحی همبستگی وجود دارد و می

 سایر انواع آزمون هاي چندپاسخ از طریق برآورد همبستگی آن با-اي آزمون چندگزینه
  .ذکر شده، داراي روایی است

  يریگ جهینتبحث و 
 چندپاسخ طراحی -یافته هاي پژوهش نشان دادند که آزمون هاي چند گزینه اي

  .شده، داراي روایی و پایایی بودند
 و 7/0ضریب آلفاي کرونباخ بین ) 1386(با توجه به اینکه از نظر کاپلان و ساکوزو 

ي کافی خوب است، لذا میزان پایایی آزمون هاي ها به اندازه هدف براي بیشتر8/0
نتایج تحقیق فوق با . محقق ساخته، مناسب براي ارزشیابی پیشرفت تحصیلی می باشند
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اند سؤالات چندپاسخ و بازپاسخ تفاوت  که نشان داده) 2014(تحقیق ویلکوکس و پالاك 
     همچنین . باشد  ندارند، همسو میهاي روانسنجی با یکدیگر چندانی از لحاظ ویژگی

غلط -که نشان داده پایایی سؤالات صحیح) 2014(می توان به نتایج تحقیق جاوید 
که ) 1381(باشد و تحقیق رساییان، نخعی و صادقی قندهاري  اي می بیشتر از چندگزینه

اي  چندگزینههاي  پاسخ از اعتبار بیشتري در مقایسه با آزمون نشان داده اند سؤالات کوتاه
-در تبیین یافته فوق می توان اشاره کرد که آزمون چندگزینه اي. برخوردارند، اشاره نمود

چندپاسخ نوعی آزمون چندگزینه اي است لذا با رعایت اصول ساخت چنین آزمون هایی، 
   . توان سؤالاتی پایا طراحی نمود می

چند پاسخ و -اي دگزینههمچنین با توجه به نتایج، همبستگی بین نمرات آزمون چن
دار و مقدار آن به لحاظ عددي مثبت   از نظر آماري معنیها آزموننمرات سایر انواع 

باشد و بیانگر روایی این   مستقیم بین نمرات دو آزمون میرابطهدهنده  باشد که نشان یم
نتایج تحقیق فوق با . باشد آزمون به عنوان ابزاري جهت ارزشیابی پیشرفت تحصیلی می

اند سؤالات چندپاسخ و بازپاسخ تفاوت  که نشان داده) 2014(تحقیق ویلکوکس و پالاك 
  . باشد سنجی با یکدیگر ندارند، همسو می هاي روان چندانی از لحاظ ویژگی

هایی که  توان اظهار داشت، آزمونی که با سایر آزمون   هاي فوق مییافته در تبیین 
یی داشته باشد داراي روایی همگراي خوب است همان سازه را میسنجند همبستگی بالا

، از طرفی با توجه به اینکه سؤالات تمامی آزمون ها براي )1388شکوهی یکتا و پرند، (
 بودند؛ لذا هر دو از   یک محتوا طراحی شده سنجش پیشرفت تحصیلی دانشجویان و از

رفت   یل انتظار میسنجیدند، به همین دل سازه اي یکسان، عمق یادگیري فراگیران را می
که بین نمرات حاصل از دو آزمون همبستگی برقرار باشد که میزان این همبستگی 

  .شاهدي بر میزان روایی همگرایی ابزار می باشد
توان ادعا کرد که نوع خاصی از سؤال بهتر از انواع دیگر  ینمهرچند به سادگی 

ه محاسن و معایب آن سؤال ها است و قبل از تعیین نوع سؤال ضروري است که ب سؤال
و کاملاً آشکار ) 1393کرمی،(هاي موردنظر توجه شود  و کارآیی آن در سنجش هدف

گیري دقیق مستلزم متناسب بودن سطح دشواري آزمون با سطح توانایی  است که اندازه
چند پاسخ -اي وجود با توجه به اینکه آزمون چندگزینه ، بااین)1391لرد،(آزمودنی است 

سرعت، سهولت ) 1393(ها را که سیف   آزمون عینی است لذا محاسن این آزموننوعی
کند را دارا  تري از محتوا ذکر می گذاري و پوشش بخش گسترده تصحیح، عینیت نمره
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هاي متفاوت براي  باشد و علاوه بر این محاسن به دلیل امکان استفاده از تعداد گزینه می
یوب هیچ ضرورتی نداشته و از طرفی نیز تفاوت در هاي مع هر سؤال، استفاده از گزینه

گردد، احتمال درستی پاسخ حدسی  هاي صحیح عاملی است که موجب می تعداد گزینه
تواند  یماي را کاسته و  هاي چندگزینه لذا بخشی از معایب آزمون. بسیار کاهش یابد

در تحقیق . باشدها بنا به اهداف، ضرورت و شرایط  جایگزینی مناسب براي انواع آزمون
 علوم دانشکدههایی مواجه بوده ازجمله اینکه، تحقیق فوق در  یتمحدودفوق محقق با 

 تربیتی و در مقطع کارشناسی ارشد و در شهر تبریز انجام گرفته علوم رشتهانسانی در 
ها، مقاطع و آموزش و  ها، رشته ، دانشکدهها دانشگاهاست، لذا تعمیم نتایج آن به سایر 

باید با احتیاط صورت گیرد و با توجه به اینکه تحقیق فوق در سال تحصیلی پرورش 
با توجه به . هاي آتی متفاوت باشد  صورت گرفته، نتایج آن شاید در سال95-94

هاي پیشرفت  شود معلمّان، اساتید و طراحان آزمون یمهاي تحقیق پیشنهاد  یافته
کنند، با توجه به  یمغلط استفاده -هاي خود از سؤالات صحیح تحصیلی که در آزمون

غلط، از -چند پاسخ و آزمون صحیح-اي وجود همبستگی بین نمرات آزمون چندگزینه
چند پاسخ و به دلیل اینکه احتمال درستی پاسخ حدسی در آن کمتر -اي آزمون چندگزینه

غلط -هاي سطح بالاتري نسبت به آزمون صحیح باشد و قادر به سنجش هدف یم
هاي خود از سؤالات کوتاه پاسخ استفاده  که در آزمون درصورتی. استفاده نمایندباشد،  می

چند پاسخ و آزمون -اي کنند، با توجه به وجود همبستگی بین نمرات آزمون چندگزینه یم
تواند اهداف سطوح  یمچند پاسخ به دلیل که اینکه -اي کوتاه پاسخ، از آزمون چندگزینه

که در   است، استفاده نمایند، درصورتیتر آساني آن ارگذ نمرهبالاتر را بسنجد و 
کنند، با توجه به وجود همبستگی بین  یمهاي خود از سؤالات جور کردنی استفاده  آزمون

چند -اي چند پاسخ و آزمون جور کردنی، از آزمون چندگزینه-اي نمرات آزمون چندگزینه
تر  ي آن آسانگذار نمرهرا بسنجد و تواند اهداف سطوح بالاتر  یمپاسخ به دلیل که اینکه 

هاي خود از سؤالات تشریحی گسترده  که در آزمون است، استفاده نمایند و درصورتی
چند -اي کنند، با توجه به وجود همبستگی بین نمرات آزمون چندگزینه یمپاسخ استفاده 

 که چند پاسخ به دلیل-اي پاسخ و آزمون تشریحی گسترده پاسخ، از آزمون چندگزینه
ي آن عینی بوده و به سهولت و در زمان کمتري انجام پذیر است و گذار نمرهاینکه 

 .دهد، استفاده نمایند یمتري را تحت پوشش قرار  محتواي گسترده
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