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 چكيده

ن پسرسال اول متوسطه شهرهمدان درسال آموزاپردازي ودریافت مفهوم بر خلاقيت دانشالگوهاي تدریس بدیعهکلی این پژوهش، بررسی تأثير هدف

-41آموزان پسر است که در سال تحصيلیي تمامی دانشآمار يجامعه استفاده شده است. آزمایشیشبهبراي انجام پژوهش از روش  است. 43-41تحصيلی

نفر می باشد. حجم نمونه در این  1212 ريآما يجامعهي اول اشتغال به تحصيل داشتند. حجم در مدارس متوسطه ناحيه یك شهر همدان، در پایه 43

اي و تصادفی ساده انتخاب وجهت اي چند مرحلهگيري خوشهنمونه جایگزین و با استفاده از روش 1و1نفر که در گروه هاي آزمایشی  03پژوهش، تعداد 

 ،هاي آماري توصيفی و استنباطی مثل ميانگينبا استفاده از روشها سنجش خلاقيت از پرسشنامه سنجش خلاقيت جمال عابدي استفاده شد. داده

هاي پژوهش به شرح زیر است: روش ترین یافتهتحليل شدند. مهم SPSS 18نرم افزار آماري يبسته يبه وسيله MANCOVAاستاندارد و  انحراف

موزان تأثير بيشتري آپردازي بر سيالی تفکر دانشدیعهآموزان تأثير بيشتري نسبت به روش دریافت مفهوم دارد. روش بپردازي بر خلاقيت کلی دانشبدیعه

ردازي پآموزان تأثير بيشتري نسبت به روش دریافت مفهوم دارد. روش بدیعهپردازي بر ميزان ابتکار دانشنسبت به روش دریافت مفهوم دارد. روش بدیعه

 رد.آموزان تأثير بيشتري نسبت به روش دریافت مفهوم داپذیري دانشبر انعطاف

 آموزپردازي،دریافت مفهوم، خلاقيت، دانشتدریس، بدیعه الگوي :ناگکليد واژ

 

 مقدمه

( تفکرخلاق را به حاصل وقوع 19، ص 1494)1تورنس

انفجارات بينش درونی افراد تعبير می کند. درحقيقت فرد 

خلاق کسی است که از ذهنی جستجوگر و آفریينده 

( خلاقيت را 0142) 1برخوردار باشد. فرهنگ وبستر

مترادف اصطلاحاتی مانند اکتشاف، اختراع، ابداع و 

ي خلاقيت را به معنی بوجود آوردن نوآوري آورده و کلمه

راجع  0شناسی سيلامی تعریف کرده است. درفرهنگ روان

خلاقيت همان تمایل »به معناي خلاقيت چنين آمده است: 

ي مهي افراد و در هو ذوق به ایجادگري است که درهمه

  –طور بالقوه موجود بوده و با محيط اجتماعیسنين به

                                                 
1 - Torrance 

2 - Webster     

 

فرهنگی، پيوستگی مستقيم و نزدیك دارد. شرائطی لازم 

است تا این تمایل طبيعی به خودشکوفایی برسد. ترس از 

انحراف و سعی در همنوایی با اجتماع، خلاقيت را به بند 

کشد. کودکان خردسال که از امور و وقایع در شگفت می

هاي جهان را دریابند و کوشند که تازگیشوند و میمی

ضمناً تا زمانی که تحت تأثير تعليم وتربيت متعارف قرار 

، 1090کفایت، اي خلاق می باشند)اند به نحو ویژهنگرفته

( رفتارخلاقانه را یك رفتار 1419) 9(. اورت شوستروم11

-خویشتن ساز در عين حال سلطه جویانه می شمارد و می

من رفتار خلاقه را یك رفتار خویشتن ساز، تعریف » وید: گ

می کنم. رفتار خویشتن ساز نوعی رفتار سلطه جویانه 

3 - Sillamy 

4 - Evertt Shostrom  
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تري ظاهر می گردد. همه ما است که به صورت خلاقه

سلطه جو هستيم ليکن به جاي آن که رفتار سلطه جویانه 

خود را طرد کنيم، باید آن را تغييرداده و به رفتار خویشتن 

 (.12، ص 1082تبدیل نمائيم )سرمد، ساز 

( درکتاب خلاقيت کارآمد می 1441) 1ادوارد دوبونو 

ه تر از این نيست کهيچ چيز سودمندتر و باشکوه»گوید: 

« ي جدید و ثمربخشی اهداف شما را برآورده سازدایده

( خلاقيت را 1411) 1(. کالهون13، ص 1089)قاسمی، 

و آن را فرآیندي می  داراي ماهيت ذاتاً عاطفی دانسته

شمارد که طی آن فرد خلاق عناصر نامعقول و احساسی 

را به عناصر عقلی و آگاهانه تبدیل کند. خلق فکر، ایده و 

مفاهيم نو همواره اساس اختراعات، اکتشافات و پيدایش 

هاي مناسب براي حل مسائل و مشکلات در زندگی راه

ته متمدن گذشانسان به شمار می آیند. جوامع پيشرفته و 

اي هوحال پيوسته به ارزش و اهميت این جنبه از توانائی

ذهنی و فکري انسان توجه نموده و در صدد تقویت آن 

برآمده و از این طریق به توسعه، رفاه، ترقی و خوشبختی 

ابتکار یگانه عامل موثر »0اند. چرا که بقول ارسطونائل آمده

، ص 1089د نيا، موی« )آیددر پيشرفت انسان به شمار می

( معناي خلاقيت 08،ص 1088) 9(. دافی و برنادت112

عبارت است از توانائی یا قدرت ذهنی یا بدنی براي 

ساختن یا بازسازي واقعيت به نحوي منحصر به فرد. 

عبارت مناسب  1روان شناس گشتالت 2ماکس ورتایمر

تفکر آفرینشی را نخستين بار ابداع وآن را تفکري توصيف 

 ،9انجامد )برونوواقعاً به چيزي مفيد می کرد که

 (.81،ص1093،

هاي بسيار ي کنونی که شاهد رقابتدر دنياي پيچيده 

فشرده جوامع مختلف براي دستيابی به جدیدترین 

ها و منابع قدرت هستيم، افراد تيزهوش، خلاق تکنولوژي

هاي نو و مبتکرانه، همانند گرانبهاترین و صاحبان اندیشه

                                                 
1 - Edward De Bono 

2 - Calhoun 

3 - Aristotle 

4 - Duffy &  Bernadette 

5-  Max Wertaimer  

6 - Gestalt   

ها، از جایگاه بسيار والا و ارزشمندي برخوردار سرمایه

شانس بدست آوردن  8که بقول توین بی هستند بطوري

خلاقيت بالقوه، می تواند موضوع زندگی و مرگ هر 

(. بی مبالغه می توان 0، ص 1090کفایت ، اي باشد )جامعه

گفت که وجه مشخص و بارز جهان امروز، همانا تغيير و 

اي بدون تأثير آن باقی نيست ينهتحول است که هيچ زم

در حيات چيزي پایدار نيست  4چرا که بقول هراکليتوس

ثبات احمقانه را  13مگر دگرگونی. براین اساس امرسون

،ص 1089مویدنيا،ي مغزهاي کوچك می شمارد )زائيده

( و 1410) 11( و پارنز1490(. تحقيقات اخير تورنس )119

 هايتمام فعاليت دیگران نشان داده است که خلاقيت در

فردي و گروهی مشاهده شده و با شدت و ضعف بالقوه 

همتی ، ها وجود دارد)قابل پرورش، در همه انسان

(. تورنس و تورنس )به نقل از اونيل، عابدي 11،ص 1089

سال  12( اشاره می کنند که طی1449، 11و اسپيل برگر

ي مطالعاتی و آموزش تفکرات خلاق، شواهدي را تجربه

اند که نشان می دهند خلاقيت را می توان آموزش داد تهیاف

هاي اخير پژوهش و بر این اساس است که طی سال

هاي خلاقيت رونق پيدا کرده است)دائمی و ساخت آزمون

که شخص  ( معتقد است1489) آلبرشت(. 1080مقيمی، 

خلاق ، اطلاعات پيرامون خود را جذب و براي بررسی 

تلفی را مورد بررسی قرار می دهد هاي مخمسائل، رهيافت

زمانی که ذهن فرد خلاق از اطلاعات خام انباشته شد  

و پس از تجزیه  کندبطور غير محسوس شروع بکار می

وتحليل و ترکيب اطلاعات، رهيافتی براي مسئله ارائه می 

ي سوم و چهارم نيازمند صرف وقت و البته مرحله کند

يت بعنوان ویژگی نوآوري و خلاق انرژي زیادي است.

شگرف انسانی نه تنها در دوران کودکی و جوانی، بلکه 

درتمامی طول عمر قابل ظهور است. در واقع توانایی 

شخص براي خلاق و نوآور بودن ممکن است در مراحلی 

7  -Bruno 

8 - Toyenbee 

9 - Heraclitus 

10 - Emerson 

11 - Parenz 

12 - O' Neil " Abedi & Spial Berger  
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بصورت کمون باقی بماند اما می توان آنرا دوباره احياء 

کرد ي ما ذاتاً واجد توانائی تفکر و عملکرد. پس همه

خلاقانه هستيم لکن به واسطه شرائط محيطی به جاي آنکه 

هاي بروز آنرا یاد بگيریم چگونگی سرکوب آن را فرا راه

آموزیم که چگونه خلاق نباشيم)همتی، گيریم یعنی میمی

بدیهی است متناسب با فرآیند جهانی شدن (. 1،ص 1098

 بنوع نگاه به آموزش و پرورش با آنچه در تفکر سنتی غال

است تفاوت دارد. آموزش و پرورش باید به فراگيران در 

 توانایی تصميم، ارتقاي خود پرورشی از طریق خلاقيت

 عادات آموزشی و خود آگاهی یاري رساند.، گيري سریع

 . (1081 فتح آبادي،و  کرامتی ،)قربانی

روش بدیعه پردازي را براي  1ویليام گوردون 1411درسال 

قيت و نوآوري ابداع و ارائه کرد. توضيح جریان بروز خلا

وي اعتقاد داشت می توان با یك سري تمرین هاي 

گروهی، خلاقيت را آموزش و توسعه داد. مهم ترین عنصر 

در بدیعه پردازي همان استفاده از قياس است. به زعم 

گوردون توليد فکر وعمل نوآورانه چندان ماهيت پيچيده 

قابل دسترس است.  ندارند و تقربياً براي تمام افراد

گوردون تأکيد داشت در خلاقيت بعد عاطفی از بعد عقلی 

راي بایست بو نامعقول از معقول بيشتر است. از اینرو می

بروز خلاقيت ضرورتاً عناصر نامعقول و عاطفی درك شده 

و با کشاندن عناصرعاطفی و  ناخودآگاه به سطح آگاهی و 

م کرد)بهرنگی، کنترل آن، زمينه بروز خلاقيت را فراه

 (. 119، ص 1088

هدف اصلی الگوي بدیعه پردازي آن است که از طریق 

ها دانش آموزان را به کاوش در تفکر استفاده از قياس

 هاي فردياستعاره اي هدایت کند و از طریق گسترش افق

هاي متداول، به افزایش و اجتماعی و بر هم زدن سنت

، ازد )وکيليانتفکر خلاق و مشکل گشایی ایشان بپرد

1082.) 

هاي سنتی معتقدند که خلاقيت امري ذاتی است در دیدگاه

حالی که افرادي مانند گوردون بر این باورند که خلاقيت 

ها ها دید و می توان آنتوان در کارهاي روزانه بچهرا می

                                                 
1 - William Gordon  

هاي روزانه را خلاقانه را طوري آموزش داد که فعاليت

است که مبناي کار خلاقانه در انجام دهند. وي بر این باور 

هاي علمی چه به صورت فردي و چه گروهی تمام رشته

طی (  1331) نولان (.1084، )بهمئی یکسان و مشابه است

به این نتيجه رسيد که استفاده از روش بدیعه تحقيقی 

پردازي به طور آشکار زمان مورد نياز تدریس را کاهش 

ورضایت می دهد و باعث توسعه کيفيت بازدهی 

( به این نتيجه رسيد که 1331) یادگيرندگان می شود. گانتر

روش تدریس بدیعه پردازي باعث افزایش تفکر خلاق و 

 نيز افزایش ميزان علائق یادگيرندگان می شود. تریفنگر

( در تحقيق خود تحت عنوان ميزان اثر بخشی 1339)

روش تدریس بدیعه پردازي به این نتيجه رسيد که نمرات 

پس تست، فصاحت، انعطاف پذیري، ابتکار و خلاقيت به 

طور قابل توجهی از نمرات پيش آزمون در گروه آزمایشی 

بيشتر بوده و  چشمگيري در پيشرفت تحصيلی داشته 

پژوهشی این طور نتيجه  طی( 1338)  است. ایساکسن

گرفت که تفاوت قابل توجهی بين اثربخشی روش بدیعه 

وزش مهارت هاي زندگی در پردازي و روش سنتی آم

 توسعه توانایی ذهن خلاق دانش آموزان وجود دارد.

( طی تحقيقی در مورد نظریه 1334) دوین، هاوگ و توبن

بازي ایده پردازي براساس روش بدیعه پردازي به این 

نتيجه رسيدند که ترکيبات روش بدیعه پردازي تناسب و 

 دارد. هماهنگی زیادي با مفاهيم بازي ایده پردازي

جستجو و فهرست »دریافت مفهوم عبارت است از  

نمودهایی که از آن براي تميز نمونه ها از غير نمونه هاي 

دریافت مفهوم از یك دانش آموز « طبقات استفاده شود.

ها ناميده می شوند( که هایی )که نمونهمی خواهد مثال

هایی )که نمودها ناميده می شوند( از آن شامل ویژگی

هاي دیگري که شامل آن نمودها م است را با مثالمفهو

-نيست مقایسه و مقابله کند و بدین وسيله نمودهاي مقوله

اي را که در حال حاضردر ذهن فرد دیگر وجود دارد 

کشف نماید. ما براي ایجاد دروس بر چنين اساسی به 
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)بهرنگی،  روشن بودن آن مقوله در ذهن خود نياز داریم

1088 .) 

یافت مفهوم شباهت زیادي به الگوي استقرایی الگوي در

ثبات ، قدرت خلاقيت ،دارد. الگوي دریافت مفهوم

 يراندرفراگ، افزایش تحمل ابهامو فرضيه سازي ، یادگيري

خانواده پردازش اطلاعات است این  از .دکنتقویت می را

براي درك  اي تقویت کشش درونی انسانهراه خانواده بر

 ،اوليه سازماندهی اطلاعات ري وجهان از طریق گردآو

ها وایجاد مفاهيم هاي آنارائه راه حل کشف مسایل و

الگوي دریافت مفهوم جستجو  .وزبان نقل آنها تأکيد دارند

وکشف نمودهایی است که از آن براي تميز نمونه ها از 

غير نمونه هاي طبقات استفاده می شود به سخن دیگر 

م مثال هایی را که شامل ياهدراین الگو از فراگيران می خو

آن نمودها نيست مقایسه کنند وبدین وسيله نمودهاي 

مقوله را که درحال حاضر درذهن معلم وجود دارد کشف 

نمایند براي استفاده ازاین الگو باید دو مفهوم نمونه و نمود 

تعریف شود. تعریف نمونه: بخشی از یك مجموعه مطالب 

ژگی ها، خواص بارز و تعریف نمود: وی  -گردآوري شده 

 .متمایز کننده نمونه ها از یکدیگر

( تحقيقات مهمی درباره 8114و همکارانش ) تنيسون

یادگيري مفاهيم انجام دادند. این محققان دو نوع آموزش 

آموزان را با هم مقایسه کردند. در یك نوع آموزش به دانش

 ابتدا تعریف مفهوم و سپس نمونه ها و مثال ها ارائه می

شود.در نوع دیگر آموزش ابتدا نمونه ها و مثال ها عرضه 

هاي مفهوم آموزان خودشان ویژگیو سپس دانش می شود

نتایج این تحقيق نشان داده  .و تعاریف را بدست می آورند

است که روش دوم یعنی وقتی بررسی نمونه ها مقدم بر 

بحث درباره ویژگی ها و تعاریف مربوط به مفهوم مطرح 

د مطالب براي مدت طولانی تري در ذهن دانش می شو

 الگوي دریافت مفهوم بر این اساس آموزان باقی می ماند.

در یادگيري موثرتر  آموزانو به منظور کمك به دانش

، کري تفپيرامون شيوه مفاهيم  و براساس مطالعات برونر

 (.1088)آقازاده،  است طراحی گردیده

حقيقی در مورد بررسی ( طی ت1339) ریکی سيام سوري و

مدل دریافت مفهوم و تکنيك خنك سازي )نوعی انتقال 

ویژه رفتاري و واکنشی ( به دانش آموزان براي افزایش 

تسلط کافی بر مفاهيم پایه،  به این نتيجه  درك و فهم و

رسيدند که مدل دریافت مفهوم بر ميزان پيشرفت یادگيري 

 دانش آموزان  داشته است.

 ،ثبات یادگيري، قدرت خلاقيت ،مفهوم الگوي دریافت

قویت ت را درفراگيران، افزایش تحمل ابهامو فرضيه سازي 

 خانواده پردازش اطلاعات است این خانواده بر از .دکنمی

اي تقویت کشش درونی انسان براي درك جهان از هراه

کشف  ،اوليه سازماندهی اطلاعات طریق گردآوري و

ها وایجاد مفاهيم وزبان نقل آنهاي ارائه راه حل مسایل و

الگوي دریافت مفهوم بر این اساس و به  .آنها تأکيد دارند

در یادگيري موثرتر مفاهيم و  آموزانمنظور کمك به دانش

ی طراح، ي تفکربراساس مطالعات برونر پيرامون شيوه

(. با فرض اینکه والدین و 1088)آقازاده، است گردیده

ل حمایت کننده بروز خلاقيت مربيان از مهم ترین عوام

 ي آگاه سازيکودکان هستند ضروري خواهد بود که برنامه

ها، معلمين و مسئولان آموزشی کشور در این خانواده

هاي خصوص با اهميت تلقی گردیده و شناخت شيوه

تقویت، بروز خلاقيت کودکان و نوجوانان مد نظر قرار 

 ن در آموزشگيرد. با توجه به اهميت خلاقيت و پرورش آ

و پرورش، پژوهش حاضر به مقایسه تأثير دو روش مهم 

و مذکور در بالا بر پرورش خلاقيت دانش آموزان استفاده 

کرده است. انتظار می رود با مقایسه این دو روش یافته 

هایی براي نظام آموزشی در ارتباط با استفاده از روش هاي 

 پرورش خلاقيت فراهم کرد.  

 

 فرضيه ها

ه پيشينه وادبيات تحقيق، محقق را بر آن داشت که مطالع

گوي تدریس ال تأثير بيشتریك فرضيه اصلی را در رابطه با 

پردازي نسبت به روش دریافت مفهوم در آموزش بدیعه

لگوي ا خلاقيت و سه فرضيه نيز در رابطه با تأثير بيشتر

پردازي نسبت به روش دریافت مفهوم در تدریس بدیعه
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وزان، آمپذیري دانشميزان ابتکار و انعطاف سيالی تفکر،

 مجموعاً چهار فرضيه مورد مطالعه وآزمون قرار گرفت.

ن آموزاپردازي بر خلاقيت کلی دانشروش بدیعه .1

 تأثير بيشتري نسبت به روش دریافت مفهوم دارد. 

زان آموپردازي بر سيالی تفکر دانشروش بدیعه .1

 وم دارد. هتأثير بيشتري نسبت به روش دریافت مف

 آموزانپردازي بر ميزان ابتکار دانشروش بدیعه .0

 تأثير بيشتري نسبت به روش دریافت مفهوم دارد. 

-پذیري دانشپردازي بر انعطافروش بدیعه .9

آموزان تأثير بيشتري نسبت به روش دریافت 

 مفهوم دارد.

 

 روش

این پژوهش به جهت ماهيت موضوع، اهداف و فرضيه در 

از نوع طرح ي طرح هاي شبه آزمایشی ههاي آن، در زمر

 1و  1پيش آزمون و پس آزمون با گروه هاي آزمایشی 

 است. 
 

 4و  4طرح پيش آزمون و پس آزمون با گروه هاي آزمايشي  .4جدول 

 انتخاب تصادفی گروه پيش آزمون متغير مستقل پس آزمون

T2 X T1 آزمایشG1 R 

T2 Y T1 آزمایشG2 R 

 
 ضعيت دو گروه در نمرات پيش آزمون و پس آزمونتوصيف و .4جدول 

 هاي خلاقيتزیر مقياس

 گروه

 دریافت مفهوم بدیعه پردازي

 پس آزمون پيش آزمون پس آزمون پيش آزمون

 

S 
 

S 
 

S 
 

S 

 93/0 99/14 99/0 8/18 11/9 19/00 19/9 1/03 سيالی

 34/0 89/14 08/0 1/14 14/9 99/10 14/9 1/11 ابتکار

 21/0 39/11 81/1 8/10 92/1 00/18 21/1 89/10 نعطاف پذیريا

 18/8 1/91 1/8 1/99 23/13 00/82 02/13 94 خلاقيت کلی

 

 
 براي بررسي همگني پيش آزمون MANCOVA آزمون ام باکس و .9جدول

 11/10 ام باکس

 F 

 
41/1 

 D.f1 

 
13 

 D.f2 

 
11/0998 

 sig 319/3 

 
 V  F Hd.f Error P گروه

Willks Lambada 881/3 119/3 333/9 333/14 11/3 
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 جامعه و نمونه پژوهش 

ي دانش آموزان پسر این پژوهش، شامل کليهجامعه آماري 

ي یك آموزش و پرورش شهر ي ناحيهسال اول متوسطه

مشغول به  1043-41همدان هستند که در سال تحصيلی

ري ونه گيتحصيل بوده اند. براي انتخاب نمونه از روش نم

تصادفی استفاده شد. اي به طریق خوشه اي چند مرحله

 آموزشي یك ناحيه بدین منظور از بين مدارس متوسطه

وپرورش شهر همدان، آموزشگاه امام حسين)ع( به صورت 

تصادفی انتخاب شد. از بين کلاس هاي اول آموزشگاه 

انتخاب شده، دو کلاس به صورت کاملاً تصادفی انتخاب 

تصادفی در یکی از گروه هاي آزمایش صورت  بهشدند و 

جایگزین  شدند. در این پژوهش براي هر یك از  1و1

نفر انتخاب شد که  12( حداقل 1و1گروه ها)گروه آزمایش

 نفر رسيد. 03حجم کل نمونه به 

 

 ابزار پژوهش

ابزار اصلی مورد استفاده در این پژوهش، آزمون زمينه یابی 

نجش خلاقيت مداد کاغذي چند جوابی س

( )تورنس( است. از نظر روایی داراي MPPTعابدي)

روایی محتوایی و روایی همزمان است و از نظر اعتبار با 

ذکر شده)عابدي،  43/3تا  83/3روش آزمون مجدد بين

 43/3براون  –(، با روش تصنيف و فرمول اسپيرمن 1091

براي کل آزمون و با استفاده از روش آلفاي کرونباخ براي 

گزارش شده است)کفایت،  98/3يزان خلاقيت کل م

1090.) 

 

 روش اجراي پژوهش

ي پس ازاخذ مجوز تحقيق از دانشگاه، و مراجعه به اداره

ي آموزش کل آموزش وپرورش استان همدان و اداره

مدرسه به پژوهشگر معرفی شد. بعد  10، 1وپرورش ناحيه

خوشه اي چند از انتخاب حجم نمونه که به صورت 

دانش آموز به عنوان نمونه  03اي انتخاب شد لهمرح

دانش آموز در گروه  12ي تصادفی انتخاب شدند و به شيوه

جایگزین  1دانش آموز در گروه آزمایشی 12و  1آزمایشی 

الگوهاي تدریس بدیعه پردازي  جلسه دو ساعته 13شدند و

و قبل از  آزمونپيشبعد از برگزاري  ودریافت مفهوم را

 ، آموزش دیدند و تمرین کردند. س آزمونپبرگزاري 

 

 تحليل داده ها 

در این پژوهش با توجه به وجود دو متغير وابسته و دو 

گروه و همچنين استفاده از پيش آزمون از روش آماري 

تحليل کواریانس چندمتغيره استفاده شد. در این قسمت 

یافته هاي پژوهش ارائه می شود. در این مسير ابتدا 

 فته ها و سپس آزمون فرضيه ها طرح می شوند.توصيف یا

 

 توصيف داده ها

به منظور تجزیه وتحليل داده ها از روش هاي 

آمارتوصيفی)ميانگين، انحراف استاندارد( و در بخش آمار 

از روش تحليل کواریانس چند متغيره استنباطی 

(MANCOVAو آزمون تعقيبی بن فرونی استفاده ) 

)آموزش دیده با  1آزمایشوضعيت دو گروه شده است. 

)تحت آموزش  1روش تدریس بدیعه پردازي( وآزمایش 

با روش تدریس دریافت مفهوم( در پيش آزمون و پس 

 آمده است:  1آزمون در جدول 

براي بررسی ميزان تأثير هر یك از روش هاي تدریس 

بدیعه پردازي و دریافت مفهوم و مقایسه ميزان تأثير این 

يل کواریانس چند متغيره دو روش از روش تحل

(MANCOVA استفاده می گردد که استفاده از این )

آزمون نيازمند مفروضه هایی است. ابتدا شرط همگنی 

-کوواریانس متغيرها از طریق مقدار ام باکس بررسی می

شود و در صورت وجود شرایط، از این آزمون استفاده می 

نشان  0دول باکس در ج طور که نتایج آزمون امگردد. همان

-شرط لازم جهت اجراي آزمون  p= 312/3دهد می

MANCOVA  32/3موجود است چون>  P  .است 

همگنی گروه  MANCOVAدر ادامه با اجراي آزمون 

در متغيرهاي پژوهش در پيش آزمون  1و1هاي آزمایش 

ارائه  0بررسی می شود داده هاي مربوطه در جدول شماره 

 شده است.
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( F(1,22)= 119/3و  P= 11/3هاي جدول) باتوجه به داده

از لحاظ متغيرهاي خلاقيت کلی،  1و1دو گروه آزمایش 

سيالی، ابتکار و انعطاف پذیري در پيش آزمون تفاوت 

معناداري ندارند و این نتيجه حاکی از این است که گروه 

باهم همگن هستند و امکان اجراي  1و1هاي آزمایش 

 د.آزمایش بر روي آنها وجود دار

 تحليل داده ها با توجه به فرضيه هاي پژوهش

در این پژوهش یك فرضيه اصلی و سه فرضيه فرعی 

مطرح شده است که تأثير روش بدیعه پردازي و  دریافت 

مفهوم در خلاقيت کلی و ابعاد سيالی، ابتکار و انعطاف 

مورد مقایسه قرار می  1و1پذیري بين گروه هاي آزمایش 

 گيرد.

 
 براي مقايسه  اجراي طرح بر متغيرها MANCOVAن آزمو. 1جدول

 Value F Error df sig E.s متغيرها

 91/3 333/3 333/11 83/10  18/3 خلاقيت کلی

 98/3 333/3 333/11 29/18  11/3 سيالی

 81/3 333/3 333/11 31/01  19/3 ابتکار

 91/3 31/3 333/11 04/9  29/3 انعطاف پذیري

 10/3 333/3 333/11 13/4  09/3 گروه

 در جدول بالا از شاخص ویلکز لامبدا استفاده شده است.

 
 هر يك از متغيرهاي وابسته به تنهايي با استفاده از آلفاي ميزان شده بن فروني MANCOVAنتايج تحليل  .5جدول 

 SS df متغيروابسته
ms 

F P Es 

 پس آزمون خلاقيت
 مقایسه

 خطا

44/119 

80/199 

1 

19 

44/119 

18/9 
11/19 333/3 91/3 

 پس آزمون سيالی
 مقایسه

 خطا

98/13 

39/19 

1 

19 

98/13 

83/1 
92/0 392/3 10/3 

 پس آزمون ابتکار
 مقایسه

 خطا

14/12 

24/12 

1 

19 

14/12 

39/1 
12/19 331/3 09/3 

پس آزمون انعطاف 

 پذیري

 مقایسه

 خطا

21/91 

14/132 

1 

19 

21/91 

9/9 
90/4 332/3 18/3 

دهد بين گروه  نشان می 9دول شماره طور که ج همان

( در متغيرهاي پژوهش تفاوت 1و1هاي مختلف )آزمایش 

و  F 1,22=  13/4و  P >332/3معناداري وجود دارد. 

 باشد.= مجذور ایتا می10/3= لامباداي ویلکز و 09/3

تحليل هر یك از متغيرهاي وابسته به تنهایی با استفاده از 

حاکی  2( در جدول 3112/3)آلفاي ميزان شده بن فرونی 

از لحاظ  1و1از تفاوت معنادار بين گروه هاي آزمایش 

 متغيرهاي زیر است.

 

شتري پردازي تأثير بيالگوي تدریس بدیعهفرضيه اصلي: 

 نسبت به روش دریافت مفهوم در آموزش خلاقيت دارد.

 P > 32/3و  F= 11/19( )2با توجه به داده هاي جدول)

( بنابراین روش بدیعه پردازي بر  = مجذور ایتا91/3و 

خلاقيت کلی دانش آموزان تأثير بيشتري نسبت به روش 

دریافت مفهوم گذاشته است. یعنی بين ميانگين خلاقيت 

در پس آزمون با حذف اثر  1و1کلی گروه هاي آزمایش 

متغير هم پراش)کووریت( تفاوت معنی داري وجود دارد 

از خلاقيت  1ه آزمایش و با توجه به ميانگين دوگروه، گرو

 بيشتري برخوردار می باشد.
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 فرضيه هاي فرعي:

پردازي تأثير الگوي تدریس بدیعه -1فرضيه شماره 

بيشتري نسبت به روش دریافت مفهوم در سيالی تفکر 

 دارد.

و  P > 32/3و F= 92/0( )2با توجه به داده هاي جدول)

يالی س = مجذور ایتا ( بنابراین روش بدیعه پردازي بر10/3

تفکر دانش آموزان تأثير بيشتري نسبت به روش دریافت 

مفهوم گذاشته است. یعنی بين ميانگين سيالی تفکر گروه 

در پس آزمون با حذف اثر متغير هم  1و1هاي آزمایش 

پراش )کووریت( تفاوت معنی داري وجود دارد و با توجه 

 ياز سيالی تفکر بيشتر 1به ميانگين دوگروه، گروه آزمایش 

 برخوردار می باشد.

پردازي تأثير الگوي تدریس بدیعه -1فرضيه شماره 

بيشتري نسبت به روش دریافت مفهوم در ميزان ابتکار 

 دانش آموزان دارد.

 P > 32/3و  F= 12/19( ) 2با توجه به داده هاي جدول)

= مجذور ایتا ( بنابراین روش بدیعه پردازي بر 09/3و 

تأثير بيشتري نسبت به روش  ميزان ابتکار دانش آموزان

دریافت مفهوم گذاشته است. یعنی بين ميانگين ميزان 

در پس آزمون با حذف اثر  1و1ابتکار گروه هاي آزمایش 

متغير هم پراش )کووریت( تفاوت معنی داري وجود دارد 

از ميزان  1و با توجه به ميانگين دوگروه، گروه آزمایش

 ابتکار بيشتري برخوردار می باشد.

پردازي تأثير الگوي تدریس بدیعه -0فرضيه شماره 

ذیري پبيشتري نسبت به روش دریافت مفهوم در انعطاف

 دانش آموزان دارد.

 P > 32/3و  F= 90/4( ) 2با توجه به داده هاي جدول)

= مجذور ایتا ( بنابراین روش بدیعه پردازي بر 18/3و 

وش ر پذیري دانش آموزان تأثير بيشتري نسبت بهانعطاف

-دریافت مفهوم گذاشته است. یعنی بين ميانگين انعطاف

در پس آزمون با حذف اثر  1و1پذیري گروه هاي آزمایش 

متغير هم پراش )کووریت( تفاوت معنی داري وجود دارد 

-از انعطاف 1و با توجه به ميانگين دوگروه، گروه آزمایش 

 پذیري بيشتري برخوردار می باشد.

 بحث ونتيجه گيري

شتري پردازي تأثير بيالگوي تدریس بدیعهه اصلي: فرضي

 نسبت به روش دریافت مفهوم در آموزش خلاقيت دارد.

 P > 32/3و  F= 11/19(،) 2با توجه به داده هاي جدول)

= مجذور ایتا ( بنابراین روش بدیعه پردازي بر 91/3و 

ش بيشتري نسبت به رو تأثيرخلاقيت کلی دانش آموزان 

اشته است. یعنی بين ميانگين خلاقيت دریافت مفهوم گذ

در پس آزمون با حذف اثر  1و1کلی گروه هاي آزمایش 

متغير هم پراش )کووریت( تفاوت معنی داري وجود دارد 

از خلاقيت  1و با توجه به ميانگين دوگروه، گروه آزمایش

تایج ي تحقيق با نباشد. این یافتهبيشتري برخوردار می

-(، اوجی1081(، شهبازنژاد)1083عقيل)هاي بنیپژوهش

(، 1089(، قوشلی)1081(، سلحشوري)1081نژاد)

(، 1081حسينی و معماریان)(، سادات1089شمشيري)

(، آدامز 1088(، هارتلی)1043(، پورداوود)1088مداحی)

سوري و  (، سيام1331(، جویس و پاتریش)1448وهنري)

(، دوین 1338(، ایساکسن )1339(، تریفنگر)1339ریکی )

هاي مذکور (، همخوانی دارد، تمام پژوهش1334اوگ )ه

ردازي بر روش بدیعه پ تأثير اند کهبه این نتيجه دست یافته

خلاقيت معنادار است و با استفاده از این روش می توان 

 خلاقيت را بر دانش آموزان افزایش داد. 

پردازي تأثير الگوي تدریس بدیعه -1فرضيه شماره 

 دریافت مفهوم در سيالی تفکر بيشتري نسبت به روش

 دارد.

 P > 32/3و  F= 92/0(،) 2با توجه به داده هاي جدول)

پردازي بر = مجذور ایتا ( بنابراین روش بدیعه10/3و 

وش بيشتري نسبت به ر تأثيرسيالی تفکر دانش آموزان 

دریافت مفهوم گذاشته است. یعنی بين ميانگين سيالی 

پس آزمون با حذف اثر  در 1و1تفکر گروه هاي آزمایش 

متغير هم پراش )کووریت( تفاوت معنی داري وجود دارد 

از سيالی   1و با توجه به ميانگين دوگروه، گروه آزمایش

قيق با ي تحتفکر بيشتري برخوردار می باشد. این یافته

(، 1081(، شهبازنژاد)1083عقيل)هاي بنینتایج پژوهش

(، 1089شلی)(، قو1081(، سلحشوري)1081نژاد)اوجی
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(، 1088(، هارتلی)1088(، مداحی)1089شمشيري)

(، 1339(، سيام سوري و ریکی)1331جویس و پاتریش)

(، 1334(، دوین هاوگ )1338(، ایساکسن )1339تریفنگر)

همخوانی دارد، تمام پژوهش هاي مذکور به این نتيجه 

کر روش بدیعه پردازي بر سيالی ف تأثيردست یافته اند که 

 مثبت دارد. تأثيران دانش آموز

پردازي تأثير الگوي تدریس بدیعه -1فرضيه شماره 

بيشتري نسبت به روش دریافت مفهوم در ميزان ابتکار 

 دانش آموزان دارد.

 P > 32/3و  F= 12/19(،) 2با توجه به داده هاي جدول)

= مجذور ایتا ( بنابراین روش بدیعه پردازي بر 09/3و 

ش بيشتري نسبت به رو تأثير ميزان ابتکار دانش آموزان

دریافت مفهوم گذاشته است. یعنی بين ميانگين ميزان 

در پس آزمون با حذف اثر  1و1ابتکار گروه هاي آزمایش 

متغير هم پراش )کووریت( تفاوت معنی داري وجود دارد 

از ميزان  1و با توجه به ميانگين دوگروه، گروه آزمایش 

حقيق با ي تاین یافته ابتکار بيشتري برخوردار می باشد.

(، 1081(، سلحشوري)1083عقيل)هاي بنینتایج پژوهش

حسينی و (، سادات1089(، شمشيري)1089قوشلی)

(، 1043(، پورداوود)1088(، مداحی )1081معماریان)

(، 1339(، سيام سوري و ریکی )1088هارتلی)

(، 1334(، دوین هاوگ )1338(، ایساکسن )1339تریفنگر)

، تمام پژوهش هاي مذکور به این نتيجه همخوانی دارد

مثبتی بر  تأثيرروش بدیعه پردازي  تأثيردست یافته اند که 

 ابتکار دانش آموزان دارد.

پردازي تأثير الگوي تدریس بدیعه -0فرضيه شماره 

ذیري پبيشتري نسبت به روش دریافت مفهوم در انعطاف

 دانش آموزان دارد.

 > 32/3و  F= 90/4(،) 2-9با توجه به داده هاي جدول) 

P  مجذور ایتا ( بنابراین روش بدیعه پردازي بر 18/3و =

ش بيشتري نسبت به رو تأثيرپذیري دانش آموزان انعطاف

-دریافت مفهوم گذاشته است. یعنی بين ميانگين انعطاف

در پس آزمون با حذف اثر  1و1پذیري گروه هاي آزمایش 

داري وجود دارد متغير هم پراش )کووریت( تفاوت معنی 

-از انعطاف 1و با توجه به ميانگين دوگروه، گروه آزمایش

حقيق با ي تپذیري بيشتري برخوردار می باشد. این یافته

(، 1081(، شهبازنژاد)1083عقيل)هاي بنینتایج پژوهش

(، 1089(، قوشلی)1081(، سلحشوري)1081اوجی نژاد)

آدامز  (،1088(، هارتلی)1081حسينی و معماریان)سادات

(، 1331(، جویس و پاتریش)1448و هنري)

(، 1334(، دوین هاوگ )1338(، ایساکسن )1339تریفنگر)

همخوانی دارد، تمام پژوهش هاي مذکور به این نتيجه 

یر روش بدیعه پردازي بر انعطاف پذ تأثيراند که دست یافته

 ي معنادار است.

 پيشنهادها

 گردد از روش. با توجه به نتایج تحقيق پيشنهاد می 1

 تدریس بدیعه پردازي بيشتر استفاده گردد.

. محتواي کتاب هاي درسی طوري تنظيم گردند تا زمينه 1

استفاده بيشتري از روش تدریس بدیعه پردازي ایجاد 

 گردد.

. در دوره هاي ضمن خدمت معلمان چگونگی اجراي  0

 شيوه تدریس بدیعه پردازي مورد آموزش قرار گيرد.

مل ها و مقررات آموزشی به گونه اي تنظيم . دستورالع9

گردند که امکان استفاده از شيوه هاي تدریس مختلف از 

 جمله بدیعه پردازي وجود داشته باشد.

    

 

 منابع
 نینو يروش ها ي(. راهنما1088آقازاده، محرم. ) -

)بر پایه پژوهش هاي مغز محور، ساخت گرایی، سیتدر

خت( ، چاپ چهارم. تهران: یادگيري از طریق همياري و فراشنا

 ژ.آیي

(. پرورش استعداد همگانی 1081الکس، اس. )  اسبورن، -

ابداع و خلاقيت ) ترجمه حسن قاسم زاده(، چاپ سوم. تهران: 

 دنياي نو.

 يالگو ريتأث ی(. بررس1081نژاد، احمدرضا. )  یاوج -

دانش آموزان در  تيبر پرورش خلاق يپرداز عهیبد سیتدر

. پایان نامه رازيشهرستان ش ییس راهنمادرس انشاء مدار

 کارشناسی ارشد. دانشگاه شهيد بهشتی.
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اصطلاحات  یفي(. فرهنگ توص1093فرانك جو. ) برونو، -

(، تهران: يو فرزانه طاهر یاسائی دي)ترجمه مهش یروان شناس

 طرح نو.  

-  

(. اثر بخشی الگوهاي پيشرفته 1083عقيل، فرید. ) بنی -

ر مقایسه با روشهاي سنتی. پایان نامه ( ديپرداز عهیتدریس )بد

 کارشناسی ارشد. دانشگاه آزاداسلامی. تهران مرکزي.

 يريادگیو  یاددهی نینو ي(. الگوها1084. )لايل ،یبهمئ -

 (. تهران: آراد کتاب، کهکشان دانش.ییبر دوره ابتدا دي)با تأک

(. استعدادها و مهارت هاي 1081اليس پال. ) تورنس، -

ي آزمون و پرورش آنها ) ترجمه حسن قاسم خلاقيت و راه ها

 . تهران: دنياي نو.ومس اپزاده(، چ

(. 1088بروس. ویل، مارشا و اميلی کالهون. ) جویس، -

)ترجمه محمدرضا بهرنگی(، چاپ  1339الگوهاي تدریس

 (.1491پنجم. تهران: کمال تربيت )تاریخ انتشار به زبان اصلی، 

خلاقيت و رشد آن  (.1091افضل السادات. )  حسينی، -

 .19درسازمان. فصلنامه تحول اداري. دوره چهارم. شماره

فکر )  تیری(. خلاقيت کارآمد مد1089ادوارد. )  دوبونو، -

 ترجمه ملك دخت قاسمی نيك منش(، تهران: اختران.

سادات حسينی، اکرم السادات و معماریان، ربابه.      -

هوم در آموزش مفپردازي (. تأثير بکارگيري الگوي بدیعه1081)

مراقبت تسکينی در کودکان بر خلاقيت نوشتاري و عملکرد 

تحصيلی دانشجویان پرستاري، مجله ایرانی آموزش در علوم 

 . 10پزشکی.  شماره 

(. 1082زهره و بازرگان، عباس و حجازي، الهه. )  سرمد، -

 روش هاي تحقيق در علوم رفتاري. تهران: آگاه. 

-  

تأثير روش بدیعه پردازي در (. 1080احمد. ) سلحشوري، -

رشد تفکر خلاق دانش آموزان پایه چهارم ابتدایی در درس 

. 81-80علوم تجربی در شهرستان فارسان در سال تحصيلی 

 پایان نامه کارشناسی ارشد. دانشگاه علامه طباطبایی.

- . 

 يالگو ريتأث ی(. بررس1081ساناز. ) شهبازنژاد، -

در  ميستقو م یشخص اسياز ق بر استفاده ديبا تأک يپردازعهیبد

نامه  . پایانییچهارم دوره ابتدا هیپا یدرس علوم تجرب يريادگی

 کارشناسی ارشد. دانشگاه آزاداسلامی. علوم وتحقيقات.

انسان سلطه جو  ی(. روان شناس1011اورت. )  شوستروم، -

 (، تهران: سپهر.یسرمد و قاسم قاض ی) ترجمه غلامعل

انسان سلطه جو.  ینشناس(. روا1011قاسم. )  ،یقاض -

 تهران: سپهر.

محمود و کرامتی، محمد رضا و فتح آبادي، جواد.  قربانی، -

 (.لمدر ع يورئاربرد ت(.  نظارت و راهنمایی آموزشی )ک1081)

 مشهد: پژوهش توس.

(. تأثير روش تدریس بدیعه 1089عبدالحميد. ) قوشلی، -

عمومی  لاقيتپردازي )سينکتيکز( با روش تدریس سنتی بر خ

آموزان پسر کلاس پنجم ابتدایی و خلاقيت نوشتاري دانش

 شهرستان گرگان. پایان نامه کارشناسی ارشد. دانشگاه تبریز.

ها و نگرش  وهيارتباط ش ی(. بررس1090محمد. ) ت،یکفا -

باهوش،  رياخ ريو رابطه متغ تيخلاق ،يفرزندپرور يها

وزان سال نش آمدا يگرا شرفتيپ يو رفتارها یليتحص شرفتيپ

اهواز. پایان نامه کارشناسی ارشد. دانشگاه  يها رستانياول دب

 شهيد چمران اهواز.

سه  یاثربخش سهی(. مقا1088. )ميمحمد ابراه ،یمداح -

بر  ییاستقرا وهيو ش يپرداز عهیبد ،يبارش مغز سیروش تدر

. شهر رشت ییاول راهنما هیدانش اموزان دختر پا تيخلاق زانيم

 . 1313مارس  4 اياسپان ايله در دانشگاه والنسارائه مقا

معلمان و  ينوآور زهيانگ ی(. بررس1089. )بایفر ا،يدنیمو -

مدرسه درمدارس دخترانه شهرستان  یارتباط ساختار سازمان

 . پایان نامه کارشناسی ارشد. دانشگاه اروميه.يخو

(. تأثير الگوي تدریس بدیعه 1089مرجان. ) ميرشمشيري، -

خلاقيت دانش آموزان پایه چهارم ابتدایی در درس پردازي بر 

انشـاء فـارسـی شهر تهران. پایان نامه کارشناسی ارشد. دانشگاه 

 تهران. دانشکده روان شناسی وعلوم تربيتی.

چاپ  س،ی(. روش ها و فنون تدر1089منوچهر. ) ان،يليوک -

 نور. اميهفتم. تهران: دانشگاه پ

(. ایجاد انگيزه در کودکان 1089اليزابت. )  بروئر، هارتلی -

 ) ترجمه احمد ناهيدي(، تهران: جوانه رشد.  

-  

(. بررسی تطبيقی موانع شخصی 1089امير. )  همتی، -

شهر اروميه در  1خلاقيت از دیدگاه دبيران مرد و زن ناحيه 

 . پایان نامه کارشناسی ارشد. دانشگاه اروميه.81-89 یليسالتحص
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Abstract 

The purpose of this study was to evaluate the effectiveness of innovative teaching models and receiving of 

Hamadan in Thsyly91-90 is on student creativity Psrsal the junior high school. The study used a quasi-experimental 

methods. The population of all students in secondary schools in district one boy who Thsyly91-90 in Hamadan, 

were enrolled in the first grade employment. Size population of 2525 people. The sample size in this study, 30 

patients in groups 1 and 2 and replace using multi-stage cluster sampling and simple random direction Jamal Abedi 

creativity questionnaire was used to measure creativity. Data using descriptive and inferential statistical methods 

such as mean, standard deviation, and MANCOVA by 18 SPSS statistical software package was analyzed. The 

most important findings are as follows: Innovative teaching method based on the overall creativity of students is 

more effective than the way you get the concept. Innovative teaching method on students' thinking more effective 

than using a fluid receiving means. Innovative teaching method more effective than the method on the initiative 

of students receiving means. Innovative teaching method more effective than the method flexibility for students 

receiving means. 

Key words: Teaching Model, innovative, receiving, concept, creativity, student 

 


