
  

  

  

ارزشيابي برنامه درسي مبتني بر رويكرد ساخت وسازگرايي راهبردي نوين در 

  ارزشيابي برنامه درسي دردوره ابتدايي
  1حسين مومني مهموئي

  2مرتضي كرمي

  چكيده

ارزشيابي برنامه درسي بعنوان يك قلمرو مطالعاتي اصلي و مهم در زير مجموعه             

اد رسمي قلمـرو برنامـه درسـي در دهـه     عليرغم ايج.حوزه برنامه درسي مطرح مي باشد    

اگـر چـه قبـل از       .  اما ظهور ارزيابي برنامه درسي مربوط به چند دهه بعد مي شود            1920

اين زمان بصورت اوليه ارزشيابي ازبرنامه ها صورت مي گرفت اما از نيمه قـرن بيـستم             

س از اكنـون پ ـ .به بعد بود كه اين حوزه مطالعاتي بصورت خاص مورد توجه قرار گرفـت       

از .گذشت چند دهه از  ظهور اين قلمرو مطالعاتي اين حوزه دستخوش تغييراتي شده است  

ابي برنامـه  يكـرد ارزش ـ ي كـه دارد رو  ييهـا ي  ژگ ـي به و  يت با عنا  ييگر دوره ابتدا  يسوي د 

در اين مقاله ضمن اشاره به مفهوم و تاريخچه ارزشـيابي           .درسي خاص خود را مي طلبد     

 تغيير پارادايمي كه در اين قلمرو رخ داده است و ضـرورت             برنامه درسي سعي مي گردد    

 مـورد بحـث و   ييابي برنامه درسـي دوره ابتـدا    يكرد سازنده گرا در ارزش    يي رو يربكارگ

  .رديبررسي قرار گ

  

  كليد واژه ها

  . ،آموزش ابتدايي ارزشيابي برنامه درسي، الگوهاي ارزشيابي،ساخت وسازگرايي

                                       
1
  دانشجوي دكتري برنامه ريزي درسي ، عضو هيات علمي دانشگا ه آزاد اسلامي تربت حيدريه 

2
  دانشجوي دكتري برنامه ريزي درسي، عضو هيات علمي دانشگا ه مازندران 

  پژوهشهاي تربيتي
  دانشگاه آزاد اسلامي واحد بجنورد

 86 بهار – دهمشماره 
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  مفهوم شناسي

 ساختن مفهوم ارزشيابي برنامه درسي لازم اسـت قبـل از         به منظور روشن  

اي عمـومي    رداخته شود چرا كه ارزشيابي حـوزه      آن به تشريح مفهوم ارزشيابي پ     

  . باشد كه ارزشيابي برنامه درسي در آن ريشه دارد مي

 خوشه اي از فراينـدهايي توصـيف    ارزشيابي را فرايند يا   ) 1988( 1ارنشتاين

وري كنند كـه آنهـا   آهايي را گرد دهند به منظور اينكه داده   م مي كند كه افراد انجا    مي

در مـورد ارزشـيابي برنامـه       ( سازد كه تصميم بگيرند كه آيا چيـزي را         را قادر مي  

 بپذيرنـد، ) ترتر و كتاب درسي در معناي خاص برنامه درسي در معناي عام   درسي،

سبي چيـزي  ن ارزش ن ـدر ارزشيابي افراد دغدغه تعيـي  .تغيير دهند و يا حذف كنند    

  .كنند را دارند كه در مورد آن قضاوت مي

در زمينه برنامه درسي ارزشيابي بر كشف اين نكته متمركز اسـت كـه آيـا                

 .توانـد نتـايج مطلـوب ايجـاد كنـد      ي آنگونه كه طراحي و اجرا شده مـي    برنامه درس 

 ضـعف برنامـه درسـي قبـل از اجـرا و اثربخـشي         ارزيابي به شناخت نقاط قوت و     

بـر ايـن اسـاس ارزشـيابي برنامـه درسـي بـر              . كند اي آن پس ازاجرا كمك مي     اجر

هاي آن و همچنين اجراي چنـين برنامـه توسـط مربيـان              لفهؤيابي برنامه و م   شارز

  .متمركز است

 باشـد كـه بـه فعاليـت،        ي برنامـه درسـي يـك اصـطلاح چتـري مـي            ارزشياب

ــه  ــ    مجموعـ ــاص اشـ ــاتي خـ ــوزه مطالعـ ــي حـ ــا حتـ ــا يـ  .اره دارداي از فعاليتهـ

ارزشيابي را تعيين رسمي كيفيـت يـا        ) 1987( 3ورتن و ساندرز   ).2،1976هاميلتون(

كننـد و    هدف يا برنامه درسي تعريـف مـي        يند،آفر پروژه، محصول، ارزش برنامه، 

تعيين استانداردها براي قضاوت ) 1:كنند اين فعاليت شامل سه قسمت است بيان مي

                                       
1
 Ornstein 

2
 Hamilton 

3
 Sanders 
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 اسـتانداردها نـسبي يـا مطلـق         ورد اينكـه آيـا    گيري در م   در مورد كيفيت و تصميم    

  .بكار بردن استانداردها براي تعيين كيفيت) 3وري داده هاي مرتبط آگرد) 2. باشند

باشد كه ماهيت   فرايند تعاملي تعريف و قضاوت مي   ارزشيابي برنامه درسي  

كننـد اول چيـزي را     ارزشيابان هميشه تـلاش مـي      .كند  مي و ارزش چيزي را كشف    

نند و سپس ارزشها و نقائص درك شده را نشان داده و مورد قـضاوت               توصيف ك 

  .قرار دهد

ينـدي اسـت كـه مناسـب بـودن        آين اساس ارزشيابي برنامـه درسـي فر       بر ا 

  .دهد نامه درسي را مورد قضاوت قرار ميانتخابهاي بر

  :معمولا ارزشيابي برنامه درسي با اين سوالات سروكار دارد

 ه براي آن طراحي شده است را تحقـق بخـشيده اسـت؟            آيا برنامه درسي اهدافي ك    

آمـوزاني   ستند؟آيا برنامه درسي مناسب دانش    آيا اهداف برنامه درسي ارزشمند ه     

باشد؟آيا فعاليتهاي انتخاب شده بهترين انتخـاب جهـت          كه درگير در آن هستند مي     

وزشـي بـراي اهـداف آموزشـي مناسـب        تحقق هدف هستند؟آيا مواد و محتواي آم      

  شند؟با مي

يندي براي پژوهش جهت بهبود جـوهر و مـاده          آزشيابي برنامه درسي فر   ار

اشـد و بـراي يـادگيري و     ب روشهاي آموزشي مي   هاي اجرايي،  رويه برنامه درسي، 

  ).1،1984آنرو و آنرو( .گذارد ثير ميأآموزان ت رفتار دانش

 ريزي درسـي   برنامه ارزشيابي برنامه درسي در دو حوزه متمايز و پيچيده،        

و ارزشيابي آموزشي ريشه دارد كه اگر چـه ظهـور آن بعنـوان حـوزه مطالعـاتي                  

هـاي اوليـه در ايـن    هـايي از كار  باشـد امـا نمونـه     مـي 1960ط به دهه   مستقل مربو 

بعنــوان مثــال  .تــوان در ســالهاي قبــل از آن مــشاهده نمــود خــصوص را نيــز مــي

                                       
1
 Unruh& Unruh 
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 را باشـد   قبـل مـي   سـال 150لعـات كـه مربـوط بـه      هايي از اين مطا    مادائوس نمونه 

  ).1،1989آلكاين( .شود يادآور مي

حال با روشن شدن مفهوم ارزشيابي برنامه درسـي بـه تـشريح تاريخچـه               

  .شود ر اين قلمرو مطالعاتي پرداخته ميظهو

  تاريخچه ارزشيابي برنامه درسي

ي اوليـه در خـصوص ارزشـيابي        همانطور كه در بالا نيز اشاره شد كارهـا        

. از ظهور قلمرو برنامه درسي بصورت متفرقه انجام شده اسـت  ها حتي قبل     برنامه

اما بصورت جدي و رسمي براي نخستين بار در بستر نوآوري برنامـه آموزشـي               

اي ظهـور و   ي به عنوان يك حوزه تخصصي و حرفه    بود كه ارزشيابي برنامه درس    

 در  و سپس در انگلـستان 1930در آغاز در ايالات متحده در طول دهه         .بروز نمود 

و پيچيدگي نوآوريهـاي  كه آهنگ تغيير اجتماعي سريع شده  هنگامي1950طول دهه  

 .آموزشي آشكار شد تقاضا براي ارزشيابي برنامه درسي به سـرعت رشـد يافـت       

  ).2،2002 به نقل از لوين1998نوريس،(

 در كتاب خود تحت عنوان ارزشيابي برنامه درسي زمينـه بـروز             3آريه لوي 

مـصادف بـا    1950اوايـل دهـه     : كنـد  تشريح مي رسي را اينگونه    ارزشيابي برنامه د  

پروژه برنامه درسي در مقياس كلان بود كه در كـشورهاي مختلـف در سرتاسـر                

راي نيـاز و تقاضـا      بهاي برنامه درسي در واقع نيرويي       گسترش فعاليت .دنيا رخ داد  

 ن سـرمايه گـذاري و هـم مـشتريان         هـم عـاملا    .براي ارزشيابي برنامه درسي شد    

 رضايت بخشي را هاي جديد نتايج هدي را بدست آورند كه برنامه   خواستند شوا  مي

هاي جديد با نيازهاي جامعه و  اطلاعات در زمينه ارتباط برنامه    .به بار آورده است   

                                       

1 Alkin 

2 Lewin 

3 A Lewy 
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اهميت علمي و اعتبار مواد مطالعه جديد و نتيجه واقعي بكار بردن مواد              ،يادگيرنده

  :ي سوالات ذيل بودآموزشي كه در واقع آن پاسخي برا

آيا ارزشمند است كه زماني براي يادگيري مـواد آموزشـي كـه در ايـن برنامـه                )1

  ارائه شده صرف گردد؟

زه هـوش و    هـاي معاصـر غالـب در حـو          مواد آموزشي تحولات اخير و ايده      آيا )2

  كند؟ رفتار علمي را منعكس مي

 هـاي جديـد را     امـه تـوان برن   يادگيري مي -حاكم از شرايط ياددهي   تحت سيستم    )3

  آميز اجرا نمود؟ بطور موفقيت

آموزان به مهارتهاي معين بعنوان نتيجـه برنامـه تـسلط پيـدا خواهنـد                آيا دانش  )4

  كرد؟

  آموزان نگرشها و ارزشهاي مطلوب معين را كسب خواهند كرد؟ آيا دانش )5

  باشد؟ سيله اقتصادي كسب اهداف مطلوب ميآيا برنامه درسي جديد و )6

ظـور پاسـخگويي بـه سـوالات فـوق و از قبيـل آن،كاركنـان در حـوزه           به من 

ارزشيابي برنامه درسي مدلي سيستماتيك از عوامل درگير تهيه نمودند و اصـول              

  .ها پيشنهاد نمودند يي براي توليد و خلاصه سازي دادهو روشها

هـاي جديـد، تـا حـدي ناشـي از            گذاري قابل توجه در توليـد برنامـه        سرمايه

در حـال تغييـر و تاحـدي بـراي عـدم رضـايت درون سيـستم آموزشـي                   نيازهاي  

هاي درسـي برنامـه      عميق ماهيت و كيفيت اصلاح برنامه     حاضر، مطالعه و بررسي     

انگيـز نيـست كـه در آغـاز،           شـگفت  بنابراين تقريباً  .ضروري ساخت ريزي شده را    

ــشه   ا ــم ري ــه رغ ــي ب ــه درس ــيابي برنام ــوم  رزش ــوزه عم ــيابي اش در ح ي ارزش

ن برنامـه درسـي مـورد    اي درو يري، بـه عنـوان حـوزه   گ ي،سنجش و اندازه  آموزش

  ).1977لوي،( .گيرد توجه قرار مي

 ارزشيابي برنامه درسـي بـه عنـوان قلمـرو علمـي و              1960 و   1950در دهه   

ريشه ارزشيابي برنامه    .حوزه مطالعاتي مستقل در قلمرو علوم تربيتي ظهور يافت        
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شـاهد  .گيري اسـت  زهموزشي و سنجش و اندادرسي در حوزه عمومي ارزشيابي آ    

هايي در اين زمينه  ايجاد دوره باشد، امه درسي حوزه مطالعاتي مستقل مياينكه برن

جلـسات بـين المللـي در ايـن خـصوص      ها و برگـزاري همايـشها و      توسط دانشگاه 

البته يك نكته آشكار در زمينه ارزشيابي برنامه درسي عـدم تعـادل بـين           .باشد مي

اي اكثــر كارهــايي كــه در خــصوص  شـد بگونــه با عمــل در ايــن زمينــه مــينظـر و  

ارزشيابي برنامه درسـي انجـام شـده صـبغه نظـري دارد بعنـوان مثـال الگوهـاي             

ارائـه شـده اسـت گـواه ايـن          مختلفي كه توسط صاحبنظران مختلف در اين زمينـه          

. سـت باشد در حاليكه پژوهش عملي در اين خصوص فرو گذارده مانده ا        مساله مي 

  ). 1977لوي،(

 برنامـه درسـي را اينگونـه بيـان          آلكاين در نگاهي كوتاه، تحولات ارزشيابي     

  :كند مي

هـاي  گيري  تـا كنـون آن جهـت       1960درسـي از دهـه      از ابتداي ظهور برنامـه      

ــه اســت   ــه خــود گرفت ــي را ب ــه  .مختلف ــدلهاي ارزشــيابي  1960ده ــد م ــه تولي ،ده

 1970در طـي دهـه     .تكـويني بـود   بود،مدلهايي كه بيـشتر معطـوف بـه ارزشـيابي           

بنابراين در پاسخ به ايـن       .دها در باره بكار بردن برنامه در كلاس درس بو          دغدغه

در  .ها متخصصان ارزشياب توجه خود را معطوف ارزشيابي اجرا نمودنـد           دغدغه

ين برنامـه    گرايش در ارزشيابي برنامه درسي به بررسي روابط ب ـ         1980طول دهه 

زشـها،عوامل اقتـصادي و     اي سيستم اجتماعي از قبيل ار      ينهدرسي و متغيرهاي زم   

  ).1989آلكاين،( .باشد سياستها مي

  :اهداف ارزشيابي برنامه درسي

تـوان دو هـدف      لي بـراي ارزشـيابي برنامـه درسـي مـي          بندي ك  در يك طبقه  

متصور بود هدف تكويني كه قصد بهبود برنامـه را دارد و ارزشـيابي تراكمـي يـا                  

تـوان   اما مي  .دهد تي رهنمود ارائه مي   هاي آ   تصميم گيري در برنامه    يي كه براي  نها

  :تر اهداف ذيل را براي ارزشيابي برنامه درسي بيان نمودبصورت دقيق
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  كمك به تصميمات در خصوص تدوين برنامه درسي )1

  كمك به تصميمات در خصوص ادامه برنامه،گسترش يا اعتباريابي آن )2

   برنامه درسيكمك به تصميمات در خصوص اصلاحات )3

  كسب شواهد براي ساماندهي حمايت از برنامه درسي )4

  كسب شواهد براي ساماندهي موقعيت براي برنامه درسي )5

اجتمــــاعي و  كمــــك بــــه درك فراينــــدهاي اساســــي روانــــشناختي،  )6

 )1،1989ورتن(ديگر

 بـا ارزشـيابي     كند پنج نـوع سـوال ارزشـي مربـوط           بيان مي  2هاريت تالميج 

شد كه به نوعي مشخص كننـده اهـداف ارزشـيابي برنامـه          با هاي درسي مي   برنامه

به زعم وي رويكرد افراد به ارزشيابي بريك سوال يـا مجموعـه            ..درسي مي باشند  

  : ا ز اين قرارنداين سوالات.ز سوالات وابسته استاي ا

 اين پرسش مطلوبيت و مناسب بودن برنامه درسي را        :پرسش ارزش دروني  

پردازد كه آوردن بخشي در برنامه درسي        مي ضوعاساسا به اين مو   .دهد نشان مي 

  باشد؟ ان مثال هنرهاي زباني،ارزشمند ميبعنو

كنـد كـه آيـا برنامـه درسـي           اين سـوال را بيـان مـي        :پرسش ارزش ابزاري  

 شـده  ريـزي  تي بررسي شود آيا آنچه كه برنامـه در اينجا بايس. ارزشمند مي باشد 

ي  ارزش ابـزاري همچنـين بررس ـ    دهد؟ پرسـش    مي است اهداف بيان شده را نشان     

ريزي شده است كـسب شـده يـا خير؟آيـا            د كه آنچه در برنامه درسي برنامه      كن مي

 فعاليتها مواد آموزشي، جهت گيري فلسفي و روانشناختي برنامه درسي در محتوا،   

  .و روشهاي پيشنهادي حفظ شده است

ود ش ـ رسيده مـي  اين پرسش غالبا توسط كساني پ      :اي پرسش ارزش مقايسه  

مـه جديـد بهتـر اسـت؟ معمـولا       آيا برنا .هاي جديد مواجه هستند     كه با امكان برنامه   

                                       

1Worthen  

2 Talmege,H 
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كننـد برنامـه موجـود فاقـد         شوند زيرا افراد احساس مي     هاي جديد ايجاد مي    برنامه

ورزنـد در حـالي كـه     ها غفلـت مـي    افراد از مقايسه برنامهمعمولاً. كفايت لازم است  

  .نياز است كه سوال فوق بررسي شود

 به مربيان نه تنها هنگام رويارويي با ارزشيابي، :پرسش ارزش آرمان گرايي   

ريزي شده ارزشمند است ميپردازنـد بلكـه آنهـا علاقـه             تعيين اينكه آيا آنچه برنامه    

مندند در فعاليتهايي درگير شوند كه مي تواند به آنها كمك كند تـا تـصميم بگيرنـد        

آنهـا بـه بررسـي ايـن مـي          .ود ببخـشند  كه چگونه برنامه درسي را تاحد ممكن بهب       

توان آن را بهبود بخـشيد   كند و چگونه مي زند كه برنامه درسي چگونه كار مي    پردا

  .آموزان كاملتر شود ادگيري دانشتا ي

درسي و ارزيابان بايستي ي ريز در واقع برنامه   :گيري پرسش ارزش تصميم  

ند كه آيا برنامـه جديـد   شواهدي داشته باشند كه بتوانند بر اساس آن تصميم بگير 

بهر حال تصميمات عواقب     .حفظ شود يا اصلاح گردد و يا اينكه كنار گذاشته شود          

 ارزش  گيري ارزشياب برنامـه درسـي را از        پرسش ارزش تصميم   .و نتايجي دارند  

 ).1988به نقل از ارنشتاين،( .سازد تصميم يا تصميماتش آگاه مي

  الگوهاي ارزشيابي برنامه درسي

 ييـرات مفهـومي در هـر دو حـوزه برنامـه درسـي و ارزشــيابي      غ تغـم ربـه  

دهد كـه   بررسي ادبيات مرتبط نشان مي) رسييابي برنامه د شهاي مادر ارز   حوزه(

 سـال اخيـر   20شناسـي آن در طـول    يابي برنامه درسي و نه روش     شنه نظريه ارز  

طراحـي  بعبارتي ديگر اگرچه مدلهاي جديد برنامـه درسـي          .خيلي تغيير نيافته است   

 .گيـرد  ي هنـوز روشـهاي قـديمي را بكـار مـي           يابي برنامـه درس ـ   ش ـشده است،ارز 

از آن تحـت عنـوان   اين چيزي است كه لوين   ).2002به نقل از لوين،   1998جاسپارو،(

  .كند ي و ارزشيابي برنامه درسي ياد ميريزي درس شكاف بين برنامه

رزشيابي برنامه درسي گيري ا توان يك تغيير اساسي را در جهت     اما با اين همه مي    

  . مشاهده نمود كه اكثر صاحبنظران ارزشيابي برنامه درسي به آن اعتقاد دارند
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درسـي  در زمينه ارزشيابي برنامه ) 1988( به نقل ازاورنشتاين    1لي كرونباخ 

كنـد كـه بـه عنـوان دو انتهـاي مقابـل روي يـك                 دو رويكرد معارض را مطرح مـي      

 2 عبارتند از رويكـرد علمـي و رويكـرد انـساني           اين دو رويكرد  .پيوستار مي باشند  

هــت ارزيــابي مشخــصه رويكــرد علمــي بكـاربردن تــستهاي عينــي و اســتاندارد ج 

 .باشـد   قدمت و رويكرد حاكم بر آموزش مي       باشد و در واقع اين رويكرد داراي       مي

رويكرد انساني در سه دهه اخير رشد يافته كه ويژگي اصلي آن اين اسـت كـه در                  

ه از  هـايي ك ـ   داده. گـردد  شود تصوير كاملتر از برنامه درسـي كـسب        آن سعي مي    

آيد بطور معنـاداري از ارزشـيابي علمـي متفـاوت            طريق رويكرد انساني بدست مي    

جهـت   ..مـصاحبه و  در اين رويكرد غالبا از روشهاي كيفي از قبيـل مـشاهده،       .است

دو رويكرد كمي و    در واقع اين دو رويكرد بيانگر       .كند گرداوري داده ها استفاده مي    

  .باشد بي ميكيفي در زمينه ارزشيا

بـه  .اين مطلبي است كه توسط جورج ويلز نير مورد تاكيد قرار گرفتـه اسـت              

تـر   شـيوه رايـج   .باشـد  ه درسي به دو شيوه قابل بررسي مي  زعم وي اساسا برنام   

اي از  رتيبي از موضوعات درسـي يـا برنامـه   اين است كه برنامه درسي به عنوان ت 

ارزشـيابي مبتنـي بـر ايـن      .شـود  دهـد تـصور مـي    ه در كلاس درس رخ مي ه ك آنچ

ر است كـه بـا تعيـين نتـايج بهتـر      رويكرد ارزشيابي فني بوده و بر اين باور استوا    

درروش دوم برنامه درسي نه بعنوان برنامـه بلكـه          . توان به ارزشيابي پرداخت    مي

رويكـرد  . نگريـسته مـي شـود   افتـد   ه واقعا براي دانش آموز اتفاق ميبه عنوان آنچ 

 ــ ــه مبتن ــي  ارزشــيابي ك ــرد م ــن رويك ــر اي ــساني    ي ب ــردي ان ــشتر رويك ــد بي باش

  ). 1998،  3اپل.(باشد مي

                                       

1 Cronbach 

2 Scientific and Humanistic Approaches to evaluation 

3 Apple 
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  .  نيز تقسيم شود1تواند به دو دسته سودمندگرا و شهودگرا ارزشيابي مي

  

   اثبات گرا وانسانگرا- تقابل رويكردهاي علمي-1جدول

   طبيعت گرا-الگوي انسانگرا   اثبات گرا-الگوي علمي  اصول بديهي

  ماهيت واقعيت
واقعيت مفرد، ملموس و تجزيه 

  پذير است

واقعيات چندگانه، ساخته شده 

  وكلي هستند

  ارتباط بين عالم ومعلوم
عالم ومعلوم مستقل هستند، يك 

  ثنويت

عالم ومعلوم در تعامل هستند، 

  جدانشدني

  محدود كار -زمان و زمينه   آزاد-زمان و زمينه  امكان تعميم

امكان پيوندهاي 

  تصادفي

دلايل واقعي وجود دارد، سابقه 

  موقت توام با اثرات شان

همه موجودات  همزمان دريك 

  حالت مشترك شكل دادن

  تحقيق داراي ارزش آزاد است  نقش ارزشها
تحقيق داراي ارزش محدود 

  است

نقـل از  ، بـه  37 ص1985گابا، تحقيـق طبيعـت گـرا    لينكلن و ايكن .اس  . وونا(

هاي بزرگ سروكار دارد  تنگاتنگي دارد و به ارزشيابي در گروه ).1988اورنشتاين 

اش معطوف به عملكرد كل گروه       مدرسه يا يك منطقه آموزشي و توجه      از قبيل يك    

اما دسته شهودگرا با رويكرد انساني ارتباط دارد و ارزشيابان در اينجا             .مي باشد 

ثير برنامه درسي بـر روي يكـي از افـراد    أ ت صبدنبال گرداوري اطلاعات در خصو    

هـاي   آموزان و گـروه    ينجا توجه معطوف اين است كه دانش      در واقع در ا   . مي باشد 

  .كنند كوچك چگونه عمل مي

  الگوهاي علمي و اثبات گرايانه ارزشيابي برنامه درسي 

د گرايانه كه تا كنون ارائه شده است عبارتن نمونه هاي الگوهاي علمي و اثبات

  :از

  2الگوي ارزشيابي ناهمخواني

                                       

1 Utilitarian&Intuitionist 

2 Discrepancy Evaluation Model 
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 ارائه شده است نمونه بسيار خوبي از رويكـرد          1اين مدل كه توسط پرووس    

تعيـين اسـتانداردهاي   ) 1:شامل چهار مولفه مي باشد كه عبارتند از     .علمي مي باشد  

تعيـين اينكـه     ) 4 مقايسه عملكرد با استانداردها   ) 3تعيين عملكرد برنامه    ) 2برنامه  

در مدل پرووس پنچ مرحلـه وجـود        .ملكرد و استاندارد تفاوت وجود دارد     آيا بين ع  

كه براي هريك از ايـن      .طرح،نصب،فرايندها،محصولات و هزينه  : دارد كه عبارتند از   

هـر يـك از ايـن مراحـل وضـعيت بـا ايـن            در مراحل استانداردها تعيين گرديـده و     

  .استانداردها مقايسه گرديده و تفاوتها استخراج مي گردد

  :2 وابستگي-الگوي ارزشيابي همخواني

وي بين رويه هاي ارزشيابي   . ارائه شده است   3اين الگو توسط رابرت استيك    

اين مدل دربردارنده سه عنصر مي باشـد        .رسمي و غير رسمي تميز قائل مي شود       

دادهـا درزمينـه ايـن سـه مقولـه بايـستي            . كه عبارتند ازسوابق، تبادلات و پيامدها     

وضـعيت مـشاهده شـده      وضعيت برنامه ريزي شده اين سه بـا         گرداوري گردد و    

و سـپس   هـا    روي ارزشياب شناسـايي وابـستگي      پيشچالش   .گردد آنها مقايسه مي  

 وابستگي عبارت است از روابـط ميـان متغيرهـا          .باشد توافق بين اين سه مقوله مي     

ل رهاي قابرود يك مقوله به متغي انتظار مي .تبادلات و پيامدها ابق،سو :در سه طبقه

توافق ميان پيامـدهاي    .گيري در دو مقوله ديگر را هدايت كند        مشاهده و قابل اندازه   

  .باشد صد شده و قابل مشاهده ميق

  :4برونداد فرايند، درونداد، الگوي ارزشيابي زمينه،

 ارائه شده نمونه ديگري از الگوهاي بـا رويكـرد     5اين مدل توسط استافل بيم    

اين مدل ارزشيابي را فرايندي مداوم مي داند كه در .مي باشدعلمي و اثبات گرايانه    

                                       

1 Provus 

2 Congruence-Contingency Model 

3 Robert Stake 

4 CIPP 

5 Stufflebeam 
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ايـن مـدل در      .باشـد  گيري مديريت مـي    تجوي گرداوري اطلاعاتي جهت تصميم    جس

 باشـد كـه عبارتنـد اززمينـه،     ي چهار مولفه مهم نظـام آموزشـي مـي   جهت ارزشياب 

مرحلـه  هـا طـي سـه         كه ارزشيابي هر يك از ايـن مولفـه         فرايند و برونداد   درونداد،

 كسب اطلاعات، وري،آتعيين اطلاعات لازم جهت گرد    :پذيرد كه عبارتند از    ميانجام  

  .ارائه اطلاعات به مراجع مربوطه

  :1رويكرد قضايي به ارزشيابي

مـه درسـي را بررسـي نمـوده و سـعي         در اين رويكرد فرد يـا گروهـي برنا        

همان زمان تيم ديگري كنند كليه نقاط مثبت و قوت برنامه را استخراج نمايند در  مي

نماينـد بـه     مشكلات آن را بررسي و استخراج مـي       با بررسي برنامه نقاط ضعف و       

ثر أمت عبارت ديگر اين تيم رقيب تيم اول مي باشد سپس افرادي كه از برنامه جديد    

آيند  اند به دادگاه مي ه كه برنامه درسي را بررسي نمودهشوند به همراه دو گرو مي

  ).1988ارنشتاين.( گيرند رار ميو مورد محاكمه ق

  الگوهاي انسانگرايانه و طبيعي ارزشيابي برنامه درسي 

در رويكردهايي كه در بالا مورد اشـاره قـرار گرفت،روشـهاي كمـي و فنـي       

اما همانطور كه در بالا نيز بيان شد در رويكرد انـسانگرايانه غالبـا        .باشد حاكم مي 

هـا اسـتفاده      داده جهـت گـرداوري   ..به و از روشهاي كيفي از قبيـل مشاهده،مـصاح       

يكـرد انـسانگرايانه بـه      برخي از مهترين الگوهاي ارزشيابي مبتني بـر رو         .گردد مي

  :باشد شرح ذيل مي

  :2الگوي خبرگي و نقادي آموزشي

ايـن بـاور اسـتوار اسـت كـه       اين مدل توسط اليوت آيزنر ارائـه شـده و بـر          

گيـرد بكـار گرفتـه       ده قـرار مـي    ابي در هنـر مـورد اسـتفا       روشهايي كه جهت ارزي ـ   

عمل درك هوشمندانه و زيركانه در هنـر بـه خبرگـي اشـاره دارد و معمـولا                  .شود

                                       

1 Judicial Approach to Evaluation 

2 Connoisseurship Evaluation Model 
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تمـايز  .خبرگي براي نقادي ضروري اسـت     .ي شود مبعنوان هنر درك كردن تعريف      

عمده بين نقادي و خبرگي اين است كه خبرگـي هنـر درك و فهميـدن مـي باشـد و        

پـس  . ي آنچه كه از طريق خبرگي درك شده استنقادي هنر افشاگري و علني ساز   

ي كـه   بر ايـن اسـاس ارزشـياب       .رسد ات بسيار است كه فرد به خبرگي مي       از تجربي 

تواند با بكارگيري روشهاي كيفي از قبيل مشاهده  داراي خبرگي آموزشي باشد مي   

هـاي خـود را از طريـق         قعيت آموزشي پرداختـه و سـپس يافتـه        به بررسي مو   ...و

  .وزشي آشكار سازدنقادي آم

  :1 الگوي ارزشيابي پاسخگو

اين الگو نيز مانند الگوي آيزنر بجاي       .اين الگو توسط استيك ارائه شده است      

عـم  به ز .ورزد  استاندارد و آزمون بر روابط غيررسمي و طبيعي تاكيد مي     تستهاي

  :باشد وي اين الگو شامل ده مرحله مي

  شيابيمورد چارچوبي براي ارزمذاكره و بحث با حمايت كننندگان در ) 1

  مسائل و پرسشهاي مورد نظر حاميان انتخاب عناوين،) 2

  تدوين پرسشهايي جهت راهنمايي ارزشيابي) 3

  شناسايي نيازهاي مشتريان :شناسايي حوزه و فعاليتهاي برنامه درسي) 4

  بررسي موردي و امثال آن مصاحبه، مشاهده،) 5

  شناسايي مسائل يا پرسشهاي اصلي) 6

  هاي اوليه در گزارش آزمايشي ارائه يافته) 7

  هاي غالب بطور كاملتر ه و تحليل تعاملات و بررسي دغذغهتجزي) 8

  ها شواهد متعارض و اعتباريابي يافتهبررسي  ) 9

  گزارش نتايج) 10

  :2الگوي ارزشيابي روشنگري

                                       

1 Responsive Evaluation Mode    

2 Illuminative Evaluation Mode    
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شـود بوسـيله پارلـت و     برخي اوقات تـشريحي نيـز ناميـده مـي      اين مدل كه    

مشكلات و ويژگيهاي مهـم     در اين مدل در پي شناسايي        . ارائه شده است   1ونهميلت

  :مراحل اين الگو عبارتند از.باشد برنامه مي

 و  باشـد  ل نگـاهي عمـومي بـه برنامـه درسـي مـي             اين مرحله شام   :مشاهده

همـه   .گردد شد كه برنامه درسي در آن اجرا مي با اي مي  دربردارنده توصيف زمينه  

  .گيرد د مورد بررسي قرار ميگذارن نامه درسي تاثير مياملي كه بر برعو

در اينجا ارزشياب مسائل مهم را از مسائل پـيش پـا افتـاده              : پژوهش بيشتر 

  .جدا مي كند

گذار بر برنامه    ثيرأوامل ت در اين مرحله ارزشياب به تشريح و تبيين ع        : تبيين

  .كند افتد را تشريح مي و چرا اتفاق ميپردازد و اينكه در برنامه چه چيز  يمدرسي 

  :2الگوي تصويري

ايـن روش را از حـوزه مـردم شناسـي اسـتخراج             3سارا لاورنس لايت فـوت    

در اجراي اين مدل ارزشياب به داخل مدرسه مـي رود و آنچـه را كـه                 .نموده است 

اين فـرد معلـم و دانـش    .اتفاق مي افتد را با توجه به برنامه درسي مشاهده مي كند       

رس مشاهده كرده و نگاهي به مستندات مدرسـه وكـار دانـش             آموز را در كلاس د    

آموزان مي اندازد او مـصاحباتي را ترتيـب داده و پرسـشنامه هـايي را اجـرا مـي               

.  را ايجاد مـي كنـد      4)نازك(سپس ارزشياب از اين منابع تشريح و تبيين اندكي          .كند

تكميـل ايـن   پـس از  . اين تبيين در واقع محدود به آنچه كه ثبت شده است مي باشد 

 مـي پـردازد كـه در واقـع     5)ضـخيم (تبيين ارزشياب به تـشريح و تبيـين بيـشتري       

  ).1988ارنشتاين.( تفسيري است از آنچه در تبيين اندك آمده است

                                       

1 Parlett &Hamilton 

2 Portraiture 

3 Sara Lawrence Lightfoot 

4 Thin Description   

5 Thick Description 
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دريك طبقه بندي ديگر الگوي ارزشيابي كيفي را به پـنج دسـته             ) 1988(   ارنشتاين

 و 1يـستماتيك، تئـوري محـور   تقسيم مي نمايد كه عبارتنـد از تفسيري،هنرمندانه،س     

  .2 رهايي بخش-نقادي

رويكرد تفسيري نيازمند اين است كه ارزشياب صحنه آموزشي را بررسـي        

ارزشـياب بايـستي معنـا و اهميـت اقـدامات        . نموده تا با عاملان مختلف آشنا شود      

  .توجه به بستر اجتماعي موقعيت حائز اهميت مي باشد.عاملان را تفسير كند

 همان رويكرد خبرگي و نقادي آموزشـي مـي باشـد كـه توسـط        دانههنرمن رويكرد

  .آيزنر مطرح گرديده است

 رويكردي آشنا تـر ميباشـد كـه معتقـد اسـت  واقعيـت درون                 سيستماتيك رويكرد

اذهان دانش آموزان و معلمان نبوده و مي توان با روشهاي توصـيفي بـه تـشريح                 

  .آن پرداخت 

توسط متخصصان برنامه درسي بكار رويكرد تئوري محور در واقع بيشتر     

بدينگونه كه با بكار گـرفتن نظريـه هـاي موجـود در قلمـرو علـوم       .گرفته  مي شود  

  .انساني به تبيين و تحليل وقايع كلاس درس مي پردازد

 رهايي بخش كه ارتباط تنگاتنگي با ديـدگاه نظريـه           -و نهايتا رويكرد  نقادي    

محور دارد و بيشتر توسط متخصصان برنامه درسـي تنـدرو مـورد حمايـت مـي              

در اين رويكرد ارزشياب اثر بخشي و كيفيت را اينگونه مورد قـضاوت قـرار               .باشد

 تكامل آنها را محـدود      ميدهد كه چه طور آن افراد را از عوامل اجتماعي كه رشد و            

  .  اين نظريه ريشه در ديدگاه ماركس و هابر مارس دارد.مي سازد رها مي سازد
  

                                       

1 Theory  Driven   

2 Critical-Emancipatory  



تي
تربي
ي 
شها
وه
پژ

 

  86بهار –10 ماره  ش- سال دوم 

 ...سازگرايي  ويكرد ساخت و ارزشيابي برنامه درسي مبتني بر ر

  
176 

  ). 1988( طبقه بندي الگوهاي ارزشيابي به نقل از اورنشتاين -2جدول
  نقش ارزشها  امكان تعميم  نگاه به واقعيت  رويكرد  مولف  الگو

  علمي  پرووس  الگوي ناهمخواني
واقعيت ملموس، 

  رد استمف
  ارزش آزاد  بله

  -الگوي همخواني

  وا بستگي
  علمي  استيك

واقعيت ملموس، 

  مفرد است
  ارزش آزاد  بله

الگوي زمينه، فرايند، 

  درونداد، برونداد
  علمي  استافل بيم

واقعيت ملموس، 

  مفرد است
  ارزش آزاد  بله

  الگوي قضايي
ولف، ورتن 

  وساندرس
  علمي

واقعيت ملموس، 

  مفرد است
  ادارزش آز  بله

  انسانگرا  آيزنر  الگوي خبرگي
واقعيات چندگانه 

  وكلي هستند
  خير

ارزش 

  1محدود

  انسانگرا  استيك  الگوي پاسخگو
واقعيات چندگانه 

  وكلي هستند
  ارزش محدود  خير

  الگوي روشنگري
پارتلت 

  وهميلتون
  انسانگرا

واقعيات چندگانه 

  وكلي هستند
  ارزش محدود  خير

  راانسانگ  لايت فوت  الگوي تصويري
واقعيات چندگانه 

  وكلي هستند
  ارزش محدود  خير

از  3 در كتب خود تحت عنوان تجزيه و تحليل برنامه درسـي          ) 1995( 2پوزنر

و 4ارزشيابي مبتني بـر انـدازه گيـري       :دو ديدگاه معارض برنامه درسي ياد مي كند       

   .   5ارزشيابي تلفيقي

  :ارزشيابي مبتني بر اندازه گيري)1

  :فروضه مبتني مي باشد   اين مدل بر دو م

                                       

1 Value Bound 

2 Posner 

3 Analyting Curiculum 

4 Measurment Based Evaluation 

5 Integrated Evaluation   
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اقدامات آموزشي بوسيله پيامدهاي يادگيري كه مربيان بدنبال تحقـق آن هـستند    .1

  .توجيه مي شود

  .اين پيامدها مي تواند اندازه گيري شود.2

اين رويكرد كه در واقع ارزشيابي حاكم در دهه هاي اخير بوده است بيشتر            

هاي يادگيري گرايش داشته اسـت      بسوي ايجاد آزمونهايي جهت اندازه گيري پيامد      

در چنـين رويكـردي     .و بطور تنگاتنگي با اهداف برنامه درسي در ارتباط مي باشد          

 بصورت رفتاري بيان مي شود و از طريق آزمونهـا ميـزان تحقـق آن                لبأاغاهداف  

بر اين اساس مواد آموزشي و فعاليت معلمان در جهت تحقق .اندازه گيري مي شود   

  .شدچنين اهدافي مي با

 ايجاد شد و كار رالف تايلر در ايـن خـصوص      1960اين رويكرد درطي دهه     

از نظر تايلر ارزشيابي طي هفت مرحله انجام مـي شـود كـه              .حايز اهميت مي باشد   

  :عبارتند از

  تعريف هدفهاي برنامه آموزشي بصورت رفتاري) 1

 هـدف را   تعيين موقعيتهايي كه به دانش آموز فرصت ابراز رفتار مورد نظـر در            ) 2

  .بدهد

  مشخص ساختن وسايل و ابزار ارزشيابي) 3

بررسي و آزمون موقعيتهايي كه به دانش آموز امكان ابراز رفتار مورد نظـر را           ) 4

  .  مي دهد

  فراهم نمودن وسيله اي جهت ثبت و يادداشت رفتار دانش آموز در موقعيت) 5

اي بيـان نتيجـه   اتخاذ تـصميم دربـاره بكـار بـردن اصـطلاحات يـا واحـدها بـر          ) 6

  يادداشتها و گزارش هاي ثبت شده درباره رفتارهاي دانش آموز

  تعيين ميزان عيني بودن روشهاي نمره گذاري و يا نتيجه گيري) 7

  :  رويكرد ارزشيابي مبتني بر اندازه گيري دو جهت گيري اساسي دارد
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زشـي  اول ارزيابي نهايي به منظورتعيين صلاحيت و شايستگي وارائـه مـدرك آمو    

كه براي اين منظورمتخصصان ارزيابي به آزمونهاي هنجارمدار،استاندارد سـازي          

تلاشهاي ارزشيابي نهايي نوعأ با مقايسه برنامه درسي جديد با قـديمي            .نياز دارند 

در جستجوي تبيين هزينه منابع لازم براي برنامـه ريـزي جديـد و اجـراي آن مـي            

وع ارزشـيابي متخصـصان آزمونهـاي       دوم ارزشيابي تكويني كه براي اين ن ـ      .باشد

مـولا بـصورت    ملاك مداركه مبتني بر مجموعه اي از هدفهاي رفتـاري اسـت و مع             

  .ترجيح مي دهندفردي اجرا مي شود را 

بطور خلاصه رويكرد ارزشيابي مبتنـي بـر انـدازه گيـري دقيقـا مـرتبط بـا                  

ديــدگاه رفتــاري مــي باشــد كــه بــر پيامــدهاي رفتــاري آمــوزش متمركــز          

  ).1995پوزنر،.(است

باشد شامل مراحل  گيري مي يكرد ارزشيابي كه مبتني براندازهنهايتا اينكه رو

  :ذيل است

  توافق بر روي اهداف كلي برنامه درسي) 1

  بيان اهداف بر اساس رفتار و عملكرد دانش آموز) 2

  ايجاد مواد برنامه درسي مناسب) 3

پيامــدهاي كــسب  انــدازه گيــري ســازگاري بــين عملكــرد دانــش آمــوز و       ) 4

  ).1976هميلتون،(شده

  :رويكرد ارزشيابي تلفيقي) 2

بر خلاف ارزشيابي مبتني بر اندازه گيري كه توجه اش بر تكاليف تصنعي و 

و سطحي مي باشد كه اين تكاليف توانايي دانش آموزان بـراي بكـار بـردن دانـش                 

از تجربي سازگار   اند ارزيابي تلفيقي با چشم    سنجد، مهارتها در دنياي واقعي را نمي     

ــت ــشاركتي،رشد      .اس ــت تجربي،م ــيم و تربي ــد تعل ــد مانن ــيابي مانن ــين ارزش چن

محور،پويا،بسترسازي شده،غير رسمي،منعطف،عمل مدار مي باشد كه توسط خود 

ارزشيابي تلفيقي روشـهايش را بجـاي روانـشناسي         .دانش آموزان كنترل مي شود    
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ــرد   ــل مــ ــسپلينهايي از قبيــ ــسنجي از ديــ ــاري و روانــ ــي،روان رفتــ م شناســ

از مـردم شناسـي قـوم       .گيـرد  ناسي شناختي و جامعه زبان وام مـي       درماني،روانش

مي گيرد كه معناي محيط كلاس درس را از چشم انداز اهلـش درك               نگاري را وام    

از روان درماني روشهاي كنفرانسي و از روانـشناسي شـناختي روشـهاي         .مي كند 

س بجاي تاكيد بر آزمونهاي رسمي كه       بر اين اسا  .مصاحبه كلينكي را وام مي گيرد     

شاهدات يابي تلفيقـي بـر م ـ     ش ـگيـري است،ارز   گي بارز ارزيابي مبتني بر اندازه     ويژ

كنـد لــذا از موقعيتهـاي طبيعــي جهــت    تاكيــد مــيهـا   طبيعي،كنفرانـسها و مــصاحبه 

نكته بسيار مهم و تفاوت اصلي اين       .كند يابي استفاده مي  شگرداوري اطلاعات و ارز   

در اين است كه اطلاعاتي كه بوسيله دانش آموزان دراين موقعيتها داده دو رويكرد 

مي شود از اطلاعاتي كـه توسـط معلمـان در موقعيتهـاي آزمـون اخـذ مـي گـردد                     

  . متفاوت است

  

  ييهاي آموزش ابتداي ژگيو

 بررسي ويژگي هاي نظام آموزش و پرورش كشورهاي مختلف نشان مـي            

ميت خاصي برخورداراسـت ومهـم تـرين مقطـع          دهد كه آموزش دوره ابتدايي ازاه     

تحصيلي به شـمارمي رود،بـه همـين جهـت در قـانون اساسـي وقـوانين آمـوزش                   

همگاني كه شامل آموزش و پرورش دوره ابتدايي نيز هست،حق برخـوداري همـه              

كودكان براي پرورش كامل استعدادهايـشان در اغلـب ايـن ممالـك شـناخته شـده                

ــازاده،(اســـت ــن ).59،ص1383آقـ ــات  ايـ ــاي تعليمـ ســـطح از آمـــوزش بـــه نامهـ

ــده     ــده ش ــومي خوان ــوزش عم ــاني وآم ــوزش همگ ــاري ، آم ــدايي،تعليمات اجب ابت

تعليمات اين دوره نخستين گامي است كه در جهت آموزش افراد براي زندگي      .است

برداشته مي شود ،بايد هـدف آن آمـوزش دانـشها و مهارتهـايي باشـد كـه ارزش              

به بيان ديگر برنامه ). 158،ص1374شكوهي،( است  همگاني دارد ومورد نيازهمگان   

درسي دوره ابتدايي بر استعدادهاي عام و تقويت وجوه اشـتراك و فـراهم كـردن                
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امـروزه ضـرورت و نقـش       ).17،ص1380ملكـي ،  (موجبات تجانس افراد تاكيد دارد      

دوره آموزش ابتدايي را فقط در توسعه مهارتها و قابليتهاي شناختي بـه طـوراعم               

زش وآماده كردن كودكان براي ورود به مدارج تحصيلي بالاتر خلاصه نمي            ،وآمو

بلكه آنرا به طور اخص عامل و اساس هرگونه تحول آغازين درعرصه رشـد         كنند،

  ).59،ص1383آقازاده،(مي دانند  توسعه اجنماعي ،فرهنگي واقتصاديو

 وظايف اساسي تعليم و تربيت را به طور اساسي مي توان به صـورت زيـر               

  :خلاصه كرد

  . تعليم مفاهيم اساسي كه شرط نيل به فكر منطقي و علمي است-الف

  . بيداري ذوق كه نخستين گام در تربيت حس زيباشناسي است-ب

 تربيت اجتماعي وخـوي و خـصلت كـه بـراخلاق مبتنـي برقاعـده استواراسـت                  -ج

  ).166،ص1374شكوهي،(

ــدايي در  ــوزش در دوره ابتـ ــداف آمـ ــصوي24/6/1373اهـ ــه تـ ــايي بـ ب نهـ

دراين گزارش اهداف ،اصول و ويژگي هاي بدني و رواني كودكـان در دوره            .رسيد

از مهم ترين اين اهداف ).60،ص1383آقازاده،(ابتدايي شامل مرحله اول و دوم است      

بچـه بايـد نظـر صـحيحي از خـود بعنـوان             ( :مي توان به اين موارد اشـاره داشـت        

رشد شخـصيت اجتمـاعي در       تن، وموجود رشد كننده داشته باشد،بهداشت روان       

فراگيران،آشنا ساختن دخترها وپسرها به نقشي است كه جامعه براي آنهـا تعيـين             

كرده است ، تعليم خواندن،نوشتن،حساب كردن و آشنا نمودن بچـه هـا بـه مبـاني              

ساده علمي و طرزاستفاده از علوم در زندگي روزمره ،يـاد دادن مهارتهـاي بـدني                

ر بـازي و موفقيـت در كارهـاي ورزشـي ،رشـد و توسـعه                براي شركت بچه هـا د     

وجدان اخلاقي و توجه به ميزانهاي اجتماعي ،خانوادگي و دينـي در امـور اخلاقـي                

،اجرا ي استقلال شخـصي ، آشـنا سـاختن فراگيـران بـا موسـسات اجتمـاعي،نوع                  

حكومت،سيستم اقتصادي و امور مدني و اجتمـاعي،خبرگي و تبحـر در بكـاربردن              
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ــايل و ــادي   وسـ ــاربردن تفكرانتقـ ــتعداد و بكـ ــي و يادگيري،اسـ ــابع آموزشـ  منـ

  ).  193 -195،صص1381شريعتمداري،...)(و

  يي در برنامه درسي دوره ابتداييگراخت وسازكرد سايكاربست رو

ــصيت      ــد شخ ــت اجتماعي،رش ــون تربي ــدافي همچ ــه اه ــه اينك ــت ب ــا عناي ب

گيران با موسسات   اجتماعي،رشد اخلاقي،اجراي استقلال شخصي،آشنا ساختن فرا     

اجتماعي در بستر زندگي واقعـي اتفـاق مـي افتـد لـذا بكـارگيري رويكـرد سـاخت                    

 جهت پرورش اين اهداف آموزش ابتدايي مناسب به نظر مي           1وسازگرايي اجتماعي 

رسد چرا كه پرورش و تقويت بسياري از اين اهداف ازاصـول اساسـي سـاخت و                 

  .سازگرايان درآموزش محسوب مي شود

وسازگرايي اجتماعي دنيـاي اجتمـاعي يادگيرنـده شـامل افـرادي            درساخت  

ــد شــامل معلمان،دوســتان،دانش      ــي گذارن ــاثير م ــرد ت ــر ف ــستقيمأ ب ــه م اســت ك

آموزان،مديران و ساير شـركت كننـدگان كـه بـر همـه اشـكال فعاليـت تـاثير مـي                     

استراتژي هاي تدريس كه توسط ساخت و سازگرايان اجتماعي به كار مـي        .گذارند

بحــث كلاســي،همكاري گروههــاي كوچك،مــذاكره جهــت تبــادل : عبارتنــد ازرونــد 

، تدريس دربستري كه ممكـن اسـت بـه طـورفردي بـراي         اطلاعات با دانش آموزان   

  ).1998، 2داگياماس.(دانش آموزان معنادار باشد

محيط هاي يادگيري كه براي دستيابي به اهداف ذكر شده درمقطـع ابتـدايي              

ــي   ــوع مح ــد از ن ــند   تناســب دارن ــي باش ــازگرا م ــاخت وس ــاي س ــن.ط ه  3جاناس

 مـي كنـد   هشت ويژگي براي محيط هاي يادگيري ساخت وسازگرا پيشنهاد )1999(

  :كه عبارتند از

                                       

1 Social constractivism 

2 Dougiamas 

3   Jonassen 



تي
تربي
ي 
شها
وه
پژ

 

  86بهار –10 ماره  ش- سال دوم 

 ...سازگرايي  ويكرد ساخت و ارزشيابي برنامه درسي مبتني بر ر

  
182 

اي چندگانه ازواقعيت را فـراهم      محيط هاي يادگيري ساخت وسازگرا بازنمايي ه       -

  .كنند مي

يدگي دنياي واقعي  پيچي چندگانه از ساده سازي زياد اجتناب كرده وها بازنمايي -

 .دهد را نشان مي

هاي يادگيري ساخت وسازگرا بر ساختن دانش بـه جـاي توليـد مجـدد آن                 محيط-

 .تاكيد دارند

هاي يادگيري ساخت وسازگرا برتكـا ليـف اصـيل در بـستر معنادارتاكيـد           محيط -

 .دارند

هـاي  هـاي يـادگيري از قبيـل موقعيت        ط هاي يادگيري ساخت وسازگرا محيط     محي -

ياي واقعي يا يادگيري مبتني بر مورد را به جـاي تـوالي از پـيش تعيـين شـده                    دن

 .آموزش فراهم مي كند

 .محيط هاي يادگيري ساخت وسازگرا تامل فكورانه در تجربه را تشويق مي كند -

 دانش را براسـاس موقعيـت انجـام         محيط هاي يادگيري ساخت وسازگرا ساخت      -

 .دهد مي

وسازگرا از ساخت جمعـي دانـش از طريـق مـذاكره            هاي يادگيري ساخت     محيط -

  .كنند يادگيرندگان و نه رقابت حمايت مياجتماعي ميان 

كند كه يادگيري سـاخت وسـازگرا        نيزبيان مي ) 2004( 1سالاس به نقل ازهوور   

اصول آموزش هشت گانه اي دارد كه بايستي در چهارچوب كلـي برنامـه درسـي                

  :گنجانده شود كه عبارتند از

يادگيري بايـد   . فعاليتهاي يادگيري را با تكليف يا مساله بزرگتر استوار كنيد            همه -

  .هدف داشته باشد و آن هدف بايستي براي يادگيرنده شفاف باشد

 .يادگيرنده را در ايجاد مالكيت براي مساله و تكليف حمايت كنيد -

                                       

1 Hoover 
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ازهاي تكاليف اصيل طراحي كنيد يك محيط يادگيري اصيل محيطي است كه با ني       -

 .شناختي محيط سازگار باشد 

تكليف و محيط يادگيري را طوري طراحي كنيد كه پيچيدگي محيط دنياي واقعـي               -

 .را منعكس نمايد

يادگيرنـده  .به يادگيرنده مالكيت فرايند به كاررفته براي ارايـه راه حـل را بدهيـد             -

 .اندبايستي خود فرايند حل مساله را ارايه دهد و خود را مسئول آن بد

محيط يادگيري را براي حمايـت و چـالش درتفكريادگيرنـده طراحـي كنيـد حتـي               -

اگرچه يادگيرنده مالكيت مساله را دارد اين بدين معنا نيست كه هرفعاليت يـا راه               

حل مناسب است يادگيرنده نيازدارد كه آموزش ببيند كه تفكرنمايد ومساله را به             

 . روش مناسبي حل نمايد

 . ا در برابرديدگاهها و زمينه هاي ديگر را تشويق كنيدآزمون ايده ه -

فرصتي را براي تامل هـم برمحتـوايي كـه يادگرفتـه مـي شـود و هـم برفراينـد                      -

 را در دانـش آمـوز       مهارتهاي خود انضباطي و خود تاملي     .يادگيري فراهم آوريد    

 .پرورش دهيد

امـه  ابي برن ارزشيابي سـاخت وسـازگرايانه راهبـردي نـوين جهـت ارزشـي            

ارزشـيابي از برنامـه درسـي در دوره ابتـدايي بـه اشـكال               درسي دردوره ابتدايي    

گوناگوني صورت مي پذيرد كه منبعث از ديدگاه صاحب نظـران در مـورد برنامـه             

  .درسي وآموزش است

ساخت وسازگرايان حذف برنامه درسي استاندارد شده را مي طلبنـد و بـه              

 براساس دانـش گذشـته دانـش آمـوز را           جاي آن به كار بردن برنامه درسي ويژه       

آنها حذف رتبـه هـا و       .پيشنهاد مي كنند،همچنين برحل مساله نيز تاكيد مي ورزند          

آزمونهاي استاندارد شده را خواستارند و به جاي آن ارزشيابي به جزيي ازفرايند             

يادگيري تبديل مـي شـود،بگونه اي كـه دانـش آمـوزنقش مهـم تـري در قـضاوت                    

بـه عبـارت ديگـر ارزشـيابي يكـي از مراحـل لاينفـك               .فـا نمايـد     پيشرفت خودش اي  
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آموزش ساخت وسازگرايي مي باشد و به جاي اينكه در پايان آموزش ارايه گردد              

). 2001موسسه تحقيقي علمي تعقلي،   (در سرتاسرآموزش مورد اجرا قرار مي گيرد      

  .تشريح شده است) 2002(اين ديدگاه به خوبي توسط لوين 

ــوين    ــه درســي   ) 2002(ل ــابي برنام ــه ارزي ــارض را در زمين ــدگاه متع دو دي

شناسايي مي كند كه اين دو ديدگاه از دو ديدگاه در زمينـه برنامـه ريـزي درسـي             

اول ديدگاهي از برنامه درسي تحت عنوان برنامـه درسـي بعنـوان             .منتج مي شوند  

 كه نمايانگر چـشم انـداز سـنتي و رايـج كـه ريـشه در ايـدئولوژي                   1محصول ثابت 

پوزيتويستي دارد و دوم چشم انداز جديدتر كه برنامـه درسـي بعنـوان فراينـد در          

 گرايي اجتمـاعي و ديـدگاه        وساز  مي باشد و مبتني بر پاردايم ساخت       2حال تكوين 

بـه زعـم لـوين دو رويكـرد غالـب در عرصـه برنامـه                . باشد مشاركتي مي پژوهش  

ي بعنـوان فراينـد در      برنامه درسي به عنوان محصول ثابت و برنامه درس ـ        (درسي

اولي در پاردايم فلسفي اثبات گرايي      .دردو پارادايم فلسفي ريشه دارند    ) حال تكوين 

ريشه دارد كه بر واقعيت عيني تاكيد مي ورزد و فرض مي كند كه ما مي توانيم بر          

ادراكات حسي مان متكي باشيم و اين بهترين راه شناخت دنيا و رسيدن به حقيقت      

با اين ديدگاه دانش مطلق مي باشد و به وسيله انطباق پديده ها با              مطابق  . باشد مي

گرايي اجتماعي ريشه دارد كـه   وسازو ديدگاه دوم در ساخت. دنيا كسب مي گردد 

بيان مي كند هيچ چيز به عنوان دانش خـارج از اينجـا كـه مـستقل از دانـش آمـوز                

جربـه آن را مـي      رد از طريـق ت    باشد وجود ندارد و فقط دانشي وجـود دارد كـه ف ـ           

 درمعناي برنامه درسـي بعنـوان محـصول ثابت،ارزشـيابي برنامـه درسـي               .سازد

اساسا بعنوان فرايند تعيين اينكه آيا اهداف برنامه درسـي تحقـق يافتـه انـد يـا نـه                 

در چنـين جايگـاهي   .تايلر از حاميان اصلي اين رويكرد مي باشد      .نگريسته مي شود  

اما در  . بهبود و ارتقا برنامه درسي مي باشد       ارزشيابي برنامه درسي ابزاري جهت    

                                       

1 Curriculum as Fixed Production 

2 Curriculum as Evolving Process 
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برنامه ريزي بعنوان فرايند درحال تكوين،ارزشيابي فرايندي كـاملا مـشاركتي مـي     

باشد كه نه تنها از روش پوياي برنامـه ريـزي درسـي تغذيـه  مـي شـود بلكـه از                       

كساني كه بطور مستقيم تر در برنامه ريزي درسي به منظور تحقـق اهـداف نقـش            

  .به عنوان مثال معلمان و دانش آموزان كمك مي گيرددارند 
  )2002( مقايسه پارادايمهاي ارزشيابي برنامه درسي به نقل ازلوين-5جدول

  
ارزشيابي برنامه درسي به عنوان 

  محصول ثابت

ارزشيابي برنامه درسي به عنوان 

  فرايند در حال تكوين

  تعريف

 فني مي -ارزشيابي فرايندي عقلاني -

  باشد

  مدتا تجويزيع -

 مبتني برمدلها،رهنمودها و -

  استانداردها

رزشيابي جرياني مشاركتي و فرايند -

  معنا سازي مي باشد

  عمدتا توصيفي-

ايجاد فرايندهاي موقعيتي، پويا، تاملي -

  و خود سازماندهنده

  هدف
اندازه گيري اجرا و پيامدهاي يرنامه -

  درسي

پژوهش براي درك برنامه -

   پيشرفت هاريزي،ارزشيابي و

  كيفيت و ارزشها

كيفيت از طريق تمايز بين وضعيت -

مطلوب و مشاهده شده مشخص مي 

  .گردد

ارزش برنامه درسي در كيفيت آن -

  .است و آن امري دروني است

  روش شناسي

بوسيله متخصصان از بالا به پايين -

  كنترل مي شود

  شرايط كنترل شده-

  فرايندي خطي و چرخشي

   كميتاكيد بر روشهاي-

  روش شناسي علمي-

  ارزشيابي به مثابه جعبه سياه-

مشاركتي،خود سازمان يافته، تكاملي -

  توسط ارزياب و ذي نفعان

  محيط طبيعي-

  فرايند تعاملي و تكراري-

  تاكيد ير روشهاي كيفي-

  جستجوي براي الگوها ي پيچيده،-

  جعبه شفاف ارزشيابي-

  اريپژوهشگر انفرادي و اقتدار انحص-  ارزشيابان
ارزشيابي مشاركتي،ارزشياب يكي -

  از اعضا تيم

با عنايت به مطالب فوق مي توان اينگونه استنتاج نمود كه در واقع ما شـاهد               

يك تغيير پاردايمي در زمينه ارزشيابي برنامه درسي مي باشيم حركـت از سـوي               

بـاخ و  رويكرد مبتني بر اندازه گيري از منظر پوزنر يا ارزيابي علمـي از منظـر كران     
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رويكرد برنامه درسـي بعنـوان محـصول ثابـت از ديـدگاه لـوين بـسوي رويكـرد                   

بعبـارت  . ارزشيابي تلفيقي،انساني و برنامه درسي بعنوان فراينـد در حـال تكـوين            

يم ارزيـابي   دابيان مي كند تغييـري تكـاملي در پـارا         ) 2002(ديگر همانطور كه لوين   

از يك مفهوم سخت و غيـر منعطـف      برنامه درسي رخ داده بگونه اي كه ارزشيابي         

به مفهوم سازي كثرت گرايانه بـا روشـهاي چندگانـه،معيارهاي چندگانـه و چـشم       

اندازهاي چندگانه و حتي علائق چندگانه تحول يافته است و از تاكيـد برروشـهاي                

در جدول فوق مقايسه ايـن      . كمي بسوي روشهاي پژوهش كيفي حركت كرده است       

  . دو ديدگاه آورده شده است

  

  بحث و نتيجه گيري

ارزشيابي برنامه درسي به عنوان قلمرويي مستقل كـه ريـشه در دو حـوزه              

در طي  .برنامه درسي و ارزشيابي آموزشي دارد از اواسط قرن بيستم ظهور نمود           

گذشت نيم قرن از ايجاد اين حوزه مطالعاتي، آن شـاهد يـك تغييـر پـادايمي بـوده                  

رد كلـي در زمينـه ارزشـيابي برنامـه درسـي            بعبارتي ديگر تاكنون دو رويك ـ    .است

ظهور نموده است رويكرد اول،ديدگاهي علمي و فني مي باشـد كـه بـر مفروضـات       

در چنين ديدگاهي ارزشيابي برنامـه درسـي حـالتي          .اثبات گرايي استوار مي باشد    

خطي داشته كه پيش از هر چيز در جستجوي ميزان تحقق آنچـه در برنامـه قـصد             

 و بــراي انجــام ايــن مهــم بــه ابزارهــايي همچــون        شــده اســت مــي باشــد   

ــي آورد   ــي روي م ــين و .آزمونها،اســتانداردها و بطــوركلي روشــهاي كم ــن اول اي

امـا بـا گذشـت    .مهمترين و رايج ترين پارادايم حاكم بر برنامه درسـي بـوده اسـت    

زمــان و بــروز مــسائل مختلــف زمينــه شكــستن ايــن غالــب فــراهم و بــه ســمت   

ويژگـي هـاي عمـده پـاردايم        .غيير پاردايمي صورت گرفت   رويكردهاي منعطف تر،ت  

ــت،انعطاف     ــروف اسـ ــي معـ ــساني و طبيعـ ــاردايم انـ ــه پـ ــع بـ ــه در واقـ دوم كـ

 اين رويكرد كه بر مفروضـات سـاخت       .مي باشد  پذيري،تكثرگرايي،مشاركتي بودن 
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گرايي مبتني اسـت از روشـهاي كيفـي جهـت شناسـايي پديـده هـا و وقـايع                    وساز

  دآموزشي استفاده مي كن

هاي منحصر به خـود مـي باشـد         يژگي داراي و  ييگر آموزش ابتدا  ياز طرف د  

ه ي ـموزش مهارتهاي اول  آن دوره   يدر ا .ز نموده است  ير سطوح متما  يكه آن را از سا    

نكـه آمـوزش بـه گونـه اي         يو اساسي زندگي از اهداف عمده مي باشد به منظـور ا           

زش در بـسترهاي  ري بهتـر صـورت پـذيرد،بردن آمـو    يادگي ـ كه انتقال    انجام شود 

ري اصـول  ين اسـاس بكـارگ  ي ـبـر ا .زندگي واقعي مي تواند راهبردي مناسب باشـد     

ن ي ـابي مي تواند راهكـاري مناسـب در ا        يري سازنده گرا در آموزش و ارزش      يادگي

شنهاد مـي گـردد كـه در برنامـه درسـي            ين اساس پ  يبر ا .خصوص محسوب گردد  

  :ييدوره ابتدا

مايد كه ارزشيابي ازبرنامه هاي درسـي بـه   آموزش وپرورش بستري را فراهم ن     -

صورت مشاركتي انجام شود ومعلم بعنوان يكي ازاعضاي تيم مـشاركت داشـته             

 باشد

فعاليت معلمان در ارزشـيابي برنامـه درسـي منحـصر بـه ارزشـيابي پيـشرفت                  -

  .تحصيلي نشود 

 ن مرحلـه  يند آمـوزش باشـد و نـه اينكـه تنهـا درآخـر             ينفك فرا يابي جز لا  شيارز -

 .آموزش قراربگيرد

فـي  ي اسـتفاده ازروشـهاي ك     ، كاغـذي و كمـي     -بجاي استفاده از آزمونهاي مـداد      -

طرحـي كـه هـم اكنـون درقالـب ارزشـيابي            (ردي ـابي مورد استفاده قـرار گ     يارزش

پيشرفت تحصيلي در مقطع ابتدايي در برخي دروس در برخـي اسـتانها در حـال              

 ).   استفاده است
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