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هفته، با تلفيق  6جلسه، طي  11زان گروه آزمايش به مدت آمو تدريس دانش. آنها استفاده شد
گرايي و تدريس گروه گواه به روش مرسوم انجام  له با اصول سازندهأمس آموزش الگوي حل

ها، از آمار توصيفي شامل ميانگين و انحراف استاندارد و از آمار  به منظور تحليل داده. گرفت
  .، استفاده كرديمlsdآزمون تعقيبي  استنباطي، تحليل كوواريانس چند متغيري و

گرايي در افزايش  له با اصول سازندهأها نشان داد كه تلفيق الگوي حل مس يافته: يافته ها     
،      =91/143F( الي تفكر خلاق، مؤلفه سي)=5/286F=      ،0001/0 p( ميزان يادگيري 

0001/0 p=( ، مؤلفه انعطاف پذيري تفكر خلاق )59/15F=      ،001/0 p= ( بسط و مؤلفه
موثر بوده و معنادار است، اما در افزايش مؤلفه ) =64/35F=      ،0001/0 p( تفكر خلاق

  .معنادار نبوده است) =997/0F=      ،328/0 p( ابتكار تفكر خلاق
گرايي از امتيازات هر دو  له با اصول سازندهأمس تلفيق آموزش الگوي حل: نتيجه گيري     

هاي پژوهش بيانگر اين است كه اين تلفيق بر ميزان يادگيري  يافته. رد استفاده كرده استرويك
به غير از مؤلفه ابتكار تفكر خلاق، ) انعطاف پذيري، بسطالي، سي(هاي تفكر خلاق  و مؤلفه

گرايي در  له با اصول سازندهأمس توان از تلفيق آموزش الگوي حل مؤثر و معنادار است و مي
  .ي درسي استفاده كردها كلاس

  .، يادگيري، خلاقيتگرايي سازندهتدريس تلفيقي، له، أمس آموزش حل :كليدواژه ها
 

  مقدمه
بسياري از معلمان و استادان به جاي تربيت انسان متفكر نقاد و خلاق همواره در صدد      

اطلاعات تجهيز كتابخانه كوچك سياري بوده اند كه وظيفه اي جز ذخيره سازي و بازيافت 
           بسياري از صاحبنظران تربيتي معتقدند فقر تفكر). 1391شعباني، (علمي نداشته اند 

تحقيقات ). 1990، 1گودلد(هاي سنتي در مدارس است  دانش آموزان نتيجه حاكميت روش
انجام شده در اين زمينه بيانگر آن است كه هنوز بسياري از معلمان بيشترين زمان كلاس خود 
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الهايي مي كنند كه صرفاً جمع آوري مجدد حقايق ساده ؤصرف ارائه مطالب يا طرح سرا  

طلبد و فقط يك درصد از زمان صرف شده در كلاس درس را به سؤال هايي  علمي را مي
اغلب معلمان با دادن فرصت اندك براي . دهند كه به پاسخ متفكرانه نياز دارد اختصاص مي

، 1راو( موزان را از ارائه نظرهاي متفكرانه دلسرد مي كنندپاسخگويي به سؤال ها، دانش آ
 ، بزرگ)TIMSS2(نتايج سومين پژوهش بين المللي رياضي و علوم ). 1984؛ گال، 1974

ترين پژوهش طراحي شدة انجمن بين المللي ارزشيابي پيشرفت تحصيلي  ترين و مهم
)IEA3(توليد نظريه، تجزيه و تحليل  ، نشان دهنده آن است كه عملكرد مورد انتظار در سطح

له در محتواي درس علوم در بيشتر كشورها بسيار كم مورد توجه قرار گرفته است و أو حل مس
هاي درسي علوم در كشورهايي چون ايران و اسكاتلند به طور  حتي تدوين كنندگان كتاب
). 12ب، ص 1391، به نقل از شعباني، 1376كيامنش و نوري، (كامل از آن غافل بوده اند 

نظريه هاي همسو با رويكرد تدريس تفكر و حامي آن كه بر اساس آنها مي توان به تحليل 
شناختي، فراشناخت و ساختن  :هايي كه منجر به تفكر مي شود پرداخت عبارتند از فعاليت
از سوي ديگر، . ها را به كار برده ايم در اين پژوهش نيز ما تلفيقي از آخرين يافته.گرايي
هاي  ها و چهارچوب قالب. طلبد روش خاص خود را مي ،هاي متفكر و خلاق ت انسانتربي

هاي  متأسفانه در بسياري از نظام. توانند چنين بستر و موقعيتي را فراهم سازند گذشته هرگز نمي
و به كارگيري نيروهاي اجرايي غير  ه دليل گسترش و توسعه سريع مدارسآموزشي ب

اتي نامطلوب بر فرايند تدريس حاكم شده است، مخصوصاً آن عاد ،متخصص و تربيت نشده
آموزان در كلاس  دانشهاي غلطي كه جانشين همفكري، تعامل و مشاركت  دسته از عادت
و هر گونه آزادي انديشه، نقادي و نوآوري را از آنان گرفته اند و به جاي  درس شده اند

بنابراين، . كنند سنتي پافشاري مي هاي هاي جديد تدريس، بر اجراي روش استفاده از روش
هاي آموزشي، تحول در نگرش و روش تدريس  يكي از ضروري ترين تحولات در نظام

                                                 
1. Row 
2. Third International Mathematics and Society Study 
3. International Association for the Evaluation of Educational Achievement 
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معلمان بايد  ،براي دستيابي به چنين تحولي. معلمان و مديران اجرايي نظام آموزشي است
ها و  نظريه ها و راهبردهاي مختلف آموزشي داشته باشند؛ زيرا دانش و  بينشي صحيح از نظريه

يادگيري  -ي ياددهيرويكردهاي تحول آفرين در فرايند اجرا، با استفاده درست از راهبردها
هاي درسي در فرايند  بهترين برنامه. شود و كارآيي و مفيد بودنشان مشخص مي يابند هويت مي

شعباني، (اجراي نامطلوب ممكن است به انحراف كشيده شود و نتيجة معكوس به بار آورد 
  ).2و1الف، ص 1391

معلماني . ها، خلاقيت را بارور نموده و برخي ديگر آن را بازداري مي كنند بعضي از مكان     
اين گونه . آموزان تأكيد دارند كنند اصولاً بر كنجكاوي ذاتي دانش كه خلاقيت را تشويق مي

هايي را از  فعاليت اي در پي دارند  هاي كليشه جواب معلمان به جاي پرسيدن سؤالاتي كه
 راه حل هاي متفكرانه براي مسائل كنند كه آنها را جهت يافتن دانش آموزان طلب مي

هاي گوناگون، خلاقبت را  آموزان به موقعيت آنها همچنين با بردن دانش. كند تحريك مي
وص صهاي مخ معتقد است كه علم، اكتشاف و موزه) 1993(1هووارگاردنر. كنند تشويق مي

بيابانگرد، (سازند كه برانگيزانندة خلاقيت است  هاي ارزشمندي فراهم مي ، موقعيتها بچه
هاي تربيتي  رغم اينكه خلاقيت در زمينه معتقد است، علي)1988( 2استرنبرگ ).294، ص 1390
دهد كه مؤسسات تعليم و  ولي تحقيقات نشان مي شود وزشي، فراوان به كار برده ميو آم

او معتقد است شايد دليل اين موضوع به . يند خلاقيت را ارتقا بخشندآتوانند فر تربيت نمي
شود كه به  ماهيت مؤسسات تعليم و تربيت برگردد كه چنان در مقررات ديكته شده غرق مي

در جهان امروز پا به پاي  .شوند جاي پويايي و انعطاف پذيري مناسب، منجمد مي
و فناوري و فرهنگ، آموزش دانش و آور دانش  ر شتاب و توسعة حيرتپهاي  دگرگوني

هاي آموزش،  افزون روش هاي علمي، اهميت روز با بررسي. فناوري توسعه و تحول يافته است
تر،  ؛ به عبارت روشنشود ها روز به روز بيشتر نمايان مي ها و پژوهش همچون ديگر دانش

                                                 
1. Gardner 
2. Strenberg 
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م نورديده است كه تنها از اي ميدان فراخ توسعه را در ه امروزه دانش و فناوري پويا، به اندازه 

هاي  هاي علمي و استفاده از نتايج پژوهش راه آموزش و تعليم و تعلم دقيق و كاربرد روش
پذير است  هاي جهان پوياي معاصر امكان آموزشي گسترده و ژرف، همگامي با پيشرفت

وان به ت با ايجاد ارتباط بين دو الگوي آموزش و الگوي پرورش، مي).1، ص 1387آذر،  فتحي(
ر راستاي د. سادگي دريافت كه هدف از تدريس، همانا رشد تفكر منطقي در فراگيران است

اهداف ديگري در تعليم و تربيت نظير رشد قوه قضاوت صحيح،  طولي تفكر منطقي است كه
اين اهداف هنگامي نتيجه خواهند داد كه . شوند رشد تفكر مستقل و تفكر انتقادي مطرح مي

بدين معني، تدريس رياضيات، . ه سوي آموزش و پرورش سوق داده شودجريان تدريس ب
اي خواهند بود تا رشد تفكر منطقي را در  علوم، ادبيات و تمام موضوعات هر يك وسبله

با برآورد چنين هدف اصلي تعليم و تربيت است كه استقلال فكري . فراگيران افزايش دهند
همين امر نه تنها در رشد و شكوفايي . شود يدار ميدر فراگيران و بتدريج در افراد جامعه پد

بلكه گامي مهم در برقراري ارتباط اجتماعي و انساني صحيح  دي و صنعتي مؤثر استاقتصا
  ).12و  11، ص 1387آذر،  فتحي(خواهد بود 

له در زندگي امروز پي برده اند، تكامل مهارت حل أمعلمان كارآمد كه به اهميت حل مس     
معلمان كارآمد . به اشكال مختلف در برنامه هاي درسي مورد تأكيد قرار مي دهند له راأمس

زيرا از شرايطي كه به تفكر  ؛آموزان خويش پرورش مي دهند تفكر خلاق را نيز در دانش
هاي يادگيري را به نحوي سازماندهي  خلاق منجر مي شود درك درستي دارند و فعاليت

، 1990گلاور و برونينگ، (آموزان كمك مي كند  دانش كنند كه به پرورش خلاقيت در مي
محيط مدرسه و روش تدريس معلمان از عوامل مهم تعليم و تربيت ). 12ترجمه خرازي، ص 

ثر در شكست تحصيلي از ؤبرخي از علل موجود در عوامل مدرسه اي و م. آموزان است دانش
  :اين قرار هستند

واي كتاب هاي درسي و آشفتگي خاطر ناشي غييرات متوالي برنامه هاي آموزشي، محتت -
 ؛از آنها
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 ؛پرورشي مناسب- كمبود فضا و امكانات آموزشي -

 ؛تكيه بر انباشت محفوظات و بي اعتنايي در برانگيختن خلاقيت ها -

 ؛آموزان و عدم اطلاع آنان از روانشناسي تربيتي شيوه برخورد نامناسب معلمان با دانش -

 ؛محوري معلم به خاطر چند شغلي بودن بعضي معلمانكم رنگ شدن نقش الگويي و  -

 ؛اي ها در سطح اداري و مدرسه ضعف مديريت -

 ؛بي اعتنايي به امر تكنولوژي آموزشي و استفاده نكردن از مواد كمك آموزشي موجود -

 ؛هاي روزانه و ضمن تدريس توسط معلمان مطالعه و پژوهش  فقدان روحيه -

  ؛محوري نيت معلماتكا به شيوه سخنراني و ترويج ذه -

 ؛اهتمام ويژه به آموزش محض، امتحان و نمره -

گلاور و (آموزان باشد  ش قوه تفكر در دانششايد مهمترين هدف تعليم و تربيت، پرور     
همة روانشناسان پرورشي و متخصصان آموزشي ). 10، ترجمه خرازي، ص1990برونينگ، 

ويژه كودكان و توان به افراد، ب ي واگرا را ميكرهاي ف هاي آفريننده و شيوه معتقدند كه توانايي
تحقيقات علمي نشان داده اند كه خلاقيت ). 416ص: 1391سيف، (نوجوانان، آموزش داد 

. )2001، 1كرافت، جيفري و ليبلينگ(يك مهارت است و لذا اكتسابي و قابل آموزش است 
 هاي آموزش عالي بر دهد كه اهداف و برنامه نشان مي بررسي برنامه چهارم توسعه كشور

اساس بهبود كيفيت آموزش و افزايش سهم كشور در توليد علم جهاني تدوين شده و اهداف 
اساسي آموزش عالي كه در قانون مصوب جمهوري اسلامي ايران ذكر گرديده است، شكوفا 

 پژوهش، ابتكار و خلاقيت است برايساختن استعدادهاي آموزندگان و تقويت توانمندي آنها 
هايي در دستيابي به اين هدف وجود دارد كه يكي از آنها ناكارآمدي الگوهاي  اما كاستي

. آموزش سنتي است كه افت تحصيلي و كاهش انگيزه آموختن در آموزندگان را در پي دارد
پيشرو است  هاي آموزشي تني بر سامانهگرايي كه ديدگاه آن مب وين سازندهامروزه نظريه ن

                                                 
1. Craft, Jeffrey & leibling 
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راهب، حميدي، اخوان تفتي و (ه الگوهاي بهينه آموزشي مؤثر باشد ئتواند در ارا مي 

هاي  هاي بالا مشهود است ما به روش كه از گفته طوري همان). 80، ص 1388رضابخش، 
 1به عقيده رانكو.  ساز يادگيري و تفكر خلاق در فراگيران باشد تدريسي نياز داريم كه زمينه

هر فردي پتانسيل خلاقيت را در خويش به ميراث برده  "دارد  2بر نظر سيمونتون كيدأكه ت
در دايرة المعارف آموزش و پرورش، خلاقيت را ابتكار ذهني يا هنري  3تيواري]. 4[ "است

 .كندتعريف مي

طور يكپارچه  گانه به هاي چندعنوان حالتي از ذهن كه طي آن هوشخلاقيت را به 4ساويله     
توانايي را در  كند و معتقد است در چنين حالتي، خلاقيت يك فرا توصيف مي كنند مي عمل
 .شود او به يك تمركز مفيد براي نوآوري دست يابد آورد كه موجب مي وجود ميه فرد ب

كند، بلكه  معتقد است كه تعليم و تربيت، انسان را فقط براي زندگي آينده آماده نمي 5سيلبرمن
بنابراين اگر يكي از . اي از زندگي است كه فرد بايد در آن تحول يابد تربيت خود جنبه

قبول تغييرات سريع  آموزان براي اهداف بلند مدت تعليم و تربيت، آماده كردن دانش
بايد آنها را با ذهني باز، منعطف و توانا براي تركيب كردن نوين اطلاعات  اجتماعي باشد

نيز معتقد است كه ما به نوع  6چادها .خلاق تبديل كرد پرورش داد؛ يعني آنها را به انساني
يند تفكر در تعليم و تربيت نياز داريم تا بدين واسطه قادر باشيم در تغييرات آمتفاوتي از فر

هاي  پرورش ذهن و مهارتدر تعليم و تربيت، به  راينبناب. سريع و بزرگ دنيا وارد عمل شويم
نحوه انجام تدريس  .نياز است ي كاركردن و هنجارمنديتربيت افراد براتفكر خلاق بيشتر از 
ا ارائه معلمان موفق تنه. گذارد هاي شاگردان براي آموزش به خود مي يياثر بسياري بر توانا

شاگردان خود را به تكاليف سالم شناختي و  ، بلكه آنانگر نيستنددهندگان فرهمند و متقاعد

                                                 
1. Runco 
2. Symonton 
3. Tiwari 
4. Saville 
5. Silberman 
6. Chadha 
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جويس، ويل و (دهند  استفاده مؤثر از آنها را ياد مي  تماعي وارد كرده و به آنان نحوهاج
) 1383سلسبيلي و قاسمي،(در پژوهشي كه ). 33، ص 1389، ترجمه بهرنگي، 2004كالهون، 

در ارتباط با عوامل دروني آموزش و  ام دادندثر بر شكست تحصيلي  انجؤدر رابطه با عوامل م
ه نتايج ب ،دهنده عامل برنامه درسي پرورش گزارش كردند كه در ميان پاره عوامل تشكيل

. يادگيري است -دست آمده نشان مي دهد كه اساسي ترين اشكال در روش هاي ياددهي
طرفه و  مدار و يك هاي سنتي و حافظه عدم تسلط كافي معلم در تدريس و استفاده از روش

شكست  عدم توجه به ايجاد فرصت هاي يادگيري مناسب، تأثيري قاطع و تعيين كننده بر
يادگيري تا حدودي عدم ارتباط هدف هاي  –هاي ياددهي  پس از عامل روش. تحصيلي دارد

هاي جامعه، عاملي اثرگذار بر  آموزان و عدم تناسب با اولويت درسي با نيازها و علايق دانش
عدم توجه به نيازها و . شود علاقگي از درس و تكرار پايه تلقي مي ترك تحصيل، بي

هاي  هاي فردي آنان در اين زمينه و عدم استفاده از روش آموزان و تفاوت نشاستعدادهاي دا
برد و اين عدم  مطلوب تدريس و يادگيري، علاقه و انگيزه آنان را براي آموختن از بين مي

هاي فرهنگي، اجتماعي، اقتصادي  آموزان كه با زمينه مطلوبي را براي دانش علاقه، نتايج نا
هاي تدريس و يادگيري متداول در  روش. ند، به بار خواهد آوردآي مختلف به مدرسه مي

هاي بالقوه  آموزش و پرورش به جاي استفاده از تمام استعدادها و هدايت اين توانايي
آموزان براي تحقيق و تفحص، جستجو كردن، مشاهده كردن، تجربه كردن و آزمايش  دانش

مي توانند تمام استعدادهاي دانش آموزان را  كه ،ها كردن و تجزيه و تحليل امور درباره پديده
ناديده گرفتن اين امور . كنند تنها به روش مقطعي و بيان لفظي مطالب اكتفا مي ،پرورش دهند

آموزان  شود ذوق، خلاقيت و ابتكار دانش هاي غيرفعال مي و تأكيد بيش از حدي كه بر روش
آورد كه نتيجه آن به  قه به تحصيل بار ميعلا برد و آن ها را افرادي منفعل و بي را از بين مي

در اين پژوهش، ما تلفيقي از ).1389مقيمي و همكاران، (كند صورت افت تحصيلي بروز مي
دانيم كه انسان در  مي.  گرايي را به كار برده ايم له با اصول سازندهأآموزش الگوي حل مس

توان گفت يكي از صفات  ت ميبه جرأ. و كار داشته است طول تاريخ همواره با يادگيري سر
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به طور كلي ). 14، ص 1390نوروزي و رضوي، (اصلي انسان، توانايي يادگيري اوست  

به عمل يادگيري بستگي  ،ويژه انسانب ،اي زندگي هر موجود زنده .يادگيري اساس رفتار است
خواهد زيرا در هر لحظه از زندگي رفتار خاصي لازم است كه بدون آن پيشرفت ممكن ن ؛دارد

گانيه در كتاب . ها بايد اين رفتار را ياد بگيرند و يا رفتار پيشين خود را تغيير دهند بود و انسان
هاي انساني خود را از راه يادگيري  ها بيشتر شايستگي انسان«كند كه  شرايط يادگيري مطرح مي

بالاي  ها و ساير حيوانات مشترك است، ظرفيت اگرچه يادگيري در انسان. كنند كسب مي
اي در الگوهاي رفتاري و همچنين سازگاري  هاي قابل ملاحظه تفاوتيادگيري در انسانها 

). 1373،ترجمه نجفي زند،1977گانيه،.(سازد العاده نسبت به تغييرات را در آنها ممكن مي فوق
از آنجا كه آموزش يك عمل مبتني بر شرايط، امكانات و اقتضائات زماني و مكاني و انساني 

هاي ممكن آموزشي  حل به تمام راه ،توان صرفاً با استفاده از يك رويكرد طراحي نمي است
ها دست يافت و ضرورت استفاده از تمام رويكردهاي طراحي براي  براي انواع موقعيت

كند تا  سني ايجاب مي هاي آموزشي براي مقاطع مختلف تحصيلي و دستيابي به انواع هدف
از هر يك از آنها به مقتضاي  ،د به انواع رويكردهاي طراحيطراحان آموزشي با تجهيز خو

طراحان آموزشي ماهر راهبردهاي ).178، ص 1390فردانش،(موقعيت داده شده استفاده كنند 
آنچه كه در موقعيتي معين . كار نمي گيرنده طراحي را به صورت مكانيكي و يا خودسرانه ب

مقطع متوسطه و  براي مثال مدرسه(به زمينه مشخص ي دارد نه تنها وابسته اثربخشي بسيار بالاي
براي مثال كودكان پيش (و مخاطب مورد نظر ) يا دوره هاي كارآموزي براي شركت ها

است، بلكه همچنين بستگي به قضاوت هايي دارد كه به ) دبستاني و يا مديران عالي رتبه مالي
امروزه  .اتخاذ مي شودصورت منطقي و علمي منطبق با نظريه هاي يادگيري و آموزش 

هر كدام كه  چند پارادايم نظريه تهيه مي كنند وطراحان آموزشي برنامه هاي خود را مبتني بر 
با توجه به اينكه منشأ و اساس  .بهترين كاربرد را در طراحي داشته باشد از آن استفاده مي كنند

كرد مهم در اين شكل گيري مدل هاي طراحي آموزشي، نظريه هاي يادگيري است، دو روي
  :زمينه قابل شناسايي است كه عبارتند از
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  1رويكرد مستقل يا مجزا: الف
  2رويكرد تلفيقي: ب

برنامه و طرح  ،در رويكرد مستقل، طراح آموزشي براساس يك نظريه يادگيري مشخص
اما در رويكرد تلفيقي، طراح آموزشي خود را به يك . كند خود را در قالب مدل ارائه مي

هاي نظريه هاي مختلف  كند تا از كليه ظرفيت نظريه خاص محدود نمي سازد و تلاش مي
زارعي (يادگيري بهره گيرد تا برنامه و طرح خود را در قالب مدل مشخصي ارائه نمايد

، درباره استفاده تركيبي از )1377(به نقل از فردانش) 1994(3باركر). 1391زواركي، 
هاي آموزشي با توجه به نوع موضوع يادگيري در  هاي يادگيري در طراحي نظام نظريه
در حال : گويد هاي صنعتي چنين مي هاي آموزشي يا فعاليت كارآموزي در محيط محيط

كارآموزي مبتني بر كامپيوتر رويكردي مبتني بر حاضر رويكرد ما در تهيه منابع يادگيري و 
رسد كه طراحي و اجراي تلفيقي از  به نظر مي. هاي يادگيري است تلفيق مطلوب تمامي نظريه

از سوي ديگر حل . ثر باشدؤبر افزايش يادگيري م گرايي له و اصول سازندهأالگوي حل مس
هايي كه به يك هدف يا يك  هيندي است كه براي كشف توالي و ترتيب صحيح راآله فرأمس

. شود له محسوب ميأنياز حل مس پيش ،تجربه دانش و مهارت گذشته. شود راه حل منتهي مي
له از طريق أحل مس: له وجود دارد كه برخي از آنها عبارتند ازأهاي مختلفي براي حل مس راه

له أتحليلي، حل مسله با روش أله از طريق بينش و شناخت، حل مسأآزمايش و خطا، حل مس
له با اصول أدر اين تحقيق سعي شده است تا با تلفيق الگوي آموزش حل مس .با روش ديويي

سازنده گرايي، از امتيازات هر دو آنها استفاده شود و با طراحي دقيق و استفاده از اصول هر 
م به گونه اي كه يك هبلكه به صورت تلفيقي استفاده شود  ،يك نه به صورت جداگانه

هاي  يكي از اولويت ،له در قرن بيست و يكمأفرايند حل مس. افزايي در اين تلفيق حاصل شود
شود تا دانش آموزان  مهم براي برنامه ريزي توسط اندركاران تعليم و تربيت محسوب مي

                                                 
1. Independence Approach 
2. Blended Approach 
3. Barker 
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رو توجه به اين  از اين. ن رويرو خواهند شد برآيندآبتوانند از عهده حل مسائل جديدي كه با  

 ه نظرات ارزشمندي ارائه داده اندلأاز دانشمنداني كه در مورد حل مس. الزامي است امر مهم
  .ديويي است

له شده اند آغاز أله را با پيدا كردن عواملي كه موجب مسأجان ديويي فرايند حل مس 
  :روش ديويي داراي پنج مرحله به شرح زير است. كند مي

 ؛لهأمشخص كردن مس -1

 ؛لهأمس حدس زدن يا مشخص كردن علل -2

 ؛هاي ممكن در نظر گرفتن راه حل -3

 ؛انتخاب بهترين راه حل -4

  ).106و 105، ص 1386صفوي، (اجراي راه حل انتخابي و نتيجه گيري  -5

  لهأمراحل آموزش حل مس
در اين . له مشخص سازيدأآموز را در ارتباط با پاسخ صحيح مس رفتار نهايي دانش -1

اين . كند را براي شاگرد توصيف ميله أمرحله، معلم نتيجة نهايي حاصل از حل مس
له أزيرا در روش حل مس. له را در بر داشته باشدأتوصيف نبايد جواب و راه حل مس

 .له را كشف كندأآموز، خود حل مس هدف اين است كه دانش

نياز  له پيشأاطمينان حاصل كنيد كه شاگرد، مفاهيم و اصولي را كه براي حل مس   -2
 .داند شود مي محسوب مي

له به كار أيطي فراهم سازيد تا شاگردان مفاهيم و اصولي را كه براي حل مسشرا -3
 .رود به خاطر آورند مي

در اين مرحله معلم . له راهنمايي كنيدأآموزان را به طور شفاهي براي حل مس دانش -4
آموزان  كند براي دانش له كمك ميأبايد به طور شفاهي نكاتي را كه به حل مس

اين راهنمايي . له مورد نظر را حل كنندأاده از آنها بتوانند مستوضيح دهد تا با استف
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له اشاره كند، بلكه به طور غير مستقيم أنبايد مستقيماً به چگونگي و راه حل مس
 .آموز را در پيدا كردن راه حل رهنمون سازد دانش

آموزان، از آنان بخواهيد كه چگونگي حل  براي حصول اطمينان از يادگيري دانش -5
را به طور كامل نمايش دهند و مسائل جديدي را با همان اصول حل كنند  لهأمس

  ).  107و  106، ص 1386صفوي، (

له با اصول أتلفيقي كه در اين تحقيق صورت گرفته است، تلفيق آموزش الگوي حل مس     
بنابراين، توضيحاتي در ارتباط با سازنده گرايي كه محيط هاي ياددهي . سازنده گرايي است

يادگيري  و همچنين نحوه طراحي، اجرا و ارزشيابي برنامه هاي اموزشي را با تحول روبرو  و
گرايي  پيشگام رويكردي است كه به ساختن) 1932( 1بارتلت .آيد كرده است در ذيل مي

گرايان بر  ساختن). 48، ص 1390، به نقل نوروزي و رضوي، 1382، 2مرجل(معروف است 
كنند و معتقدند كه يادگيرنده بايد بتواند در  ري تأكيد ميخلق معناي شخصي در يادگي

توانايي كسب شده در اين فرايند . له معناي مورد نظر را بسازدأفرايند اكتشاف و حل مس
اين نوع يادگيري در زمينه يا بافت و در تعامل با محيط و ديگران . همان يادگيري است

هايي  يادگيري، حاصل فعاليت ؛به هر روي. داردشود و قابليت انتقال بسيار بالايي  انجام مي
. مانند تعليم و تربيت، آموزش و تدريس است مشروط بر اينكه به خوبي طراحي شده باشد

هاي همكار و  يادگيري از طريق گروه 3گرا، اغلب بر بافت اجتماعي رويكردهاي ساختن
رسد و  بهم به نظر ميگرايي گاهي م اگر چه اصول ساختن. الگوهاي اجتماعي تأكيد دارند

كند، چهارچوب كلي آن قابل استفاده  اغلب، چگونگي طراحي آموزشي را روشن نمي
  ). 1391كديور،(اي از شناخت و باورهاي فراگير تأكيد دارد  است و بر دامنة گسترده

دستاوردهاي گذر از عصر صنعتي به عصر اطلاعات را به ) 1966و  1977( 4رايگلوث
                                                 
1. Bartlet 
2. Merjel 
3. Social Context 
4. Reigeluth 
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ترين وجه اين تغيير كلي اين است كه  مهم. رد بحث قرار داده استطراحي آموزشي مو 

اين . تا آن كه صورت استاندارد به خود بگيرد تر شود آموزشي بايد بومي و محلي نيازهاي
. دهد كه آموزش يادگيرنده محور است و مبتني بر كارها يا تكاليف واقعي است امر نشان مي

و دانش آموزان را تقويت  كندگر عمل  به مثابه تسهيلاي بايد  معلم در چنين بستر آموزشي
معلم نبايد خود را چنان يگانه منبع دانش و يكه  .شان اقدام كنند خود به ساخت دانشكند تا 

گرايي به  ساختن). 1390به نقل آقازاده، (تاز امر جهت دهي امر يادگيري به شمار آورد 
ر اين فرايند، يادگيرندگان دانش خود را به نگرد كه د يادگيري به عنوان فرايندي پويا مي

 ه كارگيري تجربياتي كه اندوخته انديادگيرندگان با ب. سازند سبب تعامل با محيط اطراف مي
بر طبق اين ديدگاه، يادگيري در واقع . پردازند ها مي واره به خلق الگوهاي ذهني و طرح

ن، اين نظر رفتارگرايان را كه ذهن گرايا ساختن. انطباق الگوهاي ذهني با تجارب نوين است
گرايان مبتني بر عقايد ايمانوئل كانت  ديدگاه ساختن. كنند يك لوح سفيد است، رد مي

ها يا ساختارهايي خاص براي كسب زبان، مفاهيم و  كه معتقد بود افراد با قابليت 1است
ده بايد به حل گرايانه، يادگيرن-هاي يادگيري ساختن در محيط. شوند ها متولد مي مهارت

دانند چگونه  كه يادگيرندگان مي شودله بايد تكاليفي ارائه أله بپردازد و هنگام حل مسأمس
ي به حل يآن را انجام دهند و به تدريج به دشواري تكاليف افزود تا اينكه خود بتوانند به تنها

  ).1388، به نقل زنوزي، 1999، 2جوناسن(له نائل بيايندأمس
دارد شاگردان از راه  ي نظريه اي تشريحي دربارة يادگيري است كه اظهار ميگراي سازنده     

تعامل دانش پيشين خود با دانش جديدي كه در كلاس درس از منابعي مانند معلم، 
  .كنند به خلق معنا مي پردازند هاي خود دريافت مي هاي درسي و همكلاسي كتاب

كند كه با ترتيب دادن  رويكرد آموزشي اين ديدگاه، معلمي شاگرد محور را پيشنهاد مي     
اين . دهد ها در تعامل قرار مي ها و مهارت ها، نظريه كلاسي شاگرد را با دانش  محيط

                                                 
1. Immanuel Kant 
2. Jonnassen 
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ها طوري طراحي شده كه به شاگرد امكان فراخواني دانش خود دربارة پديدة تحت  موضوع
رخي پيش فرض هايي كه ممكن است داشته باشد و تعديل باورها بررسي، زير سؤال بردن ب

يك عنصر مهم در نقش معلم، درك نحوة برخورد .  دهد هاي جديد را مي يا ايجاد ادراك
ها و درك نحوة فهم هر شاگرد از موضوع ها و كار با  منحصر به فرد هر شاگرد با موضوع

اين ديدگاه سازنده گرايانه از . است هايشان شاگردان براي افزودن و يا بازسازي ادراك
تدريس مشتمل بر نوعي تفكر، مجموعه اي از باورهاي معلم و همچنين مجموعه اي از 

در اين ديدگاه توجه قابل ملاحظه اي به عناصر اخلاقي . هاست هاي مرتبط بر اين باور  كنش
هم به ساختن در يك كلاس درس سازنده گرايانه شاگردان و معلمان با . شود تدريس مي

اين كار مستلزم توجه ويژه به روابط اجتماعي در كلاس درس . پردازند معنا و درك مي
احترام زيادي نسبت به شاگرد از همان تحقيقات اوليه دربارة تدريس سازنده گرايانه . است

. ارائه دليل به شاگردان يكي از مواضع مهم در تدريس سازنده گرايانه شد. شد ابراز مي
  ).91و  90، ص 1385ر ماخر و ريچاردسون، ترجمه فردانش، فنست(

به نقل آقازاده، (برخي متخصصان و نويسندگان طراحي آموزشي : گرايي هاي ساخت فرض
نظرياتي به شرح زير اعلام  ي را محور كار خود قرار داده اندگراي ، كه ساختن)1390
  :اند داشته

يادگيري داراي فرايند ساختني . شوند ه ميساخت معلومات از طريق تجربه: ري ساختييادگي -1
 .يابد است كه از آن طريق، فراگيرنده به تصور و جسم دروني معلومات دست مي

. و يادگيري تعبيري شخصي از جهان است واقعيت مشترك وجود ندارد: ر شخصيتفسي -2
 .يادگيري به تعبيري شخصي از تجربه منتهي مي شود

يندي فعال است كه آيادگيري فر. شود عاليت حاصل مييادگيري از راه ف: يادگيري فعال -3
 .گيرد در آن معنا بر پايه تجربه شكل مي

رشد مفهومي نتيجه : هاي متعدد استخراج مي شود معنا از جنبه: همياري در يادگيري -4
هاي دروني در پاسخ به آن  هاي چندگانه و تغيير خود انگيخته برداشت آميزي جنبه درهم
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هاي  موزش پيشبرد همياري با ديگران به منظور نشان دادن جنبههاست و نقش آ جنبه 

گوناگوني است كه مي توان ارائه كرد تا مسائل خاص تبيين شود و به مواضع انتخاب شده 
 .ها باشيم توانيم متعهد امر آن اي دست يابيم كه مي

ادگيري ي. گرايانه و اصيل صورت گيرد فراگيري بايد در محيطي واقع: يادگيري موقعيتي -5
 .استقرار يابد ي دنياي واقعي استها متن زمينه  اي غني، كه منعكس كننده ر زمينهبايد د

، نه اينكه به صورت يك فعاليت شوديادگيري بايد در كل كار ادغام : آزمون در هم تنيده -6
سنجيدن يادگيري عبارت است از ميزان مؤثر بودن ساختار معلومات فرد . مجزا مطرح شود

    ؛در تسهيل تفكر او در زمينه محتواي معيني يادگيرنده
كار گرفته شده را تحليل ه معلم يا آموزشگر به عنوان راهنما عمل كرده و راهبردهاي ب -7

 . كند  مي

  .)1991دافي و جوناسون ، ( توجه به اهداف كلي و عدم تحميل آنها بر يادگيرندگان  -8

هاي  را به عنوان ويژگي ويژگي ، هشت)138و 137، ص 1390به نقل رضوي، (جوناسن نيز 
  :گرايانه مطرح مي كند هاي يادگيري ساختن محيط

 .كاري فعال است يادگيري، مستلزم دست  -1

 .يادگيري، ساخته شدني يا بنا شدني است -2

 .يادگيري، نيازمند همكاري است -3

 .يادگيري، هدفمند است -4

 .يادگيري، با امور و مسائل پيچيده سر و كار دارد -5

 .ه اي استيادگيري، زمين -6

 .يادگيري، محاوره اي است -7

  .يادگيري، تأملي است -8
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بر چند اصل ) 75، ص 1392فردانش، (گرايي  طراحي از ديدگاه سازنده به طور خلاصه،     
  :مبتني است كه عبارتند از

 ؛هاي مربوط و اقعي گنجاندن يادگيري در زمينه -1

 ؛گنجاندن يادگيري در تجارب اجتماعي -2

 ؛نظر در فراگرد يادگيريتشويق تملك و داشتن  -3

 ؛ارائه تجربه فراگرد ساختن دانش -4

 ؛تشويق خودآگاهي از فراگرد ساختن دانش -5

 ؛هاي مختلف ارائه تجربه و تقدير از ديدگاه -6

 ؛هاي ارائه تشويق استفاده از انواع روش -7

  

  پيشينه پژوهش
است كه در داخل كشور، تحقيقاتي در رابطه با خلاقيت و موضوع پژوهش صورت گرفته      

  :در زير به آنها اشاره مي شود
تأثير به كارگيري روش هاي "با عنوان ) 1391(در پژوهشي كه جبلي آده و سبحاني      

آموزان پايه چهارم ابتدايي استان گلستان در سال تحصيلي  تدريس خلاق بر خلاقيت دانش
گواه در  يش و گروهانجام دادند به اين يافته دست پيدا كردند كه بين گروه آزما "91-90

. تفاوت معناداري وجود دارد) سيالي، انعطاف پذيري، اصالت و بسط(چهار مؤلفه خلاقيت 
درصد نتيجه گيري كردند كه ميزان رشد خلاقيت دانش  99اين پژوهشگران با اطمينان 

كرمي، فردانش، (در پژوهشي ديگر .آموزان گروه آزمايش نسبت به گروه گواه بيشتر است
مقايسه اثربخشي الگوهاي طراحي آموزشي سيستمي و "با عنوان ) 1388و معلم،  عباسپور

، به اين نتيجه دست يافتند كه الگوي طراحي آموزشي بر "سازنده گرا در آموزش مديران
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سبت به الگوي سيستمي گرايي براي آموزش مديران مناسب و ن اساس رويكرد سازنده 

  .است تر  اثربخش
با ) 1388طباطبايي، حاتمي، فردانش، مجدانيان و اسلامي،  قاضي(ي كه همچنين در پژوهش     

گرايي، و  مقايسه اثربخشي طراحي آموزشي ملهم از سه نظريه رفتارگرايي، شناخت"عنوان 
انجام  "آموزان در درس علوم اجتماعي هاي اجتماعي دانش گرايي در تغيير نگرش ساخت

گرايي بر  أثير طراحي آموزشي مبتني بر رويكرد ساختها دست يافتند كه ت دادند به اين يافته
بيشتر از تأثير طراحي آموزشي مبتني بر رويكرد  ،آموزان گيري و تغيير نگرش دانش شكل

گرايي بر  گرايي است و همچنين تأثير طراحي آموزشي مبتني بر رويكرد ساخت شناخت
آموزشي مبتني بر رويكرد  بيشتر از تأثير طراحي ،آموزان گيري و تغيير نگرش دانش شكل

  .رفتار گرايي بوده است
بررسي تأثير نظريه "با عنوان ) 1385حيدرزادگان، مرزوقي و جهاني، (در پژوهشي      

راهنمايي در درس علوم در   سوم دوره  آموزان پايه اعي بر عملكرد دانشاجتم گرايي سازنده
آموزان گروه آزمايش كه در تدريس آنها از  ، به نتيجه زير دست يافتند كه دانش"شهر زاهدان

عملكرد بالاتري نسبت به گروه كنترل استفاده شده است  اجتماعي گرايي اصول نظريه سازنده
و عبدالملكي  در پژوهشي كه احمدي. كه به روش مرسوم مورد تدريس قرار گرفتند، دارند

له بر خلاقيت و عملكرد تحصيلي در درس أبررسي تأثير الگوي حل مس"با عنوان ) 1392(
آموزان و  له بر خلاقيت دانشأها رسيدند كه الگوي حل مس انجام دادند به اين يافته "شيمي
نترل پذيري و ابتكار تأثير مثبت داشته، اما دو گروه آزمايش و ك هاي سيال بودن، انعطاف مؤلفه

له بر عملكرد تحصيلي أهمچنين الگوي حل مس. از لحاظ ميزان بسط تقريباً معادل بودند
  .تأثير مثبت داشته است) ها ها و مهارت ها، دانش نگرش(

بررسي تأثير روش تدريس "با عنوان ) 1391مرسلي، احمدي و سعادت، (در پژوهشي كه      
له أاين نتيجه رسيدند كه روش تدريس حل مسانجام دادند به  "له در يادگيري فيزيكأحل مس

و  استله موثرتر از روش تدريس سنتي أهاي حل مس بر دانش، درك مفهومي و مهارت
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له آموزش ديده اند نسبت به گروهي كه أآموزاني كه به روش تدريس حل مس همچنين دانش
  .ي داشتندله عملكرد بالاترأهاي حل مس به روش سنتي آموزش ديده شده بودند در مهارت

تأثير  "با عنوان ) 1384معطري، سلطاني، موسوي نسب و آيت آللهي، (در پژوهشي كه 
) س(پنداره دانشجويان پرستاري و مامايي حضرت فاطمه  له بر خودأآموزش حل مس

له به روش بحث أهاي حل مس انجام دادند به اين نتيجه رسيدند كه آموزش مهارت"شيراز
در خارج از . دانشجويان پرستاري مؤثرتر از روش سنتي است گروهي بر سطح خود پنداره

  :شود شود كه در ذيل به آنها اشاره مي كشور نيز تحقياتي مربوط به پژوهش حاضر يافت مي
له بر خودكارآمدي و أتأثير آموزش حل مس"در پژوهشي با عنوان ) 2004( 1چانگ و ساگرو

آموزش حل . 1: ه اين يافته ها رسيدند، ب"خلاقيت كودكان در تدريس موضوعات عملي هنر
يعني سيالي و  ؛له، تأثير معناداري را در مؤلفه اصالت خلاقيت داشت، اما در ابعاد ديگرأمس

له أآموزش حل مس. 2. انعطاف پذيري تأثير زيادي نداشته و از لحاظ آماري معنادار نيست
) 2007( 2ارادومان و گولتكينك.آموزان نداشته است تأثير معناداري بر خودكارآمدي در دانش

مبتني بر مواد يادگيري بر  گرايي تأثير اصول يادگيري سازنده"در پژوهشي كه با عنوان 
انجام دادند، به اين يافته ها رسيدند كه  "نگرش، موفقيت و يادآوري در مطالعات اجتماعي

تحصيلي و موفقيت  مبتني بر مواد يادگيري موجب افزايش گرايي اصول يادگيري سازنده
  .شود اما موجب افزايش نگرش نمي شود يادآوري مي

 "تأثير يادگيري شاد و خلاق در محيط يادگيري شاد"پژوهشي با عنوان ) 2003( 3هايق     
پردازي و  هاي پرورش خلاقيت، خيال نتايج پژوهش وي نشان داد كه يكي از روش. انجام داد
هاي كار گروهي در كنار پيشرفت تحصيلي، تلفيق واقعيت، خيال و نشاط در تدريس  مهارت

انديشي  هاي مختلف از جمله امكان كارگيري روش ستلزم بهاست و يادگيري شاد و خلاق م
  .است

                                                 
1. Chung & Sugro 
2. Karaduman & Gultekin 
3.haigh 
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تأثير تدريس راهبردهاي "با عنوان  )2010، 1ماليك، شاه، اقبال و رئوف(در پژوهشي كه       

رسيدند كه در   انجام دادند به اين يافته "آموزان پايه هشتم به علوم له بر نگرش دانشأحل مس
له استفاده شده بود، أدر تدريس آنها از راهبردهاي حل مسآموزان گروه آزمايش كه  دانش

آموزان گروه كنترل بود كه در تدريس آنها از  ميزان نگرش نسبت به علوم بيشتر از دانش
  . له استفاده نشده بودأراهبردهاي حل مس

بندي و خلاصه كردن تعداد زيادي از  همچنين در يك مطالعه كه با هدف جمع     
شيوه آموزش  12ام گرفته با موضوع آموزش فنون خلاقيت انجام شده بود، هاي انج پژوهش

گذاري فن غزي مورد مقايسه قرار گرفت و اثرخلاقيت از جمله اسكمپر، سينكتيكس و بارش م
گزارش شد  82/0و ميانگين اثرگذاري فن بارش فكري  06/0، فن اسكمپر 77/0سينكتيكس 

  .)78ص :2006هسينگ، (
  

  اهداف تحقيق

گرايي بر  له با اصول سازندهأبررسي تأثير طراحي و اجراي تلفيق الگوي حل مس -1
  ؛آموزان يادگيري دانش

گرايي بر  له با اصول سازندهأبررسي تأثير طراحي و اجراي تلفيق الگوي حل مس -2
 ؛آموزان مؤلفه سيالي تفكر خلاق دانش

گرايي بر  ندهله با اصول سازأبررسي تأثير طراحي و اجراي تلفيق الگوي حل مس -3
 ؛مؤلفه ابتكار تفكر خلاق دانش آموزان

گرايي بر  له با اصول سازندهأبررسي تأثير طراحي و اجراي تلفيق الگوي حل مس -4
 ؛آموزان مؤلفه انعطاف پذيري تفكر خلاق دانش

                                                 
1. Malik, Shah, Iqbal & Rauf 
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گرايي بر  له با اصول سازندهأبررسي تأثير طراحي و اجراي تلفيق الگوي حل مس -5
  ؛آموزان شمؤلفه بسط تفكر خلاق دان

  هاي تحقيق فرضيه
ول له با اصأآموزاني كه در تدريس آنها از تلفيق الگوي حل مس ميزان يادگيري دانش -1

آموزاني است كه به روش مرسوم  بيشتر از دانش گرايي استفاده شده است سازنده
  .آموزش ديده اند

وي حل آموزاني كه در آموزش آنها از تلفيق الگ مؤلفه سيالي تفكر خلاق در دانش -2
آموزاني است كه به  بيشتر از دانش گرايي استفاده شده است ول سازندهله با اصأمس

 .روش مرسوم آموزش ديده اند

آموزاني كه در آموزش آنها از تلفيق الگوي حل  مؤلفه ابتكار تفكر خلاق در دانش -3
آموزاني است كه به  بيشتر از دانش گرايي استفاده شده است ول سازندهله با اصأمس

 .روش مرسوم آموزش ديده اند

مؤلفه انعطاف پذيري تفكر خلاق در دانش آموزاني كه در در آموزش آنها از تلفيق  -4
آموزاني  بيشتر از دانش گرايي استفاده شده است ول سازندهله با اصأالگوي حل مس

 .است كه به روش مرسوم آموزش ديده اند

آموزاني كه در در آموزش آنها از تلفيق الگوي  ر خلاق در دانشبسط تفك مؤلفه -5
بيشتر از دانش آموزاني است كه  اده شده استگرايي استف له با اصول سازندهأحل مس

 .به روش مرسوم آموزش ديده اند

  

  روش پژوهش
جزء پژوهش هاي  ،پژوهش حاضر از لحاظ هدف تحقيق با توجه به اهداف پژوهش     

از منظر نحوه گردآوري داده ها، پژوهش حاضر در مجموعه تحقيقات شبه . استكاربردي 
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پس آزمون با  -از ميان طرح هاي آزمايشي از طرح پيش آزمون. آزمايشي قرار مي گيرد 

پس آزمون با گروه گواه مستلزم  -اجراي طرح پيش آزمون. گروه گواه استفاده شده است
زمودني هاي تحقيق در گروه هاي آزمايشي و جايگزيني تصادفي آ :اجراي اين مراحل است

مقايسه، اجراي پيش آزمون در دو گروه، اجراي عمل آزمايشي، اجراي پس آزمون در دو 
جامعه آماري شامل كليه ) 859، ص1383گال، بورگ و گال ترجمه نصر اصفهاني، (گروه 
آموز پايه اول  دانش 30آموزان مدارس اول دبيرستان شهر ري و نمونه تحقيق ، شامل  دانش

روش نمونه گيري در اين تحقيق، روش نمونه گيري احتمالي خوشه اي چند . استدبيرستان 
وجود دارد و علوم  رسي كه پايه دوم متوسطه در آن هاپس از آنكه تعداد مدا. مرحله اي بود

يك مدرسه انتخاب شد و از . شود شناسايي شد ها تدريس مي اجتماعي اول دبيرستان در آن
پيش آزمون و پس آزمون يادگيري كه در اين تحقيق . ن مدرسه، دو كلاس انتخاب شدندآ

از نوع محقق ساخته بود و روايي آن توسط دو معلم علوم اجتماعي و يك  فته شدبه كار گر
پايايي اين آزمون با آلفاي . متخصص تكنولوژي آموزشي در سطح مطلوبي ارزيابي شد

آزمون خلاقيت كه در اين پژوهش به كار گرفته شد،  .به دست آمد% 76كرونباخ نيز 
براي اجراي . آزمون خلاقيت عابدي با چهار مؤلفه سيالي، انعطاف، ابتكار و بسط بود

پژوهش حاضر، پس از انتخاب نمونه و كلاس هاي مورد نظر، با هماهنگي هاي صورت 
متغير مستقل در گرفته با معلم علوم اجتماعي و جلسات تشريحي براي چگونگي اجراي 
پس از اجراي . كلاس، ابتدا پيش آزمون ها از هر دو گروه ازمايشي و گروه گواه گرفته شد

له با أتلفيق آموزش الگوي حل مس(پيش آزمون ها، گروه آزمايش در معرض متغير مستقل
سپس از . و گروه گواه به همان شيوه مرسوم مورد آموزش قرار گرفتند) گرايي اصول سازنده

ها گرفته شد و از طريق مقايسه دو گروه مورد نظر، فرضيه پژوهش  دو گروه پس آزمونهر 
ها، از آمار توصيفي شامل ميانگين و  به منظور تحليل داده مورد بررسي قرار گرفت و

، lsdانحراف استاندارد و از آمار استنباطي، تحليل كوواريانس چند متغيري و آزمون تعقيبي 
  .استفاده كرديم
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  ته هاي پژوهشياف

سيالي، ابتكار، انعطاف   ميانگين و انحراف استاندارد پيش آزمون و پس آزمون يادگيري و مؤلفه .1جدول
 پذيري و بسط تفكر خلاق

  )=30n(كل  )=15n(كنترل   )=15n(آزمايش   متغير ها

  ميانگين  آماره
انحراف 
  استاندارد

  ميانگين
انحراف 
  استاندارد

  ميانگين
انحراف 
  استاندارد

  82/1  70/4  04/2  80/4  63/1  60/4  پيش آزمون يادگيري
  05/3  23/15  05/3  80/13  38/2  66/16  پس آزمون يادگيري
  05/8  16/33  24/8  20/34  00/8  13/32  پيش آزمون سيالي
  40/10  26/48  45/6  40/39  77/3  13/57  پس آزمون سيالي
  05/4  90/16  49/4  26/17  68/3  53/16  پيش آزمون ابتكار

  43/4  90/18  71/4  60/19  17/4  20/18  آزمون ابتكارپس 
  92/2  53/20  26/3  93/20  58/2  13/20  پيش آزمون انعطاف پذيري
  74/8  83/28  88/6  06/24  89/7  60/33  پس آزمون انعطاف پذيري

00/17  پيش آزمون بسط  90/3  06/17  32/3  03/17  56/3  
40/26 پس آزمون بسط  43/5  93/17  73/3  16/22  28/6  

  
  بررسي پيش فرض هاي تحليل كوواريانس براي كل فرضيه ها قبل از انجام تحليل

ها قبل از تحليل كوواريانس با آزمون شاپيرو نرمال بودن براي همه متغيرپيش فرض      
كه پيش فرض توزيع نرمال متغير ها در دو گروه  شودبا توجه به جدول ملاحظه مي  ؛ويلك

    رعايت شده است كه حاكي از اين است كه مي توان ،متغير جز چهار، بدر بيشتر متغير ها
مورد از متغير ها  4داري  معنا ،با اين وجود .داده ها را با اطمينان بالايي نرمال  فرض كرد

نرمال  ،ها در دو گروه اين اثر n ولي برابر بودن  ز نرمال نبودن اين چهار داده استحاكي ا
  ).1391سرمد، (نثي مي كند نبودن را در تحليل كوواريانس خ
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آزمون شاپيرو ويلك براي آزمون نرمال بودن توزيع متغيرها .2جدول   

  كنترل  آزمايش  آزمون شاپيرو ويلك
  داري امعن  مقدار  داري امعن  مقدار  متغير ها

  244/0  927/0  600/0  955/0  پيش آزمون يادگيري
  853/0  970/0  696/0  960/0  پس آزمون يادگيري

  480/0  947/0  496/0  948/0  سياليپيش آزمون 
  496/0  948/0  335/0  936/0  پس آزمون سيالي
  109/0  904/0  186/0  919/0  پيش آزمون ابتكار
  623/0  956/0  118/0  906/0  پس آزمون ابتكار

  294/0  932/0  546/0  951/0  آزمون انعطاف پذيري پيش
  007/0  819/0  385/0  940/0  پس آزمون انعطاف پذيري

  024/0  860/0  024/0  860/0  آزمون بسطپيش 
  646/0  957/0  001/0  705/0  پس آزمون بسط

  
  )mancova(بررسي فرضيه ها با استفاده در مانكوا 

  قبل از انجام تحليل) mancova(بررسي پيش فرض هاي تحليل كوواريانس چند متغيري 
  

  كوواريانس–آزمون باكس براي همگني ماتريس هاي واريانس  .3جدول
46/24  آزمون باكس 

31/1  F 
1درجه آزادي 15  

63/3156 2درجه آزادي   

185/0  سطح معناداري 

 
كوواريانس برقرار است  –فرض همگني ماتريس هاي واريانس  زمون باكس نشان مي دهد آ  

(. P= 185/0 F= 31/1  و  ) 
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همچنين، چنانكه نتايج آزمون لوين نشان مي دهد، پيش فرض همگني واريانس ها براي هر 
، انعطاف پذيري )827/0(، ابتكار )238/0(، سيالي  )150/0(يك از متغير هاي يادگيري 

 . رعايت شده است) 211/0(، بسط  )131/0(

  آزمون لوين جهت بررسي همگني واريانس ها. 4جدول
  F  معنا داري سطح   2درجه آزادي  1درجه آزادي  

  150/0  28  1  354/2  يادگيريآزمون 
  238/0  28  1  453/1  ياليآزمون مؤلفه س

  827/0  28  1  049/0  آزمون مؤلفه ابتكار
  131/0  28  1  422/2  يريآزمون مؤلفه انعطاف پذ
  211/0  28  1  699/1  آزمون مؤلفه بسط

  
ريانس و همگني كووا –با توجه به اينكه همگني رگرسيون، همگني ماتريس هاي واريانس 

  .مي توان از روش تحليل كوواريانس چند متغيري استفاده كرد واريانس وجود دارد
  

  تحليل واريانس چند متغيره .5جدول

1درجه آزادي F ارزش اثر 2درجه آزادي  معنا داريسطح    p مجذور ات 

ويلكزلامبداي   96/0  35/96  5 19 0001/0  962/0  P≤ 01/0  

  
بر  گرايي له با اصول سازندهأالگوي حل مسنشان مي دهد كه اثرات آموزش  5جدول      

 خلاقيت پذيري مؤلفه انعطاف، لي خلاقيت ، مؤلفه ابتكار خلاقيتميزان يادگيري و مؤلفه سيا
به عبارت ديگر، تلفيق . داري داشته است در يك متغير تركيبي اثر معنا خلاقيتبسط  و مؤلفه

لي ميزان يادگيري و مؤلفه سيادر افزايش  گرايي له با اصول سازندهأالگوي حل مسآموزش 
 به خلاقيتبسط  و مؤلفه خلاقيت مؤلفه انعطاف پذيري، خلاقيت ، مؤلفه ابتكار خلاقيت
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نشان داده است كه  96/0صورت تركيبي موثر بوده است و مجذورات سهمي شدت اين اثر را   

  .استاثر خوبي 
  

 lsdتحليل كوواريانس يك متغيره براي اثرات بين گروهي در متغيرهاي پژوهش و نتايج آزمون  .6جدول

آزمون تعقيبي 
lsd 

 F  داري اسطح معن  مجذور ات
ميانگين 
  مجذورات

درجه 
 آزدي

مجموع 
  مجذورات

  متغيرها

 507/996 1 507/996 550/286 001/0 926/0 كنترل >آزمايش
ميزان 
 يادگيري

 سيالي 013/2312 1 013/2312 914/143 001/0 862/0 كنترل >آزمايش

 ابتكار 847/2 1 847/2 997/0 328/0 042/0 كنترل <آزمايش

 انعطاف 747/787 1 747/787 590/15 001/0 404/0 كنترل >آزمايش

 بسط 656/516 1 656/516 645/35 001/0 608/0 كنترل >آزمايش

 
له با أآموزاني كه در تدريس آنها از تلفيق الگوي حل مس ميزان يادگيري دانش: 1فرضيه      
آموزاني است كه به روش مرسوم  بيشتر از دانش گرايي استفاده شده است ول سازندهاص

  .آموزش ديده اند
گرايي در افزايش  سازندهله با اصول أنشان مي دهد كه تلفيق الگوي حل مس) 6(جدول      

و مجذور ات سهي، ) =5/286F=   ،001/0 p( آموزان معنادار است  ميزان يادگيري دانش
با توجه به نتايج  بنابراين. كه اثر بسيار خوبي استدرصد نشان مي دهد  92شدت اين اثر را 

گوي حل ميزان يادگيري دانش آموزاني كه در تدريس آنها از تلفيق ال lsdآزمون تعقيبي 
بيشتر از دانش آموزاني است كه به روش  استفاده شده است گرايي له با اصول سازندهأمس

  .مرسوم آموزش ديده اند
در آموزش آنها از تلفيق الگوي  آموزاني كه تفكر خلاق در دانش مؤلفه سيالي: 2فرضيه      

اني است كه به روش آموز بيشتر از دانش تفاده شده استگرايي اس له با اصول سازندهأحل مس
  .مرسوم آموزش ديده اند
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گرايي در افزايش  له با اصول سازندهأنشان مي دهد كه تلفيق الگوي حل مس) 6(جدول      
و مجذورات، شدت اين ) =91/143F=    ،0001/0 p( مؤلفه سيالي تفكر خلاق معنادار است 

مؤلفه سيالي تفكر  lsdبنابراين  با توجه به نتايج آزمون تعقيبي . درصد نشان مي دهد 86اثر را 
گرايي  ول سازندهله با اصأآموزاني كه در آموزش آنها از تلفيق الگوي حل مس خلاق در دانش

 .آموزاني است كه به روش مرسوم آموزش ديده اند بيشتر از دانش استفاده شده است

آموزاني كه در آموزش آنها از تلفيق الگوي  مؤلفه ابتكار تفكر خلاق در دانش: 3فرضيه      
آموزاني است كه به روش  بيشتر از دانش گرايي استفاده شده است ول سازندهله با اصأحل مس

  .مرسوم آموزش ديده اند
گرايي در افزايش  له با اصول سازندهأنشان مي دهد كه تلفيق الگوي حل مس) 6(ل جدو     

و مجذور ات سهمي، ) =997/0F=      ،328/0 p( مؤلفه ابتكار تفكر خلاق معنادار نيست 
مؤلفه ابتكار  lsdبنابراين  با توجه به نتايج آزمون تعقيبي . دهد نشان مي 04/0شدت اين اثر را 

ول له با اصأآموزاني كه در آموزش آنها از تلفيق الگوي حل مس انشتفكر خلاق در د
آموزاني كه به روش  بيشتر از دانشآموزاني  بيشتر از دانش گرايي استفاده شده است سازنده

آموزان نداشته  مرسوم آموزش ديده اند، نيست و آموزش تأثيري بر ميزان ابتكار در دانش
 .است

آموزاني كه در آموزش آنها از تلفيق  در دانشتفكر خلاق  مؤلفه انعطاف پذيري: 4فرضيه 
آموزاني است كه به  بيشتر از دانش گرايي استفاده شده است ول سازندهله با اصأالگوي حل مس

  .روش مرسوم آموزش ديده اند
گرايي در افزايش  له با اصول سازندهأنشان مي دهد كه تلفيق الگوي حل مس) 6(جدول       

ات و مجذور) =59/15F=      ،001/0 p( معنادار است مؤلفه انعطاف پذيري تفكر خلاق 
 lsdبنابراين  با توجه به نتايج آزمون تعقيبي . دهد درصد نشان مي 40ي، شدت اين اثر را مسه

در دانش آموزاني كه در آموزش آنها از تلفيق الگوي حل مؤلفه انعطاف پذيري تفكر خلاق 
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آموزاني است كه به روش  بيشتر از دانش گرايي استفاده شده است سازنده ولله با اصأمس 

  .مرسوم آموزش ديده اند
آموزاني كه در آموزش آنها از تلفيق الگوي  در دانشبسط تفكر خلاق  مؤلفه: 5فرضيه      

آموزاني است كه به روش  بيشتر از دانش گرايي استفاده شده است ول سازندهله با اصأحل مس
  .م آموزش ديده اندمرسو

گرايي در افزايش  له با اصول سازندهأنشان مي دهد كه تلفيق الگوي حل مس) 6(جدول      
و مجذور ات سهي، ) =64/35F=      ،0001/0 p( معنادار است بسط تفكر خلاق  مؤلفه

 مؤلفه lsdبنابراين  با توجه به نتايج آزمون تعقيبي . درصد نشان مي دهد 60شدت اين اثر را 
ول له با اصأآموزاني كه در آموزش آنها از تلفيق الگوي حل مس در دانشبسط تفكر خلاق 

آموزاني است كه به روش مرسوم آموزش  بيشتر از دانش گرايي استفاده شده است سازنده
  .ديده اند

  
 بحث و نتيجه گيري

بديهي . طولاني دارنده قدمتي شوند ك هاي مهمي محسوب مي يادگيري و خلاقيت از مؤلفه     
در . ارزش است گيرد با رش اين دو مؤلفه صورت ميراهكارهايي كه براي افزايش و پرو است

گرايي در آموزش  له با اصول سازندهأمس تلفيق آموزش الگوي حلآزمايشي،  اين پژوهش شبه
اي خلاقيت ه كار گرفته شد تا تأثير آن بر ميزان يادگيري و همچنين بر مؤلفه آموزان به دانش

  . سنجيده شود
در بحث از تلفيق در طراحي آموزشي يادآوري مي كند كه خلأ ) 46، ص 1391(زارعي      

هاي يادگيري در نظام آموزش و پرورش ايران و اقدام سليقه  جدي طراحي آموزشي و محيط
ز مدل تلفيقي پيشنهادي با بهره گيري ا ،اي و ضعف بسترها و شرايط لازم در اين زمينه

يند طراحي آموزشي به تحول ينيادين در نظام آرويكرد تلفيقي و عناصر كليدي و جامع فر
كمك كرده و  دكتري،دورة ، از پيش دبستان تا آموزشي كشور در كليه دوره هاي تحصيلي
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با اين توضيحات، به بررسي يكايك فرضيات . رتقاء نظام آموزشي كشور خواهد شدباعث ا
آموزاني  ميزان يادگيري دانش : فرضيه اول پژوهش عبارت بود از .يمپرداز تحقيق در ذيل مي

بيشتر گرايي استفاده شده است  ل سازندهله با اصوأكه در تدريس آنها از تلفيق الگوي حل مس
نشان داده شد كه ) 6(در جدول  .آموزاني است كه به روش مرسوم آموزش ديده اند از دانش

آموزان معنادار  گرايي در افزايش ميزان يادگيري دانش ازندهله با اصول سأتلفيق الگوي حل مس
 درصد نشان  92و مجذور ات سهي، شدت اين اثر را ) =5/286F=      ،0001/0 p( است 

كرمي، فردانش، عباسپور (هاي  نتيجه اين فرضيه با پژوهش. مي دهد كه اثر بسيار خوبي است
الگوهاي طراحي آموزشي سيستمي و سازنده گرا در ، كه به مقايسه اثربخشي )1388و معلم، 

آموزش مديران پرداخته بودند و به اين نتيجه دست يافته بودند كه الگوي طراحي آموزشي بر 
الگوي سيستمي  گرايي براي آموزش مديران مناسب و نسبت به اساس رويكرد سازنده

ي، حاتمي، فردانش، طباطباي قاضي(هاي همچنين با پژوهش .استهمسو  ،استتر  اثربخش
، احمدي و عبدالملكي )1385حيدرزادگان، مرزوقي و جهاني، (، )1388مجدانيان و اسلامي، 

و كارادومان و ) 1391(، زارعي زواركي )1391مرسلي، احمدي و سعادت، (، )1392(
، 1998(1از سوي ديگر تأييد اين فرضيه با نظرات ديلون .استنيز همسو ) 2007(گولتكين 
هاي تدريس گوناگون را از نظر عملي و  كه استفاده معلمان از روش) 54ردانش، ص ترجمه ف

در ارتباط با دليل اين ناهمسويي شايد بتوان اين گونه . استداند، ناهمسو  نظري غير ممكن مي
له با اصول سازنده أآموزش الگوي مس شد كه در اين پژوهش انجام بيان كرد كه نوع تلفيقي

نا بر شباهت هايي كه با هم دارند قابل تلفيق بوده و تضاد زيادي با بتقريباً  گرايي بوده است و
آموزاني  مؤلفه سيالي تفكر خلاق در دانش: فرضيه دوم پژوهش عبارت بود از .همديگر ندارند

 گرايي استفاده شده است ول سازندهله با اصأكه در در آموزش آنها از تلفيق الگوي حل مس
نشان داده ) 6(در جدول . اني است كه به روش مرسوم آموزش ديده اندآموز بيشتر از دانش

گرايي در افزايش مؤلفه سيالي تفكر خلاق  له با اصول سازندهأشد كه تلفيق الگوي حل مس
                                                 
1. Dillon 
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درصد  86و مجذور ات سهي، شدت اين اثر را ) =91/143F=      ،0001/0 p( معنادار است  

احمدي و ، )1391(جبلي آده و سبحاني  هاي  هشنتيجه اين فرضيه با پژو. نشان مي دهد
همچنين با نتايج  .استهمسو ) 2003(هايق و) 2004(، چانگ و ساگرو )1392(عبدالملكي 

هاي  بندي و خلاصه كردن تعداد زيادي از پژوهش ، كه با هدف جمع)78ص :2006هسينگ، (
شيوه آموزش خلاقيت از جمله  12انجام گرفته با موضوع آموزش فنون خلاقيت انجام داده  و 

اسكمپر، سينكتيكس و بارش مغزي مورد مقايسه قرار داده بود و اثر گذاري فن سينكتيكس 
گزارش كرده بود،  82/0و ميانگين اثرگذاري فن بارش فكري را  06/0، فن اسكمپر 77/0

آموزاني كه  مؤلفه ابتكار تفكر خلاق در دانش: فرضيه سوم پژوهش عبارت بود از .استهمسو 
بيشتر از  گرايي استفاده شده است ول سازندهله با اصأدر آموزش آنها از تلفيق الگوي حل مس

 نشان داده شد كه) 6(در جدول . م آموزش ديده اندآموزاني است كه به روش مرسو دانش
گرايي در افزايش مؤلفه ابتكار تفكر خلاق معنادار  له با اصول سازندهأتلفيق الگوي حل مس

نشان  04/0و مجذور ات سهمي، شدت اين اثر را ) =997/0F=      ،328/0 p( نيست 
فه ابتكار تفكر خلاق در مؤلlsdبنابراين  با توجه به نتايج آزمون تعقيبي . دهد مي

گرايي استفاده  ول سازندهله با اصأآموزاني كه در آموزش آنها از تلفيق الگوي حل مس دانش
كه به روش مرسوم آموزش ديده اند، نيست و آموزش آموزاني  بيشتر از دانش شده است

با  نتيجه عدم تأييد اين فرضيه. آموزان نداشته است تأثيري بر ميزان ابتكار در دانش
كه پژوهشي با عنوان تأثير به كارگيري روش هاي ) 1391(جبلي آده و سبحاني هاي  پژوهش

آموزان پايه چهارم ابتدايي استان گلستان در سال تحصيلي  تدريس خلاق بر خلاقيت دانش
هاي تدريس خلاق بر  انجام داده و در آن به اين نتيجه رسيده بودند كه روش "91-90

ثر است، همسو ؤپايه چهارم ابتدايي در همه چهار مؤلفه خلاقيت م آموزان خلاقيت دانش
توان  مي. يستنيز همسو ن) 1392(احمدي و عبدالملكي همچنين با نتايج تحقيقات  .نيست

تواند به دليل اختلاف  اين عدم همسويي مي. حدسياتي در مورد دلايل عدم همسويي ذكر كرد
، تفاوت در متغير مستقل كه در تحقيق ما تلفيقي هاي مورد آموزش آموزان گروه در سن دانش
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سي كه گرايي بوده است و يا تفاوت در نوع در له و اصول سازندهأاز آموزش الگوي حل مس
مؤلفه انعطاف : فرضيه چهارم پژوهش عبارت بود از. باشد مورد آموزش قرار گرفته است

ول له با اصأيق الگوي حل مسآموزاني كه در آموزش آنها از تلف در دانشپذيري تفكر خلاق 
آموزاني است كه به روش مرسوم آموزش  بيشتر از دانش گرايي استفاده شده است سازنده
گرايي در  له با اصول سازندهأتلفيق الگوي حل مس نشان داده شد كه) 6(در جدول . ديده اند
و ) =59/15F=      ،001/0 p( معنادار است مؤلفه انعطاف پذيري تفكر خلاق افزايش 

هاي  نتيجه اين فرضيه با پژوهش. دهد درصد نشان مي 40مجذور ات سهي، شدت اين اثر را 
و ) 2004(، چانگ و ساگرو )1392(احمدي و عبدالملكي ، )1391(جبلي آده و سبحاني 

بندي و خلاصه  ، كه با هدف جمع)78ص :2006هسينگ، (و همچنين با نتايج ) 2003(هايق 
هاي انجام گرفته با موضوع آموزش فنون خلاقيت انجام داده  پژوهشكردن تعداد زيادي از 

در بسط تفكر خلاق  مؤلفه: فرضيه پنجم پژوهش عبارت بود از. استبود، همسو 
گرايي استفاده  ل سازندهله با اصوأآموزاني كه در آموزش آنها از تلفيق الگوي حل مس دانش

) 6(در جدول . مرسوم آموزش ديده اندآموزاني است كه به روش  بيشتر از دانششده است 
بسط تفكر  در افزايش مؤلفه گرايي له با اصول سازندهأتلفيق الگوي حل مس نشان داده شد كه

 60و مجذور ات سهي، شدت اين اثر را ) =64/35F=      ،0001/0 p( معنادار است خلاق 
در بسط تفكر خلاق  مؤلفه ،lsdبنابراين  با توجه به نتايج آزمون تعقيبي . درصد نشان مي دهد

گرايي استفاده  ول سازندهله با اصأآموزاني كه در آموزش آنها از تلفيق الگوي حل مس دانش
نتيجه اين فرضيه . آموزاني است كه به روش مرسوم آموزش ديده اند بيشتر از دانش شده است

، چانگ و )1392(احمدي و عبدالملكي ، )1391(جبلي آده و سبحاني هاي  نيز با پژوهش
، كه با هدف )78ص :2006هسينگ، (و همچنين با نتايج ) 2003(هايق و ) 2004(ساگرو 
هاي انجام گرفته با موضوع آموزش فنون  بندي و خلاصه كردن تعداد زيادي از پژوهش جمع

بنابراين با توجه به موضوع تحقيق حاضر كه در آن تلفيق  .استخلاقيت انجام داده بود، همسو 
گرايي در درس علوم اجتماعي به كار گرفته شد و  له با اصول سازندهأآموزش الگوي حل مس
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هاي تحقيق نشان داد كه اين تلفيق  تأثير آن بر ميزان يادگيري و تفكر خلاق سنجيده شد، يافته 

ده است و همچنين در افزايش مؤلفه سيالي، انعطاف آموزان موثر بو بر ميزان يادگيري دانش
پذيري و بسط تفكر خلاق اثرگذار است، اما در ميزان افزايش مؤلفه ابتكار تفكر خلاق از 

  .لحاظ آماري معنادار نيست و تأثيري ندارد
  

  :هاي پژوهش حاضر، مي توان پيشنهادهاي زير را ارائه كرد با توجه به يافته
شود كه براي بهبود  ندركاران وزارت آموزش و پرورش پيشنهاد ميولان و دست ابه مسئ .1

هايي براي برپايي  يادگيري و همچنين خلاق كردن دانش آموزان، با برنامه ريزي
هاي آموزشي حضوري يا الكترونيكي و آموزش ضمن خدمت، درصدد آشنا  كارگاه

 .رايي برآيندله با اصول سازنده گأساختن معلمان با تلفيق آموزش الگوي حل مس

شود تا در  اندركاران وزارت آموزش و پرورش پيشنهاد ميولان و دست به مسئ .2
له با أهاي راهنماي معلم، معلمان را جهت استفاده از تلفيق آموزش الگوي حل مس كتاب

اصول سازنده گرايي ترغيب كرده و راهكارهاي لازم جهت استفاده از اين روش را به 
 .ئه دهندامعلمان ار
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  .178ص .رات سمتانتشا: تهران. مباني نظري تكنولوژي آموزشي). 1390(فردانش، هاشم 
  .انتشارات دانشگاه تبريز: تبريز. ها و فنون تدريس روش).1387(آذر، اسكندر  فتحي
). 1388. (و اسلامي، زهرا. طباطبايي، محمود، حاتمي، جواد، فردانش، هاشم، مجدانيان، آذر قاضي

گرايي  ساختگرايي، و  مقايسه اثربخشي طراحي آموزشي ملهم از سه نظريه رفتارگرايي، شناخت
  . 13، شماره 4فصلنامه روانشناسي دانشگاه تبريز، . هاي اجتماعي در تغيير نگرش

  .انتشارات سمت: تهران. روانشناسي يادگيري). 1391. (كديور، پروين
ترجمه هاشم ( هاي تدريس پيشرفته روش). 1385(دي، ريچاردسون، وي .كار، ديويد، فسترماخر، جي

 ). تاريخ انتشار به زبان اصلي ندارد. (كوير انتشارات: تهران). فردانش

مقايسه اثربخشي الگوهاي ). 1388(كرمي، مرتضي، فردانش، هاشم، عباسپور، عباس و معلم، مهناز 
دو فصلنامه مديريت و برنامه ريزي . طراحي آموزشي سيستمي و سازنده گرا در آموزش مديران

  ). 3( 2هاي آموزشي،  در نظام
  .رشد: تهران) .ترجمه جعفر نجفي زند. (شرايط يادگيري و نظريه آموزشي) . 1373(ام . گانيه، آر
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روش هاي تحقيق كمي و كيفي در روان شناسي ). 1383(گال، مرديت، بورگ، والتر و گال جويس 
تاريخ انتشار .(859ص . انتشارات سمت: تهران). ترجمة احمدرضا نصر و ديگران. (و علوم تربيتي

  ).دبه زبان اصلي ندار
ترجمه علينقي . (اصول و كاربرد: روانشناسي تربيتي). 1387(گلاور، جان اي، و برونينگ، راجر اچ 

  ).1990تاريخ انتشار به زبان اصلي، . (10ص .مركز نشر دانشگاهي: تهران). خرازي
تأثير آموزش ). 1384. (رضا معطري، مرضيه، سلطاني، علي، موسوي نسب، مسعود و آيت آللهي، علي

مجله ايراني . شيراز) س(پنداري دانشجويان پرستاري و مامايي حضرت فاطمه  مساله بر خودحل 
  .147ص-156،ص2و 5آموزش در علوم پزشكي، 

بررسي تأثير روش تدريس حل مساله در ). 1391(مرسلي، آزاده، احمدي، فاطمه و سعادت، مهدي 
ن كنفرانس فيزيك و سزدهمين كنفرانس آموزش فيزيك ايران و سومي. يادگيري فيزيك

  .آزمايشگاه، دانشگاه زنجان
مقيمي، محمد، خنيفر، حسين، زروندي، نفيسه، جوكار، احمد، بيان معمار، احمد و فرجي ارمكي، 

مطالعه و بررسي رابطه بين عوامل آموزشي و افت تحصيلي در ميان دانش آموزان  ). 1389(اكبر 
، )4( 3مديريت و برنامه ريزي در نظام هاي آموزشي، دو فصلنامه . پسر آموزشگاه هاي راهنمايي

  .54ص -43ص 
انتشارات : تهران. مباني طراحي آموزشي). 1390. (نورورزي، داريوش، و رضوي، سيد عباس

  .17ص-16ص .سمت
   



 

117  

حل
ي 

لگو
ش ا

موز
ق آ

تلفي
ي 

اجرا
ي و 

طراح
 

اله
مس

 ...
   

Chadha.NK. (1990).Creativity, Intelligence and Scholastic 
Achievement. Indian Educational Review, 20; (32): 145-170. 

 
Chung, N., Sugro, G. (2004).The Effect of Problem-Solving Instruction 

on children’s creativity and self-efficacy in the teaching of the 
practical arts subject. Technology Studies, 116-122. 

Craft, A., Jeffrey, B. & Leibling, M. (2001). Creativity 
inEducation.London, continuumMary. 

Duffy , T .M &Jonassen ,D.H .(1991) . Constructivism : Implications for 
instructional technology . Educational Technology . 31. 7-12. 

Hsing, H.(2006). A Synthetic Analysis of the Effectiveness of Single 
Components and Packages in Creativity Training 
Programs.Creativity Research Journal, Vol. 18,No4, 435–446. 

Haigh, M. (2003).Enhancing Creativity through Investigative Practical 
work in Science.Paper presented at the 2ew 2ealand Association of 
Researchin Education  Conference, Auckland, Available at: 
http://www.aare-edu.au/03pap/haio3263.pdf. 

Karaduman, H., Gultekin, M. (2007).The Effect of Constructivist 
Learning Principles based Learning Materials to Student’s Attitudes, 
Success and Retention in Social Studies. Educational Technology, 6, 
3, 98- 112. 

Malik, M. A., Shah, Z. A., Iqbal, Z., Rauf, M. (2010).Effect of Problem 
Solving Teaching Strategy on 8th Grade Student’s Attitude Towards 
Science. Education and Practice, 1, 3, 16-27. 

Sternberg, R(1988). The Nature of Creativity. New York. Cambridge 
University Press. 

  



 
 

ي،
سان

م ان
علو

 در 
ت

لاقي
 و خ

كار
ابت

 
ن 

ستا
، زم

سوم
ارة 

شم
م، 

 پنج
ورة

د
94  

118  

 

 


