
 

  اثر بخشي آموزش تفكر واگرا بر خلاقيت كودكان

  1مريم بدري
  2مهدي شيخ
  3خدابخش احمدي

  4سيد موسي طباطبايي

  16/6/1392 :تاريخ پذيرش     3/10/1391 :دريافتتاريخ 

  چكيده
  .اند پرداختههاي زيادي به بررسي خلاقيت در بسترهاي گوناگون  پژوهش: زمينه
اثربخشي آموزش تفكر واگرا بر خلاقيت كودكان پيش دبستاني  بررسي با هدف اين مطالعه: هدف
  . انجام شد
نفر از كودكان مقطع پيش دبستاني، با رعايت  80تعداد  در اين مطالعه شبه آزمايشي،: روش
، به طور تصادفي در دو گروه )هريس -آزمون هوش گوديناف(بر مبناي آزمون هوش يهمتاساز

                                                 
    maryam_badri2003@yahoo.comكارشناسي ارشد روانشناسي. 1
نويسنده ( )عج( تخصصي روانشناسي، مركز تحقيقات علوم رفتاري دانشگاه علوم پزشكي بقيه االله انشجوي دكترايد. 2

  mahdisheikh51@yahoo.com) مسئول

 )عج( تخصصي مشاوره و دانشيار مركز تحقيقات علوم رفتاري دانشگاه علوم پزشكي بقيه االلهكتراي د. 3
kh_ahmady@yahoo.com  

   tabatabaee19@gmail.comتربيتي و عضو هيئت علمي دانشگاه پيام نور دكتراي تخصصي روانشناسي. 4
 

 
 



 
 

ي،
سان

م ان
علو

 در 
ت

لاقي
 و خ

كار
ابت

 
ماره

، ش
سوم

وره 
د

1
ن 

ستا
 تاب

،
92   

56 

جلسه برنامه آموزشي تفكر  19 تعداد گروه آزمايشي.قرار گرفتند) نفر 40( و كنترل) نفر 40( آزمايشي
قبل و بعد ) 1988 ژان لويي سليه،( آزمون خلاقيت هر دو گروه، رد .واگرا به روش پويا دريافت نمودند

  .از آموزش اجرا گرديد
و تحليل كوواريانس نشان داد، برنامه آموزش  "تي"نتايج پژوهش حاصل از آزمون آماري : هايافته

انعطاف  سيالي، گانه سهخلاقيت كودكان و شاخص هاي  داري، معناروش پويا به طور  تفكر واگرا به
  .پذيري و ابتكار را افزايش داده است

شكوفايي  براياجراي برنامه آموزش تفكر واگرا به روش پويا،  رسد يمبنابراين به نظر : گيرينتيجه
  .است هر چه بيشتر خلاقيت كودكان به ويژه در سنين پيش از دبستان مؤثر

  .كودكان پيش دبستاني ،خلاقيت ،تفكر واگرا ، آموزش، اثربخشي: )گان(واژه كليد

  مقدمه
رد توجه پژوهشگران و مو گسترده رطو به انساني كه هايويژگيترين مهم از يكيامروزه 

به نقل از درستيان و ؛ 1386سيف،(است  1ابتكار يا خلاقيت ،محافل تربيتي قرار گرفته
 ستاا ه ناشناخته و اشتياق به كشف ها ايدهشكوفايي خلاقيت همان  ).1391 ميرزاخاني،

، اشكال، كلمات، تخيلات، ها رنگ، افكار، تصاوير، ها ايدهكه در قالب )2،2001ادواردز(
). 2008 ،3كاستلو( شودميبي بديل، در ضمير خودآگاه فرد ظاهر رؤياها، هيجانات و احساسات

شدن است و پيش بيني اينكه  وو ن تغيير حال ربه سرعت د كنيم ميي كه در آن زندگي جهان
 گفت، توان مي .است دشوار بسيار شوند، امري مي روبرو مسائلي چه اب فرزندانمان در آينده

از  بايد  ،شوند ظاهر موفق آينده گوناگون و متنوع مسائل با برخورد درند بتوان اينكه براي
  )2004 سيمونتون،(تفكري خلاق بهره ببرند 
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گيرد در آينده آنها  در اختيار كودكان قرار مي نخستين رشدهاي  هايي كه در سالتجربه
باشند،كودكان آمادگي بيشتر براي موضوعاتي  تر غني ها تجربههر قدر اين  و حياتي استبسيار 

 بنابراين، ).2011 و بروكا، 1گاريگوردبيل( كنند كه در حال و آينده به آن نياز دارندپيدا مي
شكوفايي و پرورش ، آموزش و پرورش در كشورهاي توسعه يافته هاي هدفترين  يكي از مهم

اهميت پرورش خلاقيت به حدي است كه در همه  در اين كشورها، .كودكان است خلاقيت
 اي ويژههاي درسي واحدها و ماده دانشگاهي، وحاز دوره پيش دبستاني تا سط مقاطع تحصيلي،

  .)1381سليماني،( به اين موضوع اختصاص داده شده است
 داراي دبستان از قبل كودكان و دشو يم آغاز پايين سنين از خلاقيت است معتقد ،گارنر

 براي و شده سوادآموزي مرحله وارد مدرسه به ورود با ولي هستند بسيار  خلاقانه هاي توانايي
 كاهش كودكان خلاقيت نتيجه در و آموزند مي را اطاعت و تبعيت ديگران، با هماهنگي

و قبل  پيش دبستاني دوره اين يكي از مراحل سني مناسب براي آموزش خلاقيت، بر ابن ،يابد مي
هاي خلاق، در  تا با بهره گيري از روش از ورود رسمي و جدي كودكان به سوادآموزي است،

 به نقل از؛ 1982،گارنز( هاي عملكردي خلاق بهره گيرند مرحله سوادآموزي بتوانند از روش
  . ) 2009 ،2كاراكل

خلاق  توانند مي، اعتقاد دارند كه همه افراد كمابيش )1972(و تورنس ) 1966( اسبورن
، نيز معتقد است، )1990( 3بونوود .بناي خلاقيت است هاي فكري زير باشند و پرورش توانمندي

درست انديشيدن را به آنها آموخت و در اين  هاي راهبايد  براي اينكه افراد بتوانند خلاق باشند،
 ،اخيراً .راد اين توانايي را بدست خواهند آورد كه از خود خلاقيت نشان دهندصورت همه اف

؛ 6،2010؛ گومي2009 ،5كاراكل ؛4،2011دياموند(گرفته  در زمينه خلاقيت  صورتتحقيقات 
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 ؛2010 و هويي،  3؛ چاين2003 ،2هوتز ؛2009 وهارگريوز، 1كوتسيپيدو ؛2011 گاراگوردبيل،
؛ زارعي 1391؛ افشار كهن و عصاره،1391 اخاني،زيرمدرستيان و  ؛1392 ،ي خمينآهنگر

  .دنگذار صحه مي ها گفتهنيز بر اين ) 1391زواركي، نوروزي و صفوي، 
در  6خلاقيت را تحت عنوان، تفكر واگرا خود، 5ساختاري هوشي مدل نظري در 4گيلفورد

 9ابتكار و 8پذيري انعطاف ،7سيالي عدب سه شامل را آن و كرده طرحم در مقابل تفكر همگرا
 نوآوري و پذيري انعطاف سيالي، بعد سه شامل خلاق تفكر عبارتي به يا واگرا، تفكر .داند مي

 به سيال است عادت بر تنيبم تفكر با رابطه قطع يا واضح و رايج امور از شدن دور ابتكار .است
 معنا به پذيري انعطاف و ستا ها ايده و جملات مفاهيم، بيشتر چه هر توليد و بيان سرعت معنا

با آموزش  بر اين اساس گيلفورد معتقد است، است ديگر طبقه به ها پاسخ  از ايطبقه از انتقال
سه بعد مذكور را كه از  توان ميهاي ويژه به كودكان  و روش ها تمرينواگرا و  هاي فعاليت

  ).1381 سليماني،( در آنها پرورش داد باشند مي خلاقيت هاي ويژگيبارزترين 
 سالان گبزر سني اي انجام شده در زمينه آموزش خلاقيت در حيطهه پژوهشاغلب 

هاي  و برنامه) 2008 كاروسكي و سوزي، ؛2010 و كگلي، رابينز ؛2009 كاراكل،( باشد مي
 واس،(به آموزش خلاقيت در حيطه خاص مانند آموزش زبان  ،نيزآموزشي خلاقيت كودكان 

اند و پرداخته )2006 لايو،و  هويي( تخيل و) 2009 كاتساپيدو و هارگريوز،( موسيقي )2007
 ؛2006 گاراگوردوبي،( كمتر به خلاقيت به عنوان يك فعاليت عمومي پرداخته شده است

هاي گوناگوني براي پرورش خلاقيت معرفي روشهمچنين  ).2011 گاراگوردوبي و بروكو،
 )1958 وايتينگ،(روش ارتباط اجباري  ،)1966 بورن،اس(از جمله روش بارش فكري  .اند شده
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كه  )1992 وارد و اسميت، فينك،(تصويرسازي ذهني  و) 1961گوردون،( روش سينكتيكس
با توجه به شرايط سني   رسد مي، اما به نظر شود ميهركدام به نوعي باعث افزايش خلاقيت افراد 

براي پرورش  تري مناسبروش  روش تصوير سازي ذهني، كودكان دوره پيش دبستاني،
هاي گوناگون حاكي از تأثير مثبت اين روش در پرورش خلاقيت  پژوهش .خلاقيت باشد
 6تا  4در پژوهشي كه با استفاده از روش تصويرسازي ذهني بر روي كودكان . كودكان است

 الدكا و كاروسكي، زيدزيويك،( اثربخشي اين روش به اثبات رسيده است ،شدسال انجام 
تأثير آموزش نقاشي به روش تصوير سازي را در پرورش خلاقيت ) 2003( حبيبي). 2012

آموزش نقاشي به روش  ،كه كودكان پيش دبستاني بررسي نموده و به اين نتيجه رسيده است
هاي مؤثر بر پرورش خلاقيت  تصوير سازي ذهني، با مهيا ساختن محيطي كه از عوامل و روش

 هاي تواناييتا كودكان ضمن شناسايي استعدادها و  كند ميفراهم  تشكيل شده است شرايطي را
پرورش و  به كشف، اعتماد به نفس را در خود افزايش دهند و در محيطي مساعد، خود،

  .شكوفايي خلاقيت نايل شوند
را مورد توجه قرار  يدبستان به كودكان پيش خلاقيتمستقيم آموزش  كهي يهاپژوهش

و اغلب آنها نقش آموزش خلاقيت به والدين و معلمان را بر  است بسيار محدود، اند داده
 ؛ افشار كهن و عصاره،1391 درستيان و ميرزاخاني،( اند دادهخلاقيت كودكان مورد توجه قرار 

ي عواملتوجه به  است و در مطالعه آن، اي پيچيده خلاقيت پديده نسبتاً علاوه بر اين، .)1391
سن، جنس  اي همچون، ناسب با رشد افراد،كنترل عوامل زمينههمچون، اتخاذ روش آموزشي مت

 استوجانوا،( اي برخوردار است و هوش افراد و استفاده از ابزار سنجش مناسب از اهميت ويژه
هاي جنسيتي در زمينه خلاقيت كودكان  در زمينه تفاوت  )2008( مطالعه باير و كافمن). 2010

داري معنادر مقياس سيالي كلامي خلاقيت برتري  دختران نسبت به پسرانه است نشان داد
تحليل ( به شكل آماري در مطالعه حاضر نقش جنسيت به عنوان متغير احتمالاً تأثير گذار، .دارند

معتقد است خلاقيت افراد در  )1982( همچنين گارنر .است شدهكنترل و بررسي ) كوواريانس
سالگي افزايش و با ورود به  6تا  4سنين سنين گوناگون با كاهش و افزايش همراه است و در
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در پژوهش حاضر،  ).2009 به نقل ازكاراكر،( يابد ميسالگي كاهش  9مدرسه و تا حدود 
به عنوان جامعه و نمونه مورد پژوهش انتخاب ) سال 6 تا 5سنين ( كودكان دوره پيش دبستاني

 .تأثيرگذار در مداخله حذف گرديدنقش سن به عنوان  متغير احتمالاً  ترتيب، به اينگرديدند و 
گوناگوني از  هاي گيري موضع هاي انجام شده در زمينه ارتباط بين هوش و خلاقيت،پژوهش

نظر بيشتري وجود  اما اكنون آنچه بر آن اتفاق .ارتباط هوش و خلاقيت را در پي داشته است
در  وشود ت ديده نميارتباط مثبتي بين هوش و خلاقي 120دارد اين است كه در هوش بالاي 

 كيم، ؛2012 آگوير و كانر،(داري وجود دارد  معناارتباط مثبت و  120از  تر پايينافراد با هوش 
هاي نمونه مورد با انجام آزمون هوش قبل از گروه بندي، آزمودني اين مطالعه،در ). 2005

  .انتخاب گرديدند 117تا  90مطالعه از بين كودكان با هوش 
روش تحقيق شبه آزمايشي، ضمن پرداختن ويژه به كودكان مقطع  استفاده ازبا به هر حال، 

اساس نمره آزمون هوش، كنترل  رسازي كودكان مورد مطالعه ب اهمت سني پيش دبستاني،
سنجش مناسب و معتبر و استفاده از روش آموزشي  راستفاده از ابزا آماري متغير جنسيت،

و آموزش مستقيم خلاقيت به  )تصويرسازي ذهني( متناسب با سن و رشد شناختي كودكان
اثربخشي آموزش تفكر واگرا بر خلاقيت  كودكان به جاي آموزش به والدين و معلمان آنان،

صورت گرفته در اين  آزمايشيكودكان پيش دبستاني به شكلي متفاوت از محدود مطالعات شبه
  . بررسي شده است ،زمينه

  روش پژوهش
  نمونه گيرينمونه و روش  جامعه،

 80در اين مطالعه شبه آزمايشي،كه به شكل پيش آزمون و پس آزمون انجام شد،تعداد 
ساله به روش نمونه گيري تصادفي از بين جامعه آماري پژوهش كه  6كودك پسر و دختر 

ابتدا .كودكان مراكز پيش دبستاني تحت پوشش بهزيستي شهرستان رشت بودند، انتخاب شدند
مركز   6تعداد  آنهامراكز پيش دبستاني سطح شهرستان رشت تهيه و از بين  فهرستي از تمامي
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مركز،آزمون  6جهت كنترل متغير هوش از تمامي كودكان  با هماهنگي والدين،. انتخاب شدند
) 90-109( آمد و از بين كودكاني كه بهره هوشي متوسط به عمل 1هريس -نقاشي گوديناف

ر متغير شغل، تحصيلات والدين، استفاده يا عدم استفاده از كودك كه از نظ 80تعداد  داشتند،
و ) نفر 40( ، به طور مساوي و به شكل تصادفي در دو گروه آزمايش رايانه همتا گرديده بودند

 يلهبه وسقبل از برنامه آموزشي، از هر دو گروه آزمايش و كنترل . قرار گرفتند)  نفر 40( كنترل
تصادفي يكي از  آمد و به شكل كاملاً به عملپيش آزمون  ،2آزمون خلاقيت ژان لويي سليه

  .ها به عنوان گروه كنترل و ديگري به عنوان گروه آزمايش انتخاب شدند گروه

  پژوهش هايبزارا
ساخته ) 1926( اين آزمون توسط فلورانس گوديناف :هريس -آزمون هوش گوديناف

رفته و براي سنجش هوش كودكان توسط هريس مورد تجديد نظر قرار گ 1963شده و در سال 
و گروهي قابل اجرا  در اين آزمون كه به صورت فردي.سال معرفي شده است  13تا  3

و از آزمودني خواسته  و پاك كن دارد مداد است،آزمودني نياز به يك برگ كاغذ سفيد و
نمره گذاري آزمون بر  .تر و زيباتر نقاشي نمايدشود تا تصوير يك انسان را هرچه كامل مي

جزء از اجزاء تصوير به صورت صفر و يك نمره گذاري  51اساس كامل كشيدن، تعداد 
ضريب همبستگي اين  .گرددبهره هوشي كودك مشخص مي و با مراجعه به جدول، شود يم

 پاشاشريفي،( گزارش شده است 74/0آزمون با آزمون هوش استنفورد بينه توسط اشترن 
1376.(  

توسط لويي سليه ساخته شده  1968اين آزمون در سال  :لاقيت ژان لويي سليهآزمون خ
تا سن . ستا قابل اجرا) سال 12تا  5( است و در جمعيت كودكان سنين پيش دبستاني تا دبستان

اجرا به صورت گروهي و  اجرا به صورت فردي و حتي شفاهي و در سطح بالاتر، سالگي، 7
خلاقيت «خرده آزمون : استسه خرده آزمون  ده، دارايآزمون ياد ش. كتبي مناسب است

                                                 
1. Goodinough-Harris Drawing Test 
2. Jan Loe Selye 
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تكميل « خرده آزمون وميند .ها ساخته شده استبر پايه تداعي انديشه )سيالي كلامي( »كلامي
كند و كه بر اساس بينايي تهيه شده است و انعطاف پذيري ذهن را ارزشيابي مي است»  تصاوير

 خرده آزموناساس اين خرده آزمون  هم مانند . باشد يم »تفسير تصاوير«، سومين خرده آزمون
را  )ابتكار( اصالت و شوند يمبه صورت كلامي بيان  ها پاسخبينايي بوده ولي  تكميل تصاوير،

و ضريب پايايي  86/0كرونباخ  آلفايضريب ميلادي،  1973در سال  "سليه" .گيردمياندازه 
، )1380(ضمن اينكه شكوهي نژاد  ؛)2003گنجي،( كردهرا براي آزمون خلاقيت محاسبه  91/0

 است به دست آوردهرا در نمونه ايراني  94/0و ضريب پايايي  92/0ضريب آلفاي كرونباخ 
همبستگي آن را با آزمون  سليه همچنين براي سنجش روايي اين آزمون، ).2001 شكوهي نژاد،(

و ضريب  ه نمودنفر از كودكان اجرا شد، محاسب 90خلاقيت گيلفورد كه بر روي تعداد 
گزارش كرده  57/0خلاقيت ژان لويي سليه و گيلفورد را  يها آزمونهمبستگي بين نمره كل 

  ).2003 گنجي،(است 
محتواي آموزش تفكر واگرا در اين پژوهش به شيوه  :برنامه آموزشي تفكر واگرا

از متون  يا مجموعهاست كه با اقتباس از ) 1992 وارد و اسميت، فينك،(تصويرسازي ذهني 
به منظور تعيين روايي به  اين محتوا پس از تنظيم،. گوناگون در زمينه خلاقيت تنظيم گرديد

نفر از كودكان يكي از مراكز پيش دبستاني اجرا و سپس  15بر روي تعداد  1صورت مقدماتي
هفته به گروه  4به مدت  اي يقهدق 45جلسه  19اصلاحات پاياني بر روي آن انجام گرفت و طي 

كليات برنامه آموزش تفكر واگرا به كودكان در اين پژوهش در . آزمايش آموزش داده شد
  . آمده است 1جدول 

  
  
  
  
  

                                                 
1. Pilot 
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  كليات برنامه آموزش تفكر واگرا به روش پويا براي كودكان دوره پيش دبستاني .1جدول 

، از هر دو گروه آزمايش و كنترل، آزمون خلاقيت به  آموزشده روز پس از اتمام دوره 
دو گروه آزمايش و كنترل به دليل عدم  هاي ياز آزمودننفر  10ضمن اينكه تعداد . عمل آمد

و بدين ترتيب در هر   شركت در آزمون يا آموزش، از تعداد كل نمونه در محاسبات حذف شد
  .مورد بررسي نهايي قرار گرفتند )نفر 70مجموع ( نفر 35، )آزمايش و كنترل( گروه

 »1اس.اس.پي.اس« نرم افزار آماريز پژوهش با استفاده ا يها دادهتحليل  :ها دادهتحليل 
انجام ) تحليل كوواريانس مستقل، Tآزمون ( هاي آماري توصيفي و استنباطي و روش 16نسخه 
  . شد

  پژوهش هاي يافته
ابتدا  ،و كنترل در مرحله پيش آزمونبه منظور بررسي ميزان خلاقيت دو گروه آزمايش 

نشان  2آزمون لوين هاي يافته كه، گروه مورد بررسي قرار گرفت وها د فرض تساوي واريانس
 .=271/0P<، 335/1 (F( نيستدار معنا» ها در متغير وابسته همگني واريانس خطاي گروه« داد،

                                                 
1. spss 
2. Levene`s Test 

 اول  جلسه

 

  و توجيهآشنايي با كودكان 
 آنان نسبت به برنامه آموزشي

 كاردستي خلاق هشتم  جلسه

 تصويرهاي مبهم نهم  جلسه نقاشي دوم  جلسه

 دهم  جلسه نقاشي سوم  جلسه
تشخيص و ترسيم (خطوط ممتد

 )اشكال خلاق از بين خطوط درهم

 قصه گويي ناتمام يازدهم  جلسه نام گذاري داستان چهارم  جلسه

 تمرين حالا تصور كنيد دوازدهم  جلسه تداعي تصويري پنجم  جلسه

 ششم  جلسه
داستان سازي با (ارتباط اجباري

 )استفاده از تصاوير
 تصوير سازي ذهني سيزدهم  جلسه

 19تا  14جلسات  تصويرسازي هفتم  جلسه
  قبل تكرار مطالب آموخته جلسات
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است كه واريانس يا پراكندگي  معنابدين  ها واريانسداري آزمون لوين و تساوي معنااين عدم 
با استفاده سپس  .آزمايش و كنترل در جامعه برابر است هاي گروهآزمون خلاقيت در  هاي نمره

انعطاف  شامل سيالي كلامي، مستقل، نمرات سه خرده مقياس خلاقيت، t از آزمون آماري
  ).2جدول ( پذيري و ابتكار و نمره كل آزمون خلاقيت دو گروه مورد مقايسه قرار گرفت

  جهت مقايسه ميانگين خلاقيت دو گروه در مرحله پيش آزمون t نتايج آزمون .2جدول 
  ها گروه  متغيرها  سطح معناداري  df t  ميانگين  تعداد  شاخص هاي آماري

  3554/1  آزمايش >83/0p  214/0  68  57/1  35  كنترل  سيالي كلامي

  3529/1  آزمايش >3520/1  68828/0-  41/0p  كنترل  انعطاف پذيري

  3514/1  آزمايش >3517/1  68324/0  74/0p  كنترل  ابتكار

  3597/3  آزمايش >3594/3  68131/0-  89/0p  كنترل  نمره كل

بين دو گروه  كه، از نظر سه خرده آزمون و نمره كل آزمون خلاقيت، ملاحظه شد
  ). 3جدول (شود  داري مشاهده نميمعناآزمايش و كنترل در مرحله پيش آزمون تفاوت 

  و پس آزمون خلاقيت آزمايش و كنترل در نمرات پيش آزمون هاي گروهبراي مقايسه   tنتايج آزمون .3جدول 

  معناداري  انحراف معيار  ميانگين  گروه  شاخص آماري

  پيش آزمون خلاقيت

  كنترل
  آزمايش
  پسر
  دختر

94/3  
97/3  
03/4  
88/3  

94/0  
89/0  
94/0  
88/0  

896/0  
  
507/0  

  پس آزمون خلاقيت

  كنترل
  آزمايش
  پسر
  دختر

06/4  
06/6  
08/5  
03/5  

91/0  
28/1  
42/1  
59/1  

001/0  
  
881/0  
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آزمايش و  هاي گروهپس آزمون خلاقيت در  -ملاحظه شد كه، بين نمرات پيش آزمون
وجود دارد، و اين ميزان در گروه آزمايش بالاتر از گروه  )>001/0P(كنترل تفاوت معناداري 

تفاوت نمرات خلاقيت پسران و دختران در  ،tضمن اينكه با توجه به نتايج آزمون . كنترل بود 
  .نيست  )>881/0P(دار معناپيش آزمون و پس آزمون بسيار اندك بوده و 

تعيين نقش  طور همينده شده بين دو گروه و مشاه هاي تفاوتاز  ربررسي و اطمينان بيشت براي
نمرات پيش آزمون از تحليل آماري كوواريانس نيز استفاده شد تا با كنترل  ،جنسيت در مداخله

  ). 4جدول (دو گروه تفاوت آن را در پس آزمون دو گروه مورد مقايسه قرار دهد 
و نمره  گانه سه يها شاخصگروه، و تعامل گروه و جنسيت در  يها تفاوتتحليل كوواريانس براي  .4جدول 

كل آزمون خلاقيت

  مجذور اتا  معناداري df F  ها مجذورميانگين   متغير  منبع تغييرات

  گروه
  

  570/0  0001/0  525/83  3  669/21  سيالي
  0001/0201/0  835/15  3  656/5  انعطاف پذيري

  0001/0190/0  809/14  3  799/5  ابتكار
  0001/0530/0  026/71  3  136/89  نمره كل

تعامل جنسيت و 
  گروه

  NS 025/0  629/1  3  423/0  سيالي
  NS 008/0  509/0  3  182/0  انعطاف پذيري

  NS 013/0  854/0  3  334/0  ابتكار
  NS 008/0  513/0  3  644/0  نمره كل

  خطا

        63  344/12  سيالي
      63  501/22  انعطاف پذيري

      63  670/24  ابتكار
      63  064/79  نمره كل

  كل

        70  0/266  سيالي
      70  0/215  انعطاف پذيري

      70  0/197  ابتكار
      70  0/1882  نمره كل
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با كنترل آماري نمرات پيش آزمون، بين دو گروه  كه نتايج تحليل كوواريانس نشان داد
و نمره كلي آزمون ) انعطاف پذيري و ابتكار سيالي،( آزمايش و كنترل در سه خرده مقياس

 همچنين با كنترل آماري متغير جنسيت، .داري وجود دارد معناخلاقيت در پس آزمون تفاوت 
  .هاي مورد مطالعه مشاهده نشد داري در ميزان خلاقيت گروه معناتفاوت 

اي ه بين نمرات نمونه توان گفت پس از خنثي كردن اثر پيش آزمون، مي در مجموع،
در ميزان خلاقيت اين دو گروه در ) 83/3و  06/0به ترتيب با ميانگين (گروه كنترل و آزمايش 

به بيان ديگر  ). =F 026/71و >P 0001/0( دار وجود دارد معنامرحله پس آزمون تفاوت 
و نمره كل آزمون  گانه سهفزوني نمره گروه آزمايش در مقادير پس آزمون شاخص هاي 

خلاقيت تحت تأثير برنامه آموزش تفكر واگرا بوده است و مداخله برنامه آموزشي توانسته 
.درصد از واريانس عملكرد كلي خلاقيت را تبيين نمايد 53است حدود

  بحث و نتيجه گيري 
اين مطالعه نشان داد كه آموزش تفكر واگرا  با روش تصويرسازي ذهني تأثير مثبتي بر 

در بين ) انعطاف پذيري و ابتكار سيالي،(طور سه خرده مقياس خلاقيت خلاقيت و همين
الدكا و  زيدزيويك،( هماهنگ با تحقيقات گذشته .كودكان دوره پيش دبستاني دارد

 يان، ؛2011 گاراگوردوبي و بروكو، ؛2006 گاراگوردوبي، ؛2003 ؛ حبيبي،2012 كاروسكي،
قبل از دبستان  دهد كه پرورش خلاقيت كودكان از سنين پايين و مي ، اين يافته نشان)2003

اگرچه توانايي خلاقيت به طور بالقوه و به نحوي فطري در انسان وجود  امكان پذير است و
  .دارد، اما ظهور آن مستلزم برنامه ريزي، آموزش و تمرين  است

ذاري در آموزش همچنين نتايج تحليل كوواريانس نشان داد كه، جنسيت عامل تأثير گ
اين بدان معنا نيست كه پژوهش حاضر  به بررسي  .تفكر واگرا بر خلاقيت كودكان نيست

بلكه با كنترل آماري متغير  هاي جنسيتي در زمينه ميزان خلاقيت كودكان پرداخته است، تفاوت
ه هاي جنسيتي را در تأثير پذيري از روش آموزش خلاقيت مورد توجه قرار داد تفاوت جنسيت،
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تواند  اما اين تفاوت مي ،باشد يم، )2008( كافمن بايرواين نتيجه اگرچه متفاوت از نتيجه  .است
روش آموزش خلاقيت و يا هوش متفاوت آنان نيز  هاي مورد پژوهش، ناشي از سن آزمودني

  . باشد
 توان كه فردي ترديد بي است خطير مسئوليتي زندگي تلاطم پر مسير در انسان هدايت

  .ستا فنا به محكوم ندارد، را آنها با سازگاري و كانم و زمان هايلتحو با شدن همگام
 انسان ذهن كه است عاملي خلاق تفكر و است عجين دگرگوني و تحول با يتعنصر خلاق

 بسترسازي مستلزم خلاقيت، چون موهبتي از فرد مندي بهره اردد مي نگه زنده و فعال  پويا، را
 انعطاف آموزش، با توانيممي .است خلاق تفكر هاي مهارت اصولي و مداوم تمرين و مناسب
 آموزش كه است روشن دهيم پرورش كودكان اعمال و افكار رد را ذهني اصالت و پذيري
ا ت ،شود آغاز اوليه آموزشي هاي يطمحزندگي از خانواده و  اول هاي  سال از بايد خلاق تفكر

بلكه باعث تغيير نگاه آنان به زندگي  عملكرد تحصيلي آنان،تفكر خلاقانه نه تنها باعث بهبود 
  .شوند شود كه در اين صورت باعث تحولات بزرگ در جامعه مي

 فراهم اينرو، از  وندش مي شكوفا مناسب اصولاً و مطلوب ايه محيط در خلاق استعدادهاي
 هر است خلاقيت توانايي ساختن متبلور جهت در مهمت ملزوما از يكي سبمنا فضاي آوردن
 گوناگون فنون و ها روش يريكارگ به اما دارد، نقش استعداد اين رشد در فرد خود چند،

 توجه با. بپوشاند عمل جامه محيط تغيير به تواند مي كه است ابزاري جمله از خلاقيت، پرورش
 حمايت خلاقيت افزايش هاي روش از يكي خشيب اثر از كه آن پيشينه و مطالعه اين نتايج به
ها كودك مهد و دبستاني پيش ربيانم و مسئولان به آن هاي تهفيا اساسر ب توان مي كند، مي 

آموزشي و پرورشي خود رويكرد خلاق تصويرسازي ذهني را  هاي ريزي برنامه در كرد، توصيه
  .خود قرار دهندر در سرلوحه كا

  سپاسگزاري
والدين و كودكان عزيز مراكز پيش دبستاني  از همه مراكز پيش دبستاني  شهرستان رشت،
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  . كه در اين طرح همكاري نمودند كمال تشكر و قدرداني داريم

  منابع
 .ساله در شهريار12-5بررسي تأثير آموزش رسمي بر خلاقيت كودكان ). 1392. (آهنگري خميني، ش

  .پايان نامه كارشناسي ارشد، مديريت آموزشي، دانشگاه آزاد اسلامي
 دانش خلاقيت بر معلمان به خلاقيت آموزش تأثير ررسيب. )1390(. عليرضا عصاره،؛ زهرا افشاركهن، 

فصلنامه ابتكار و خلاقيت در علوم  .89 تحصيلي سال در اسانخر استان ابتدايي اول پايه آموزان
  .54-29، )2( 1، انساني
نشر : تهران. چاپ پنجم .هوش و شخصيت هاي آزمونو كاربرد  ها نظريه .)1376( .حسن پاشاشريفي،
  .سخن
. بررسي تأثير آموزش باز بر آموزش خلاقيت كودكان پيش دبستاني شهر تبريز). 1382. (حبيبي، ح

  .پايان نامه كارشناسي ارشد مديريت آموزشي، دانشگاه تربيت مدرس
 خلاقيت افزايش بر مادران گروهي آموزش تأثير بررسي .)1391( .پرويز ميرزاخاني، م؛الها درستيان،

- 85، 2، فصلنامه ابتكار و خلاقيت در علوم انساني .متقابل رارفت تحليل روش بر تأكيد ابان كودك
105 .  

 با پرورش خلاقيت .)1391( .صفوي، سيد محمد رضا؛ داريوش، نوروزي؛ اسماعيل، زواركي ارعيز
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