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   چكيده

 انديشه، طريق آن به شيوه آموزش مناسب با آن نيازمند است كه از انتقادي يادگيري تفكر هدف:     
ن است كه آيا اي پژوهش هدف اين بنابراين. منطقي دانش آموزان تغيير يابدكاوش، استدلال، قياس 

  دانش آموزان مؤثر است يا خير؟ انتقادي تفكر بر كاوشگري روش آموزش
 گروه يك با آزمون پس و آزمون پيش طرح با آزمايشي هنيم نوع از روش: روش پژوهش     

 پنجم پايه دختر آموزاندانش كليه شامل ژوهشپ اين آماري بود. جامعه كنترل گروه يك و آزمايش
 شد و استفاده دسترس در گيرينمونه از شيوه اين تحقيق در. بود 1393 سال در همدان شهر ابتدايي
 نفر 15تصادفي  صورت به ند و شد انتخاب تحقيق هاينمونه عنوان به آموزان دانش از نفر 30 تعداد
 ،پژوهش اين در استفاده مورد ابزار .گرفتند قرار يشآزما گروه در نفر 15 و كنترل گروه در

 گروه براي اي دقيقه 45 جلسه 8 مدت كاوشگري به . آموزشكاليفرنيا بود انتقادي تفكر پرسشنامه
 از استفاده با پژوهش هاي دادهو گروه كنترل تحت آموزش سنتي قرار گرفت.  شد آزمايش ارائه
  ه و تحليل شدند.تجزيتك متغيره كوواريانس  آزمون تحليل

                                                 
  yarmohamadivasel@yahoo.com (نويسندة مسئول)، ايرانگروه روانشناسي، همدان ،دانشيار دانشگاه بوعلي سينا . 1
  ، ايرانكارشناسي ارشد روانشناسي تربيتي دانشگاه آزاد اسلامي واحد همدان. 2
  ايران تهران، ،دانشگاه علامه طباطبائي يعضو هيأت علم . 3
  مدان، ايران، ه. كارشناسي ارشد روانشناسي تربيتي دانشگاه بوعلي سينا 4
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 در كنترل گروه و آزمايش گروه آموزاندانش انتقادي تفكر ميزان بين كه داد نشان نتايج يافته ها:    
 در كاوشگري روش با داشت، بنابراين آموزش وجود داريمعنا تفاوت آزمونپس و آزمونپيش
  مؤثر بود. آموزان دانش انتقادي تفكر روي بر تجربي علوم درس

          انتقادي تفكر تقويت موجب كاوشگري آموزش روش نتايج نشان داد كه گيري: جهنتي    
لذا به معلمان اين درس توصيه مي شود به نقش شود،  در درس علوم تجربي مي آموزان دانش

  آنان توجه كنند. انتقادي تفكر جهت تقويت كاوشگري آموزش روش
  .انتقادي، علوم تجربي فكرت كاوشگري، روش تدريس، روش :ي كليديواژه ها

  
 

 پيشگفتار

از انديشه هاي جان ديويي، هربرت تلن، ويليام هرد  1روش يا الگوي تدريس كاوشگري     
كيل پاتريك، گوردون هولفيش و فيليپ اسميت نشات گرفته است. اين الگو از فرايند مبتني 

شيوه كاوشگري، به بر آزادي و روش علمي تشكيل شده است و معلم به هنگام آموزش به 
فعال بودن و انگيزه دانش آموزان در برخورد با يك پديده يا مسأله توجه دارد. جويس و 
ويل معتقدند كه اين الگو بر اساس نقد ريچارد ساچمن بنا نهاده شده است كه به منزله فرايند 

  ).2001 ،2، ويل و كالهوناي غيرمعمول تعريف  مي شود (جويسبررسي و تشريح پديده ه
روش تدريس كاوشگري بر مبناي اين باور كه بايد يادگيرنده را مستقل بار آورد، پديد      

آمد و مستلزم فعاليت به صورت كاوشگري علمي است و به فراگيران مسير مناسبي براي به 
مند به پرورش دانش آموزاني مستقل ه كارگيري انرژي شان ابراز مي شود. ساچمن علاق

د دانش آموزان درباره دليل وقوع رويدادها و مفاهيم سوال بپرسند و است. او مي خواه
مند است كه دانش ه چنين علاق پيرامون آن اطلاعاتي گردآوري كرده و تحليل نمايند. هم

  ).1388 آموزان از نظر ذهني براي كاوشگري آمادگي پيدا كنند(آقازاده،

                                                 
1. Inquiry.based Instruction 
2. Joyce, Weil & Calhoun 
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ر، از جمله روش هايي است كه كاوشگري به منزله يكي از روش هاي متكي به فراگي    
امروزه توجه بسياري از صاحب نظران را به خود جلب كرده است و به كار گيري آن تأثير 

). اين باور كه 2007، 1بسياري بر يادگبري و رضايتمندي فراگيران مي گذارد(آرباوق
هد بود، له، از راه علمي بهتر ميسر خواترين راه حل هاي ممكن براي هر مسأدستيابي به به

ايجاد  ،مي سازد. منظور از روش كاوشگري روش كاوشگري را بيش از پيش آشكاراهميت 
فرصت هايي براي فراگيران است تا به صورت فعال در جريان يادگيري درگير شوند و 

  ). 2006، 2يادگيري فعال مبتني بر سوالاتي است كه خود فراگيران مي پرسند(وينيپگ
له مدار و گرد آوري عي و مسأوز براي حل موقعيت هاي واقدانش آم ،در اين روش    

اطلاعات آماده مي شود و معلم او را تشويق مي كند تا اطلاعات مربوط به حوادث گوناگون 
را تهيه و تنظيم كند و دانش را از طريق جستجو، فعاليت و جريان حل مسأله بسازد. در واقع 

تفسيرهاي گوناگون صورت  بهره گيري از و باشگري نيازمند شناسايي فرضيات است كاو
ايي تفكر مراحل اجر ،). در روش كاوشگري2007 ،3(آبرامز، ساترلند و سيلوامي پذيرد

له، تحليل و ارزشيابي و در نهايت تصميم گيري وجود دارد(جويس انتقادي با ايجاد يك مسأ
ورت مستقل و از ). در اين روش و الگو معمولا دانش آموزان به ص2005و ويل و كاهون، 

يند هاي تحقيق، مراحل كاوشگري را به كار مي گيرند كه اين امر تمايل ي فرآطريق شناساي
ها ابزاري براي يادگيري بهتر  به سمت تفكر انتقادي را افزايش مي دهد و اين روش براي آن

ر است كه چگونه به كا ،). با توجه به مطالب بيان شده روشن2005، 4خواهد بود (لندسمن
 گيري اين روش بر گرايش به تفكر انتقادي فراگيران مؤثر است.

) در عصر متحول امروز اهداف نهايي و كلي تعليم و تربيت ناگزير 1986(5به عقيده مايرز      
يعني جايگاه منفعل  ؛روش هاي سنتي تدريس و يادگيري ،بايد تغير يابد. به عبارت ديگر

                                                 
1. Arbaugh 
2 .Winnipeg 
3. Abrams, Southerland & Silva 
4. Landsman 
5. Myers 
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ر پر كردن ذهن از اطلاعات، ديگر جوابگوي نيازهاي فراگيران در محيط آموزشي و تكيه ب
ها  تربيتي نسل حاضر و آينده نخواهد بود و براي تربيت صحيح فراگيران نياز است تا آن

آزادانه، خلاقانه و نقادانه و به طور علمي بينديشند و برنامه هاي مدارس و مراكز آموزشي 
جاي ه ها را ب نان سازماندهي شود كه آنبايد نظم فكري  را به فراگيران منتقل نمايد و چ

). يكي از مهمترين 1986ذخيره سازي حقايق علمي، درگير مساله و تحليل آن نمايد(مايرز، 
نيازهاي عصر ارتباطات، مهارت هاي تفكر است. توانايي تفكر انتقادي شاگردان طي تحصيل 

كتب درسي و امتحان  بدون كمك استادان و تنها با گوش دادن به سخنراني ها و خواندن
دادن به وجود نمي آيد؛ آنها بايد فرصت هايي را براي تمرين مهارت ها و روش هاي تفكر 
انتقادي شاگردان تدارك ببينند و اين كار به جز از طريق مجسم كردن چهارچوب هاي 
تحليلي، در ميان گذاشتن روش هاي مسأله خود با شاگردان، صحبت با همكاران و شركت 

نار هاي آموزشي، آموزش مهارت ها و روش هاي مناسب تدريس، انجام تحقيق و در سمي
  ).1،2006بررسي نقادانه امكان پذير نيست(مايرز و داير

ر گرفته شد و پس از قادي به عنوان ضرورت آموزشي در نظتفكر انت از اواسط قرن بيستم،     
ي درسي و پرورش تفكر انتقادي در آن اقدامات لازم براي قرار دادن اين مفهوم در برنامه ها

تمامي فراگيران آغاز شد.بدون شك هر اقدامي در اين حيطه نيازمند مشخص نمودن مفهوم 
تفكر  ).يكي از كساني كه به ابعاد2003 ،2تفكر انتقادي، ويژگي ها و ابعاد آن بود(ريتكس

ت خويش به نظرهاي ) در يكي از مقالا2000(3انتقادي اهميت زيادي داد فاشيون بود. فاشيون
بعضي از نظريه پردازان كه توجهي به اين ابعاد ندارند، اشاره و چنين بيان مي كند كه برخي 
       نظريه پردازان مفروض گرفته اند كه داشتن مهارت تفكر انتقادي به صورت مثبتي با

 در حالي كه فاشيون معتقد است انگيزه هاي دروني پايدار براي فكر كردن همبستگي دارد.
همانگونه كه گرايش به تفكر انتقادي متضمن داشتن مهارت نيست، داشتن مهارت تفكر 
                                                 
1. Myers & Dyer 
2. Ricketts 
3. Facione 
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و يك فرد ممكن است تفكر انتقادي را تضمين نمي كند  انتقادي نيز تمايل به استفاده از
استاد مهارت هاي تفكر انتقادي باشد بدون اينكه حتي به صورت حداقلي متمايل به استفاده 

شد. از همين جهت است كه فاشيون مساله گرايش به تفكر انتقادي را نيز از اين مهارت ها با
در كنار مهارت هاي اين نوع تفكر مورد توجه قرار مي دهد و داشتن هفت ويژگي را براي 

ان به خود، حقيقت جويي، اطمين عبارتند از: هشخصيت متفكر انتقادي لازم مي داند ك
 ري و آزاد انديشي.كنجكاوي، انتظام فكري، تحليلگخردمندي،

 كه است شناختي مهارت هاي از استفاده انتقادي تفكر) 2007(  1هالپرن ديدگاه طبق بر     
 مستدل و هدفمند، كه تفكري توصيف براي آن از و دهدمي افزايش را مطلوب نتايج احتمال
 فرمول استنتاج، مسأله، حل شامل هدف  جا اين در. شودمي استفاده است هدايت بر مبتني
پيچيده است و داراي  تفكر انتقادي مفهومي .است گيري تصميم و احتمالات، برآورد بندي،

. انجمن تفكر انتقادي به نقل از اشنايدر تفكر است يند ذهني پيچيده اي نيز فعاليت و فرآ
انتقادي را فرايند نظم دادن فكورانه،مفهوم سازي فعالانه و ماهرانه و كاربست، تحليل، 

و ارزيابي اطلاعات جمع آوري شده يا توليد شده به وسيله مشاهده، تجربه، تأمل، تركيب 
استدلال يا ارتباطات به عنوان راهنمايي براي مسائل نظري و علمي تعريف كرده 

  ).1390است(جوادي و عبدلي،
انتقادي  كاوشگري بر پيشرفت تحصيلي و تفكر تحقيقات متعددي بر تأثير آموزش روش     

 روش تأثير بررسي« عنوان با تحقيقي در) 1382(بيگي شده است، براي مثال حسنانجام 
 اين به »مركزي استان متوسطه دوره آموزان دانش تحصيلي پيشرفت بر كاوشگري تدريس
 سنتي، هايشيوه از استفاده با اغلب اجرا، فرايند در معلمان از برخي كه است رسيده نتيجه

 نشان تحقيق اين نتايج. گيرندمي آموزان دانش از را يتخلاق و انديشيدن هرگونه فرصت
 هايمهارت و تحصيلي پيشرفت بر كاوشگري روش از معلمان استفاده كه است داده

 مقايسه عنوان با تحقيقي) 1387(دارد. همچنين كيارسي مثبتي تأثير آموزان دانش اجتماعي
                                                 
1. Halpern 
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 شهرستان آموزان دانش تحصيلي پيشرفت بر سنتي تدريس روش و كاوشگري روش تأثير
  است. مؤثر سنتي روش از بيش كاوشگري روش كه بود آن نشانگر نتايج. داد انجام ميمند

) نشان داد ويژگي هايي چون شكست، بازخورد، درك عميق و 2000( 1يافته هاي پاپرت     
تفكر انتقادي تمايز اساسي بين يادگيري با روش سنتي و يادگيري از طريق روش كاوشگري 
است.اين يافته ها نشان داد كه در روش آموزش به شيوه كاوشگري آموزش حقايق صرف، 

  انفعال و نتيجه گرايي كمتر مورد تاكيد قرار مي گيرد.
) در تحقيقات خود به اين نتيجه رسيدند كه زماني 2005(2چمبرز، شارون، هاردي و جيمز     

در نهايت به سائل درسي شوند كارهاي كلاسي و م كه فراگيران به صورت فعال درگير
موضوع مورد نظر به حدي از تسلط دست مي يابند و اين امر موجب مي شود تا به حل 
مسائل دروس چالش برانگيزتر مانند درس علوم دست بزنند و مسائل را به طور انتقادي مورد 

رت صو ) نشان داد كه معمولا دانش آموزان به2005كنكاش قرار دهند. همچنين لندسمن(
يندهاي تحقيق، مراحل كاوشگري را به كار مي گيرند كه اين مستقل، از طريق شناسايي فرآ

امر، تمايل به سمت تفكر انتقادي را افزايش مي دهد و اين روش، براي آنها ابزاري براي 
  يادگيري بهتر خواهد بود.

جايي كه  آن ) بيان داشته اند الگوي كاوشگري از2009( 3استابرگ و نوسترانت هيد،     
فراگيران را به سمت  ن تاكيد دارد و فراگير محور استروي رشد يادگيري دانش آموزا

) نشان داده اند كه 2009( 4چنين ريو و هالوسيك يادگيري خود تنظيمي هدايت مي كند. هم
      در الگوي كاوشگري فراگيران از نظر يادگيري و ساخت دانش، خود اهدافي را تنظيم 

به عبارت ديگر،  كه اين امر منجر به بهبود و افزايش خود تنظيمي در آنان مي شود.مي كنند 

                                                 
1. Papert 
2. Chambers, Sharon ,Hardy & James 
3. Heid,Estabrook & Nostrant  
4. Reeve & Halusic 
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نان براي يادگيري بهتر آدرگيري دانش آموزان در موقعيت هاي يادگيري سبب مي شود تا 
  به تفكر منطقي و برنامه ريزي براي دست يابي به اهداف دست يابند.

كاوشگري روش آموزشي اثرگذاري كه است آن نشانگر پيشين تحقيقات بنابراين مرور     
     و تفكر بر ها آن اثرگذاري گذشته تحقيقات همه در تقريباً و بوده ملموس و مشهود
 و داخلي تحقيقات از يك هيچ در اگرچه. است هشد مشخص آموزاندانش هاي مهارت
 نشدا در انتقادي تفكر بر كاوشگري الگوي همزمان تأثير خصوص در گذشته خارجي
 حاكي متفكرين نظريات و موجود هايتئوري بررسي اما است نشده انجام علمي كار آموزان

 تأثيرگذار آموزان دانش مهارتي و تفكري مختلف ابعاد بر كاوشگري روش كه است آن از
 در انتقادي تفكر بر كاوشگري روش آموزش تأثير مطالعه ،پژوهش اين هدف لذا. است
  علوم تجربي است. درس

  
  
  پژوهش وشر

 گروه يك با آزمون پس و آزمون پيش طرح با آزمايشينيمه  نوع از پژوهش، اين     
 آموزاندانش تمامي شامل ،پژوهش اين آماري است. جامعه كنترل گروه يك و آزمايش

 نفر 700 ها آن تعداد كه 1393- 92 تحصيلي سال در همدان شهر ابتدايي پنجم پايه دختر
 تعداد دخالت امكان بنابراين بود، آزمايشي صورت به تحقيق ماهيت كه جايي آن از. است
 در گيرينمونه از شيوه اين تحقيق نداشت، بنابراين در وجود مطالعه اين در افراد از زيادي
 به همدان شهر ابتدايي پنجم پايه دختر آموزان دانش از نفر 30 تعداد شد و استفاده دسترس
 در نفر 15 و كنترل گروه در نفر 15تصادفي  صورت به و شد انتخاب تحقيق هاينمونه عنوان
 عنوان به همدان شهر در بهشتي شهيد ابتدايي مدرسه منظور بدين .گرفت قرار آزمايش گروه
اين ابتدايي  پنجم پايه دختر دانش آموزان بين از سپس شد، گرفته نظر در هدف مدرسه
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 عنوان به بودند مشابهي درسي يتوضع داراي كه از دانش آموازان 30كلاس دو مدرسه
   .شدند تقسيم كنترل و آزمايش گروه دو در تصادفي صورت به و شد انتخاب نمونه

 يك عنوانه ب كاليفرنيا بود كه انتقادي تفكر پرسشنامه ،پژوهش اين در استفاده مورد ابزار     
 مناسب يريگ تصميم و مشكلات حل سبب به كه است هدفدار و تنظيم خود قضاوت يندفرآ
 تفكر ارزشيابي براي كه است »خير و بلي« بصورت سؤال 34 آزمون شود. اينمي فرد در

 حاوي پرسشنامه ). اين1385 نايبي،(است شده طراحي دبيرستان از بعد سطوح در انتقادي
 سؤال 34 شامل كه باشد مي انتقادي تفكر هايمهارت بررسي جهت اختصاصي الاتسؤ

 استدلال حيطه پنج در سؤالات اين. است صحيح پاسخ يك با يا گزينه پنج يا چهار
 14(ارزشيابي ،)سؤال 9( تحليل و تجزيه ،)سؤال 14( قياسي استدلال ،)سؤال 14(استقرايي

 براي سؤالات از بعضي است ذكر به لازم. اند شده بندي دسته) سؤال 16( استنباط و) سؤال
 ملي متخصصين" وسيله به آزمون اين ييمحتوا روايي. باشد مي مشترك حيطه يك از بيش
 اين علمي پايايي و است گرفته صورت "آل ايده متفكر يك و انتقادي تفكر مسايل در

 آزمون. است شده محاسبه 68/0 - 70/0 ريچاردسون كودر 20 فرمول از استفاده با آزمون
  . كنند كسب آزمون اين كل در نمره 34 حداكثر تا صفر حداقل از توانند مي شوندگان

طور تصادفي يك كلاس در گروه آزمايش  هاي مدرسه به در اين پژوهش از بين كلاس     
هاي  در گروه پيش آزمون ،و يك كلاس در گروه كنترل قرار گرفت. در گام بعدي

 در كاوشگري روش به آموزش برايدرگروه آزمايش  آزمايش و گروه كنترل اجرا گرديد.
 آموزش شد. استفاده )تهيه و تدوين توسط محقق( موزشيآ بسته يك تجربي از علوم درس

 زير مراحل شامل كه شد انجام اصلي مرحله پنج در تحقيق اين در كاوشگري روش براساس
دانش آموز،  فعاليت پرسشگري، مرحله سوم:: دوم تعادل، مرحله زدن برهم: اول مرحله :است
كاوشگري  آموزش گيري است. نتيجه و تحليل: پنجم آزمايشگري، مرحله: چهارم مرحله

بدين صورت كه   شد، آزمايش ارائه گروه براي اي دقيقه 45 جلسه 8 مدت توسط محقق به
گرفت، جلسه اول: معارفه وآشنايي با دانش آموزان و توضيح روش كاوشگري صورت 
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جلسه دوم: يك موقعيت اسرار آميز، ابهام دار، مهيج وغير معمول از طريق انجام يك 
به سوالات  سوم:جلسه شد، تعريف يك پديده، نشان دادن يك عكس و... ارائه  آزمايش،

از توضيح مستقيم درباره  خير) پاسخ داده شد و دانش آموزان با استفاده از واژه هاي (بله يا
يند كاوشگري همراه با صبر آجا هدايت هوشمندانه فر در اين .موقعيت خودداري شد

جلسه  .ايي كه به متغيرهاي دروني اشاره دارد مدنظر بوده كيد بر روي پرسشأت وحوصله و
به تقويت  و مي كردمعلم روي متغيرها براي ساخت فرضيه توسط دانش آموز تاكيد  :چهارم

: معلم منابع علمي ششم پنجم وجلسه  اخت.مهارت فرضيه سازي در دانش آموزان مي پرد
ن به جمع آوري دقيق اطلاعات از د و دانش آموزارك معتبر را به دانش آموزان معرفي مي

در اين  :هفتمجلسه  اقدام مي كردند.منابع معتبر و طبقه بندي اطلاعات و آزمون فرضيه ها 
تحليل نتايج كسب شده  سازماندهي و و ال ها، بهترين نوع اطلاعاتؤثرترين سؤبر مجلسه 

ط معلم، جمع : آموزش تعميم نتايج به موقعيت هاي جديد توسهشتمجلسه  مي شد. كيدأت
، سپس گروه كنترل تحت آموزش سنتي قرار گرفت . همچنينانجام شد بندي و پس آزمون

  .پس آزمون بعمل آمد ها از اين گروه
تجزيه و  ك متغيرهت كوواريانس آزمون تحليل از استفاده با وهشژپ هاي داده در نهايت   

  تحليل شدند.
  
  

  ي پژوهشيافته ها
 پس و آزمون پيش در آزمايش گروه در انتقادي تفكر نمره ميانگين يافته ها نشان داد كه     

 از آزمون پيش در مذكور نمره ميانگين كه به صورتي است زياد بسيار تفاوت داراي آزمون
 پيش در كنترل گروه در ميانگين اين كه صورتي در است يافته افزايش 13/47 به  53/32

 07/35 به آزمون پيش در 33 از عدد اين كه اچر ندارد چنداني تفاوت آزمون پس و آزمون
  ).1(جدول شودنمي محسوب زيادي تفاوت كه است يافته تغيير آزمون پس در
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  آزمون پس و آزمون پيش كنترل در و آزمايش گروه  انتقادي تفكر توصيفي هاي يافته. 1جدول 

  هاگروه  متغير
  كنترل  آزمايش

  معيارانحراف   ميانگين  انحراف معيار  ميانگين

  تفكر انتقادي
  58/4  33  02/4  53/32  پيش آزمون
  40/4  07/35  80/3  13/47  پس آزمون

، P>05/0محاسبه شده ( Fنشان داد كه  ونيرگرس بيضرا يآزمون همگن جينتا     
336/1/0<F يستندار معنا 05/0آزمون در سطح كمتر از  شيتعامل گروه و پ) براي ،
 رفتهيپذ هيفرض نيكند و امي يبانيپشت يونيرگرسهاي بيش يگنهم هيها از فرضداده نيبنابرا
 .)2(جدول  انجام دادرا  انسيكووار ليتوان تحلشود و ميمي

  انتقادي تفكر مفروضه در رگرسيون ضرايب همگني فرض پيش آزمون. 2جدول 

  منبع تغييرات
مجموع مجذورها 

  پيش آزمون
درجه 
  آزادي

ميانگين 
  يدار معناسطح  F  مجذورها

  001/0  2/8749  918/39492  1  918/39492  پيش آزمون
  001/0  197/180  389/813  1  389/813  هاي آزمايشيگروه

  314/0  336/1  032/6  5  158/30  تعامل گروه و پيش آزمون
    514/4  12 167/54  خطا

دست ه ب يدهد سطح معنادارنشان ميها انسيوار يآزمون همگن جينتا 3 در جدول شماره     
: شودمي تأييد هاواريانس)، پس پيش فرض همگني 464/0است( 05/0 ده بزرگتر ازآم

464/0<05/0=p    552/0و=F 

  انتقادي تفكر مفروضه در هاواريانس همگني بررسي منظور به لوين آزمون نتايج. 3جدول 
  داري معناسطح   2درجه آزادي  1درجه آزادي   آماره

552/0 1  28  464/0  
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 مقايسه و 626/0 اسميرنف كالموگراف ناپارامتريك آزمون از حاصل Z آماره به توجه با     
 مشاهده مقادير و يستن معنادار) 96/1(درصد 95 اطمينان سطح براي جدول بحراني مقادير با

 متغير نمرات توزيع و شودمي تاييد صفر فرض بنابراين. است كمتر بحراني مقادير از شده
  .است نرمال كنترل و آزمايش هايوهگر براي) آزمون پس( وابسته

 براي كوواريانس تحليل انجام هايمفروضه كه است آن نشانگر فوق نتايج مجموع      
 مورد هايتفاوت سنجش براي توانمي بنابراين گردندمي تأييد انتقادي تفكر متغير آزمون

 كوواريانس نآزمو از آزمايش و كنترل گروه دو بين و آزمون پس و آزمون پيش در نظر
  .)4نمايد(جدول  استفاده

  انتقادي تفكر متغير براي اسميرنف كلموگروف آزمون .4جدول 
  معيار تصميم گيري  آماره كلموگروف اسميرنف  متغير

  828/0  626/0  تفكر انتقادي

 نيانگيم ،يمجموع مجذورات، درجه آزادنتايج تحليل كوواريانس نشان داد كه      
 )1و  27ي(محاسبه شده با درجه آزاد Fمحاسبه شده از) F)913/161 مقدار مجذورات و

بزرگتر است و ) با همين درجه آزادي 21/4جدول( Fمحاسبه شده از  F نكهيا ليدله است. ب
، وجود استكوچكتر ) 05/0(آمده آزمون از سطح  دسته بداري معناسطح  نيچن هم

گفت  توانمي 95/0 نانياساس با اطم نيا . برشودگيري ميجهينتها داده نيدار بمعنااختلاف 
داري معناتفاوت آموزان گروه كنترل و گروه آزمايش تفكر انتقادي دانش زانيم نيكه ب

آموزش به روش كاوشگري دريافت است كه آزمايش  تفاوت به نفع گروه نيوجود دارد و ا
. در نتيجه آموزش به توان فرض صفر را رد و فرض تحقيق را پذيرفتاند. بنابراين مينموده

  .)5(جدول شيوه كاوشگري بر تفكر انتقادي در درس علوم تجربي مؤثر است
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  انتقادي تفكر افزايش بر كاوشگري روش آموزش تأثير كوواريانس تحليل. 5دول ج
 سطح معناداري Fنسبت   ميانگين مجذورات  درجه آزادي  مجموع مجذورات 

  001/0  409/19  017/138  1  017/138  پيش آزمون
  001/0  913/161  369/1151 1  369/1151  هاگروه

    111/7  27  998/191  واريانس خطا

      30  52241 مجموع
 

  
  بحث و نتيجه گيري

آموزان در درس ها نشان دادكه آموزش به روش كاوشگري بر تفكر انتقادي دانشيافته     
  ) كه نشان داد 2007ت (لمپر تحقيقات نتايج با اين تحقيق نتايج علوم تجربي مؤثر بود.

 هاي درسي مبتني بر كاوشگري به طور موثري سبب افزايش گرايش به تفكر انتقاديبرنامه
) كه نشان داد آموزش با 2006چنين با نتايج تحقيق توماس( مطابقت دارد و هم مي گردند

روش تدريس كاوشگري موجب بهبود قوه قضاوت، استدلال و ارزشيابي دانش آموزان شده 
) در پژوهش خود دريافته اند كه 2000ت، همخوان است. همچنين هوامز و هافمن(اس

له، توانايي تلفيق، تعميم و هاي حل مسأ تبا روش كاوشگري موجب بهبود مهار آموزش
پيوند دانش جديد و قبلي شده و علت اين امر را توانايي روش كاوشگري براي ترغيب تفكر 

   انتقادي دانش آموزان دانسته اند.
فرايند كاوشگري، خود در تبيين اين يافته مي توان چنين گفت كه وقتي دانش آموزان در      

هاي مختلف آن هستند و طي اين فرايند نتيجه گيري هاي گوناگون  هدر پي حل مسأله و را
واقع  تعميم مي دهند و به بلوغ شناختي مي رسند. در زمينه هاي جديد به كار مي برند را در

را شگري دانش آموزان را به تعامل و جستجوگري وا مي دارد و حس كنجكاوي روش كاو
آنها به حدي از بلوغ شناختي در زمينه ها و مسائل گوناگون مي رسند  ها برمي انگيزد. ندر آ
، برند در يافتن راه حل مسائل ديگر نيز بهره مي راه حلي كه خودشان كشف كرده اند كه از
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بر خلاف الگوهاي تدريس مستقيم، اطلاعات و مطالب به صورت زيرا در الگوي كاوشگري 
طوطي وار به فراگيران منتقل نمي شود، بلكه فراگير فعالانه در طرح و اجراي برنامه سهيم و 

چنين در روش كاوشگري  تند. همشريك است و دريافت كننده و پذيرنده محض نيس
سازماندهي مي شود كه دانش ها و تجربه هاي يادگيري به گونه اي انتخاب و  فرصت

هاي گروهي در فرايند كاوشگري شركت كنند و  آموزان با همكلاسي هاي خود در فعاليت
اين تعامل چند جانبه فرصتي را ايجاد مي كند تا دانش آموزان قدرت تحمل در امور پيچيده 

  متجلي شود. را پيدا كرده، بيان كلامي خود را رشد داده و تفكر منطقي و انتقادي در رفتارش
 در كاوشگري روش به آموزش كه بر اين مبني پژوهش هاي يافته باتوجه مجموع در    

دارد پيشنهاد مي شود كه  مثبت تأثير آموزان دانش انتقادي تفكر روي بر تجربي علوم درس
سياستگذاران امر آموزش و پرورش در طراحي برنامه هاي درسي، بويژه برنامه درسي علوم 

ش از پيش نسبت به تهيه و توليد محتواي آموزشي سوال محور، پژوهش محور و بي ،تجربي
فعاليت محور و مبتني بر تفكر نقادانه اقدام نمايند و از طريق برنامه هاي درسي تربيت معلم، 
آموزش هاي كوتاه مدت و بلندمدت ضمن خدمت، برگزاري دوره ها و كارگاه هاي 

چنين  زم جهت اجراي اين روش ها مجهز نمايند. همآموزشي، معلمان را به مهارت هاي لا
كاربرد اين روش در كلاس درسي به دليل اينكه انگيزه دروني در فراگيران ايجاد مي كند و 

علاقه و پشتكار فراگيران را در حل مسائل و  آنان را در مسائل چالش انگيز درگير مي كند،
البته اين نكته را بايد مورد توجه  ش مي دهد.افزاي ادامه رفتار و هدفي كه انتخاب نموده اند،

چه بسا  قرار داد كه كيفيت اجراي اين الگو بسيار مهمتر از استفاده صرف از آن خواهد بود.
    كه اجراي ناقص يا نادرست ممكن است نتيجه عكس و منفي در پي داشته باشد. 
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