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چکیده
هدف از پژوهش حاضر بررسی رابطه ادراک تعاملات اجتماعی و سبک های شناختی یادگیری با تفکر انتقادی 
در دانش آموزان دختر دبیرس��تانی ش��هر اهواز بود. روش پژوهش حاضر توصیفی از نوع همبس��تگی بود. بدین 
منظور، نمونه تحقیق ش��امل 250 نفر از دانش آموزان دختر دبیرس��تانی بودند که به روش نمونه گیری خوشه ای 
انتخاب ش��دند. آزمودنی ها توس��ط پرسش��نامه تعاملات اجتماعی گلاس )1994(، پرسشنامه سبکهای شناختی 
یادگیری کلب )1985( و پرسشنامه تفکر انتقادی ریکتس )2003( مورد آزمون قرار گرفتند. برای تحلیل داده ها 
از روش های آماری ضریب همبستگی پیرسون و رگرسیون چندگانه خطی استفاده شد. نتایج همبستگی پیرسون 
نشان داد بین ادراک تعاملات اجتماعی در زمینه افکار مثبت )0/35(، با تفکر انتقادی رابطه مثبت و معنی دار و بین 
سبک شناختی یادگیری مشاهده تاملی )0/16( با تفکر انتقادی رابطه منفی و معنی دار وجود داشت. ولی ادراک 
تعاملات اجتماعی در زمینه افکار منفی )0/08-( و س��بک های ش��ناختی یادگیری تجربه عینی )0/05(، مفهوم 
سازی انتزاعی )0/07( و آزمایشگری فعال )0/06( با تفکر انتقادی رابطه معنادار نداشتند. همچنین نتایج رگرسیون 
نشان دادکه بین متغیرهای پیش بین افکار منفی )به صورت معکوس( و افکار مثبت با تفکر انتقادی رابطه چندگانه 
وجود داش��ت و 16 درصد از واریانس تفکر انتقادی را تبیین کردند. همچنین نتایج نش��ان داد که افکار مثبت و 
افکار منفی به ترتیب قویترین پیش بینی کننده های تفکر انتقادی بودند. بنابراین می توان نتیجه گرفت که افزایش 

ادراک تعاملات اجتماعی در زمینه افکار مثبت و منفی در ارتقای تفکر انتقادی کمک می نماید.
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مقدمه
تفک��ر انتقادی1یکی از انواع تفکر اس��ت که درحیطه تعلیم و تربی��ت و موفقیت در فرایند تحصیلات 
نوجوانان جایگاه ویژه اي دارد )س��گال، 1392؛ بابایی، 1393(. تفکر انتقادی عبارت است از فرآیند درک 
مش��کلات، مس��ائل، کمبود اطلاعات، فرضیه س��اختن در مورد این کمبودها، آزمون فرضیه ها، اصلاح و 
ارزیاب��ی مج��دد آنها و بالأخره ارائه نتایج )وایت2، 2014(. تفکر انتقادي به عنوان یک فرآیند ش��ناختي 
اساس��ي براي رشد و بهره مندي از دانش، حل مس��أله و تصمیم گیري در هر بافتي است )گال، کاسوما، 
احمدا، س��عیدا و پارپیو3، 2010(. برخورداري از تفکر انتقادي نیازمند ش��خصیتي هوش��یار و با قدرت 
تصمیم گیري اس��ت که این ویژگی ها در سایه تعاملات اجتماعی فرد و ادراک تعاملات اجتماعی4 ایجاد 
می ش��ود )آذربایجانی، سالاری فر، عباسی، کاویانی، موسوی اصل و همکاران، 1387(. از ویژگی های تفکر 
انتقادی، اهل مباحثه و جرأت مند بودن در برخورد با مراجع قدرت همچون والدین، معلمان و اس��تادان 
اس��ت تا در مقابل اظهاراتی که از نظر منطقی ضعیف هس��تند، به بحث و گفتگو پرداخته ش��ود )جرج 
و کریس��تیانی5، 2004، ترجمه فلاح و حاجیلو، 1383(. ادراک تعاملات اجتماعی فرآیند فعالی اس��ت 
که موجب فهم و درک رفتار دیگران می ش��ود و داراي اش��کال متفاوت مثبت و منفی است و ارزیابیهای 
بس��یار خوش بینانه و بس��یار بدبینانه ای را موجب می شوند. به عبارت دیگر با تمرکز بر جنبه های مثبت، 
مانند ش��کل دادن یک رابطه دوس��تانه صحیح و کمک به دوستان، تعامل های مثبت و سازنده اجتماعی 
فرد افزایش می یابند )آذربایجانی و همکاران، 1387(. ادراک تعاملات اجتماعی می تواند میزان شناخت 
و انتقادگ��ری را در نوجوانان تقوی��ت کند. تعاملات اجتماعی می تواند بر س��بک تفکر فرد تاثیر بگذارد 
)اخلاقی، مخبر، ش��اکری و ش��مس، 1391(. توزنده )1392( و باباخانی و ممی پور )1382( نشان دادند 
ک��ه بین تعاملات اجتماعی پویا ب��ا تفکر انتقادی دانش آموزان رابطه مثبت وجود دارد. حاج حس��ینی، 
زندی، حسینی ش��بانان و مدنی )2016( به این نتیجه رس��یدند که تعامل اجتماعی و تفکر انتقادی دو 
مؤلفه همبس��ته طی یک بحث و گفتگو هس��تند. نتلفد6 )2014( نشان داد که بین تعاملات اجتماعی با 
تفکر انتقادی دانش آموزان رابطه مثبتی وجود دارد اسپنسر7 )2014( نشان داد که والدین انعطاف پذیر، 
معمولا فرزندانی با رفتارهای اخلاقی مثبت و دارای تفکر انتقادگرایانه، پرورش می دهند. ناتلند8 )2012( 
در پژوهشی عنوان نمود هرچه ادراک صمیمیت خانواده و فرزندان بیشتر باشد، نوجوان تفکر انتقادی و 

سازگاری بیشتری خواهد داشت.
س��بک های ش��ناختی یادگیری9می توانند تفکر انتقادی را تحت تأثیر ق��رار دهند )نوحی، صلاحی و 
س��بزواری، 1393(. این س��بک ها ش��امل باورها، اعتقادات، رجحان ها و رفتارهای افراد هس��تند که در 
موقعیت یادگیری به کار می برند. اما تمام این س��بک ها الزاماً کمک کننده نیس��تند و حتی ممکن است 
در برخورد مؤثر با موقعیت اخلال ایجاد کنند (افتخاری، 1379(.س��بک های ش��ناختی یادگیری شامل 

1. critical thinking
2. Whayet
3.  Gul, Cassuma, Ahmada, Khana, Saeeda , Parpio
4. perception of social interactions
5. Georg & Cristiani
6. Netlfed
7. Spencer
8. Nateland
9. learning cognitive styles
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چهار بعد تجربه عینی1، مش��اهده تاملی2، مفهوم س��ازی انتزاعی3 و آزمایش��گری فعال4 اس��ت. تجرب�ه 
عین�ي، ش�امل آموختن از طریق تجارب خاص، برقراري ارتباط و حساسیت نسبت به خ�ود و دیگ�ران؛ 
ش���یوه مش���اهده ت�أملي ب�ر مش���اهده دقیق، پیش از داوري، دیدن امور از زوایاي مختلف و جستجو 
براي کس���ب مع�اني ام�ور؛ مفهوم سازي انتزاعي شامل تأکید بر تحلیل منطقي اندیشه ها و اس�تفاده از 
ط�رح ری�زي نظامدار در کارها و ش��یوه آزمایشگري فعال شامل توانایي انجام دادن امور، خطر ک�ردن و 
تأثیر گذاشتن بر دیگران از راه عمل کردن است)کلب و فری5، 1975(. سبک های شناختی، افراد را برای 

کسب دانش و در صورت لزوم اصلاح آن سازماندهی می کند )تنویر، ادیتیا و بنشی6، 2010(. 
حبیب پورسدانی، عبدلی سلطان احمدی و فاییدفر )1394( نشان دادند که سبک های یادگیری 87/1 
درصد از توسعه تفکر انتقادی، سرزندگی و انگیزش پیشرفت تحصیلی را در دانشجویان تبیین می نماید. 
نوحی و همکاران )1393( نش��ان دادند که بین س��بک های یادگیری و تفکر انتقادی ارتباط معنی داری 
وجود دارد. به طوری که س��بک همگرا بیش��ترین و سبک انطباق یابنده کمترین میانگین تفکر انتقادی 
را ب��ه خ��ود اختصاص دادند. اندرو، پاپاس��تارو و مرکوریس7 )2014( نش��ان دادند که بین س��بک های 
یادگی��ری و تفک��ر انتقادی رابطه معنی داری وجود دارد. الکس و ش��اور8 )2014( نیز نش��ان دادند که 
بین اهداف پیش��رفت و س��بک مفهوم س��ازی انتزاعی و تأمل نگری با تفکر انتقادی دانش آموزان دختر و 
پس��ر رابطه معنی داری وجود دارد و اهداف پیشرفت، سبک مفهوم سازی انتزاعی و تأمل نگری می توانند 
پیش بینی  کننده تفکر انتقادی دانش آموزان باش��ند. محمود9 )2012( به این یافته دس��ت یافت که بین 

سبک های یادگیری و تفکر انتقادی ارتباط معنی داری وجود نداشت. 
از مرور تحقیقات پیشین می توان نتیجه گرفت که توانمن�دیهاي اجتماعی و قدرت یادگیری فراگی�ران 
و لح�اظ کردن آنها در تدوین و اجراي برنامه هاي آموزشی، نقش تعیین کننده اي در ارتقای تفکر انتقادی 
دانش آموزان دارد. همانطور که واضح هس��ت تحقیقات انجام شده در زمیته ارتباط بین ادراک تعاملات 
اجتماعی و س��بک های شناختی یادگیری با تفکر انتقادی، به خصوص در ایران بسیار محدود می باشد. 
از ط�رف دیگ�ر، اغل�ب پ�ژوهش��ه�اي انج�ام ش���ده در ای�ران، در خص�وص س���بکه�اي ی�ادگیري در 
دانش���گاههاي عل�وم پزش���کي و روي دانش�جویان پرستاري انجام ش��ده و پژوهشهاي اندکي در مورد 
س��بکهاي یادگیري در حوزه مس���ائل آموزش و پرورش صورت گرفته اس��ت. با توجه به اهمیت تفکر 
انتقادی در پیش��رفت تحصیلی دانش آموزان، ضرورت بررسی ارتباط بین این متغیرها احساس می شود. 
بنابراین هدف پژوهش حاضر، تعیین میزان رابطه بین ادراک تعاملات اجتماعی و س��بک های شناختی 

یادگیری با تفکر انتقادی ارتباطی دانش آموزان دختر بود.

1. concrete experience
2. reflective observation
3. abstract conceptualization
4. active experienentation
5. Colb & Fry
6. Tanwir,Aditya, & Banshi
7. Andreou,Papastavrou, & Merkouris
8. Alex & Shawer
9. Mahmoud
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روش پژوهش
پژوهش حاضر توصیفی از نوع همبستگی بود. جامعه آماری پژوهش حاضر شامل کلیه دانش آموزان 
دختر متوس��طه دوم مشغول به تحصیل در س��ال تحصیلی96-1395 شهر اهواز بودند که از تعداد کل 
)1500 نفر( جامعه با استفاده از جدول کرجسی-مورگان نمونه ای به حجم 250دانش آموز دختر مقطع 
متوسطه دوم به روش نمونه گیری خوشه ای انتخاب شد. بدین ترتیب که ابتدا یک ناحیه از نواحی شهر 
اهواز بصورت تصادفی انتخاب شد، سپس از بین دبیرستان های آموزش و پرورش 5 دبیرستان انتخاب، 
س��پس از هر دبیرس��تان ، 5 کلاس انتخاب شد و تمام دانش آموزان این کلاس ها پرسشنامه ها را تکمیل 
کردند. در این پژوهش جهت رعایت اصول اخلاقی از ش��رکت کنندگان خواس��ته شد که با میل و رغبت 

خود پرسشنامه ها را تکمیل کنند و در صورت مایل نبودن به پر کردن پرسشنامه هیچ مانعی نیست. 
1( پرسش�نامه تفکر انتقادی1: پرسش��نامه ریکتس2 )2003( براس��اس مقیاس تفکر انتقادي فاس��یونه3 
)1990( ساخته شده است. پرسشنامۀ تفکر انتقادي، ابزاري خودگزارشی است که میزان تمایل به تفکر 
انتقادي را می سنجد. این پرسشنامه شامل 33 پرسش 5 درجه ای است که در مقیاس لیکرت از  کاملا 
موافقم تا کاملا مخالفم، تنظیم شده  است. حداقل و حداکثر نمره کسب شده در این آزمون به ترتیب 33 
و165 امتیاز است. ضریب آلفای کرونباخ هر یک از این زیر مقیاس ها به ترتیب 0/64، 0/75، و 0/72 به 
دس��ت آمده است )پاک مهر، دورقی، غنایی چمن آباد و کرمی، 1392(. در پژوهش حاضر ضریب آلفای 

کرونباخ این مقیاس 0/78 به دست آمد.
2( پرسش�نامه ادراک تعاملات اجتماعی4: این پرسش��نامه بوس��یله گلاس )1994( ساخته شده است و 
یک ابزار خودگزارش��ی اس��ت که ش��امل 30 ماده اس��ت و. ماده های آن بصورت طیف لیکرت از 1 تا 5 
نمره گذاری می ش��وند و دارای دو مؤلفه افکار مثبت و منفی نس��بت به تعاملات اجتماعی است ) به نقل 
از فرج��ی، 1390(. نجاری��ان و همکاران )1380،به نقل از فرجی،1390( اعتبار پرسش��نامه را از طریق 
همبس��تگی با پرسشنامه سازگاری اجتماعی کالیفرنیا 0/65در سطح 0/001 بدست آوردند که نشان از 
اعتبار بالای پرسشنامه دارد. همچنین، پایایی پرسشنامه را با روش آلفای کرونباخ 0/90 گزارش دادند. 
فرجی)1390( پایایی پرسشنامه را با روش آلفای کرونباخ 0/88 گزارش کرد. ضریب آلفای کرونباخ این 

مقیاس 0/83 در تحقیق حاضر به دست آمد.
3( پرسش�نامه سبکهای شناختی یادگیری: این پرسشنامه درس��ال 1985 توسط کلب تدوین شد. این 
پرسشنامه شیوه های یادگیری افراد را در چهار بعد تجربه عینی، مشاهده تاملی، مفهوم سازی انتزاعی و 
آزمایشگری فعال مورد سنجش قرارمی دهد. این پرسشنامه شامل12ماده است که هرکدام از سبکها 4 
ماده را شامل می  شوند و نمره گذاری در یک طیف لیکرت بین 1 تا 4 می باشد )عسگری و نکل زاده،1390(. 
کلب در سال )1985، نقل از عسگری و نکل زاده، 1390( اعتبار محتوایی این پرسشنامه را مورد بررسی 
قرار داد و نش��ان داد که این پرسش��نامه از روایی خوبی برخوردار است. همچنین محمدزاده )1384، به 
نقل از عس��گری و نکل زاده،1390( پایایی پرسش��نامه با روش آلفای کرونب��اخ برای ابعاد تجربه عینی، 
مشاهد تأملی، مفهوم سازی و آزمایشگری فعال را به ترتیب 0/62، 0/68، 0/67، و 0/70 بدست آوردند 
که نش��ان از پایایی پرسشنامه داش��ت. در این پژوهش ضریب آلفای کرونباخ برای هریک از ابعاد سبک 

1. California Critical Thinking Inventory
2. Ricketts
3. Facione
4. perception of social interactions inventory
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های ش��ناختی یادگیری ش��امل تجربه عینی، مشاهده تاملی، مفهوم سازی انتزاعی، و آزمایشگری فعال 
به ترتیب 0/66، 0/66، 0/64، و 0/65 به دست آمد.

یافته های پژوهش
پژوهش حاضر بر 250 دختر مقطع دوم متوس��طه با میانگین سنی 15 سال انجام شد. توزیع فراوانی 
پاس��خ دهندگان در خصوص تحصیلات پدر نش��ان داد که 0/8 درصد از پدران این ش��رکت کنندگان 
بیسواد، 28/4 درصد زیر دیپلم، 44 درصد دیپلم، 8/4 درصد کاردانی و 18/4 درصد کارشناسی و بالاتر 
بودند. همچنین در خصوص تحصیلات مادران این ش��رکت کنندگان، 1/2 درصد بیس��واد، 53/2 درصد 
زی��ر دیپل��م، 35/6 درصد دیپلم، 6/4 درصد کاردانی و 3/6 درصد کارشناس��ی و بالاتر بودند. یافته های 
مربوط به ش��غل پدران شرکت کنندگان نش��ان دهنده این بود که 2/4 درصد بیکار، 38/4 درصد شغل 
آزاد، 43/6 درصد کارمند و 15/6 درصد بازنشس��ته بودند. همچنین یافته ها در مورد ش��غل مادران این 
ش��رکت کنندگان نش��ان داد که 87/2 درصد خانه دار، 5/6 درصد ش��غل آزاد، 6 درصد کارمند و 1/2 

درصد بازنشسته بودند.
یافته های توصیفی ش��امل میانگین و انحراف اس��تاندارد متغیرهای پژوهشی در جدول 1 نشان داده 

شده است. جدول شماره 1 به بررسی میانگین و انحراف استاندارد متغیرهای پژوهشی پرداخته است.

جدول 1: میانگین و انحراف استاندارد متغیرهای پژوهشی

بیشترین مقدارکمترین مقدارانحراف استانداردمیانگینمتغیرها/ مؤلفه ها

ادراک تعاملات اجتماعی
46/899/80574افکار مثبت

37/5510/06970افکار منفی

سبک های شناختی 
یادگیری

28/566/49112تجربه عینی

31/105/74112مشاهده تأملی

32/3546/5112مفهوم سازی انتزاعی

30/916/15112آزمایشگری فعال

119/6011/4840150تفکر انتقادی

همچنین بررس��ی اس��تقلال خطاه��ا پیش فرض اجرای رگرس��یون با اس��تفاده از آزم��ون دوربین- 
واتسون1نشان دهنده استقلال خطاها در مدلهای رگرسیونی متغیرهای پیش بینی کننده بود. در جدول 

2 ضرایب همبستگی منغیرهای پیش بین با تفکر انتقادی آورده شده است.

1. Durbin-Watson
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جدول 2: همبستگی بین ادراک تعاملات اجتماعی و سبک های شناختی یادگیری با تفکر انتقادی
سطح معنی داریتفکر انتقادیمتغیرها

ادراک تعاملات اجتماعی
0/01**. 0/35افکار مثبت

0/080/13-افکار منفی

سبک های شناختی 
یادگیری

0/050/10تجربه عینی

0/01 **. 0/16-مشاهده تأملی

0/070/12مفهوم سازی انتزاعی

0/060/11آزمایشگری فعال

نتایج جدول 2 ارتباط زیر مقیاس های ادراک تعاملات اجتماعی با تفکر انتقادی را نشان می دهد. نتایج 
نشان داد که بین زیرمقیاس افکار مثبت با تفکر انتقادی )r=0/35 ،P>0/01( ارتباط مثبت معنی داری 
 )r= -0/08 ،P<0/05( وجود داش��ت. همچنین نتایج نش��ان داد که بی��ن افکار منفی و تفکر انتق��ادی
ارتباط معنی داری وجود نداش��ت. نتایج بررسی رابطه بین زیرمقیاس های سبک های شناختی یادگیری 
شامل تجربه عینی، مشاهده تأملی، مفهوم سازی انتزاعی، و آزمایشگری فعال با تفکر انتقادی در جدول 
2 نش��ان داده شده است. نتایج نش��ان داد که بین تجربه عینی با تفکر انتقادی هیچ ارتباط معنی داری 
وجود نداشت. در زمینه بررسی رابطه مشاهده تأملی با تفکر انتقادی نتایج نشان داد که مشاهده تأملی 
با تفکر انتقادی )r= -0/16 ،P>0/01( ارتباط منفی معنی داری نشان داد. همچنین نتایج نشان داد که 
مفهوم س��ازی انتزاعی با تفکر انتقادی کلی ارتباط معنی داری نداش��ت. نتایج بررسی رابطه آزمایشگری 
فعال با تفکر انتقادی نشان داد که آزمایشگری فعال هیچ همبستگی معنی داری با تفکر انتقادی نداشت. 
برای بررسی رابطه چندگانه بین این متغیرها از روش رگرسیون خطی چندگانه به روش های همزمان 

و گام به گام استفاده شد. نتایج این بررسی در جداول 3 و4ارائه شده است.

جدول 3: تحلیل رگرسیون چندگانه به روش همزمان
 برای پیش بینی تفکر انتقادی بر اساس متغیرهای پیش بین

FBetaTPاصلاح شده RR2R2متغیرهای پیش بینمتغیر ملاک

تفکر انتقادی

10/650/001مقدار ثابت

افکار مثبت

0/420/180/168/60

0/406/29*0/001

0/001*3/29-0/20-افکار منفی

0/040/620/53تجربه عینی

1/300/19-0/08-مشاهده تأملی

0/061/040/30مفهوم سازی انتزاعی

0/010/160/87آزمایشگری فعال
*P> 0,001.



45 مجله روان شناسی اجتماعی

مدل پیش بینی تفکر انتقادی در جدول 3 نش��ان داده ش��ده اس��ت نتایج این مدل نشان داد که افکار 
 -3/29 ،Beta = -0/20( )( و افکار منفی )به صورت معکوسP> 0/001 ،t=6/29 ،Beta =0/40( مثبت
 =8/R2،60=0/18( توانستند 18 درصد از تغییرات واریانس متغیر ملاک تفکر انتقادی ،)P> 0/001 ،t=
F( را پیش بینی کنند. و دیگر متغیرها نتوانس��تند تفکر انتق��ادی را پیش بینی کنند. بنابراین فقط بین 

افکار مثبت و افکار منفی با تفکر انتقادی روابط چندگانه وجود داشت.

جدول 4: تحلیل رگرسیون چندگانه به روش گام به گام 
برای پیش بینی تفکر انتقادی بر اساس متغیرهای پیش بین

FR2اصلاح شده  RR2R2متغیرهای پیش بینمتغیر ملاک

changeBetaTP

تفکر انتقادی
افکار مثبت

0/400/160/1624/14
0/120/426/79*0/001

0/001*3/52-0/22-0/04افکار منفی

*P> 0,001

نتای��ج رگرس��یون گام به گام در جدول 4 ارائه ش��ده اس��ت. در این م��دل ادراک تعاملات اجتماعی 
در زمینه ه��ای اف��کار مثبت و افکار منفی و س��بک های ش��ناختی یادگی��ری در زمینه هایتجربه عینی، 
مش��اهده تأملی، مفهوم سازی انتزاعی و آزمایش��گری فعالبه عنوان متغیرهای پیش بین، و تفکر انتقادی 
ب��ه عنوان متغیر ملاک، وارد معادله رگرس��یون ش��دند. نتایج جدول 5 نش��ان داد ک��ه افکار مثبت )به 
صورت مثبت()t= 5/32 ،Beta=0/29( و افکار منفی )به صورت منفی( توانس��تند 16 درصد از واریانس 
تفک��ر انتقادی را پیش بینی کنن��د )P> 0/001 ،F =24/14، R2=0/16(. بنابراین در این نتایج قویترین 
پی��ش بینی کننده ه��ای تفک��ر انتقادی به ت��رتیب اف����کار مثبت )change=R20/12 (و افکار منفی 
)change =R20/04 ( بودند. به عبارت دیگر افکار مثبت به تنهایی قادر بود 16 درصد از واریانس متغیر 
تفکر انتقادی را به صورت مثبت و معنی داری پیش بینی کند. در حالی که افکار منفی توانست 4 درصد 

از واریانس تفکر انتقادی را به صورت معکوس تبیین کند )جدول 4(.

بحث و نتیجه گیری
هدف از پژوهش حاضر بررسی رابطه ادراک تعاملات اجتماعی و سبک های شناختی یادگیری با تفکر 
انتقادی در دانش آموزان دختر دبیرستانی شهر اهواز بود. نتایج همبستگی در پژوهش حاضر نشان داد 
که در زمینه ادراک تعاملات اجتماعی در زمینه افکار مثبت با تفکر انتقادی ارتباط مثبت و معنی داری 
داشت. این نتایج با یافته های پژوهش هایی نظیر توزنده )1392(، و بابا خانی و ممی پور )1382(، حاج 
حس��ینی و همکاران )2016(، نتلفد )2014(، اسپنسر )2014( و ناتلند )2012( که نشان دادند ادراک 

تعاملات اجتماعی پویا و مثبت با تفکر انتقادی همبسته است، همسو بود.
ادراک ف��رد از تعاملات اجتماعی در زمینه افکار مثبت، بر اس��اس توانمندی و مهارت اس��ت. فرد در 
اجتماع کمتر اضطراب دارد و به مهارت خود از نظر روابط اجتماعی و آن  چه در واقع وجود دارد معتقد 
اس��ت. فرد با نگرش مثبت در موقعیتهاي اجتماعی حضور پیدا می کند و معتقد اس��ت که عصبی شدن 
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ضرورتی ندارد و حتی اگر واکنش مورد انتظار را نداشته باشد خیلی ناراحت نمی شود )برکمن و گلاس1، 
2000(. تمرکز بر جنبه هاي مثبت تعاملات اجتماعی، تعامل های س��ازنده فرد افزایش می دهد. بنابراین 
ادراک تعاملات اجتماعی مثبت و س��ازنده می تواند باعث ش��کل گیری تفکر انتقادی سازنده و مثبت در 
بین دانش آموزان گردد. دانش آموزانی که ادراک تعاملات اجتماعی مثبتی دارند از جس��ارت بیش��تری 
برای بیان عقاید خود در ارتباط با دیدگاههای همسالان و دیگران برخوردارند و تفکر انتقادی خود را به 

طرز مؤثر و سازنده ای بیان می کنند.
یافت��ه پژوهش حاضر نش��ان داد که در زمینه ادراک تعام��لات اجتماعی در زمینه افکار منفی با تفکر 
انتقادی ارتباط معنی داری وجود ندارد. پژوهش ها به بررس��ی ارتباط ادراک تعاملات اجتماعی در زمینه 
اف��کار مثبت با تفکر انتق��ادی پرداخته اند و نتایج این پژوهش در پژوهش هایی  نظیر توزنده )1392(، و 
بابا خانی و ممی پور )1382(، حاج حس��ینی و همکاران )2016(، نتلفد )2014(، اسپنس��ر )2014( و 

ناتلند )2012( مورد بررسی قرار نگرفته است.
ف��رد در تعاملات اجتماعی با زمینه افکار منفی، در روابط اجتماعی خود، ادراک موفقیت و توانمندی 
ندارد و در موقعیتهاي اجتماعی، پرخاشگر است. حفظ افکار انتقادي در مورد تعامل با دیگران عصبانیت 
و ناکامی فرد را از تعاملات اجتماعی را تشدید می کند. فرد آن قدر به ناتوانی اجتماعی خود معتقد است 
که آن موقعیت موجب طرد او خواهد شد. تجربه های مکرر ناکامی  از رفتار و تفکر انتقادی سبب می شود 
تا توان بیان عقاید و تفکرات نقادانه خود را نداش��ته باش��ند یا تفکرات انتقادی خود را به طور مخرب و 
غیرس��ازنده بیان  کنند که خود باعث شکل گیری درگیری با همسالان یا دیگران می گردد و این به نوبه 
خود بدبینی بیش��تری را در ادراک تعاملات اجتماعی فراهم می آورد و از رش��د تفکر انتقادی س��ازنده 

جلوگیری می کند. 
نتایج پژوهش حاضر نشان داد که بین مقیاس تجربه عینی با تفکر انتقادی همبستگی معنی دار وجود 
ن��دارد. این نتیجه با یافته های پژوهش های حبیب پورس��ندانی و هم��کاران )1394(، نوحی و همکاران 

)1393(، آلکس و شاور )2014(، اندرو وهمکاران )2014( و محمود )2012( ناهمخوان است.
 تحقیقات پیش��ین اکثرا در جمعیت دانشجویی انجام ش��ده بودند و نمونه پژوهش حاضر، دانش آموزان 
هس��تند و ممکن اس��ت یکی از علتهای این ناهمخوانی نتایج، به این دلیل باش��د. ش��اید دلیل دیگر این 
ناهمسویی این باشد که در پژوهش های قبلی نقش ترکیبی زیر مقیاس سبک های شناختی-یادگیری در 
نظر گرفته شده است )ترکیب دو سطح تجربه عینی و مشاهده تأملی، تشکیل سبک واگرا را می دهد( و در 
پژوهش حاضر به دلیل تأ کید محققین بر رابطه تک تک سبک ها با تفکر انتقادی، این نتیجه حاصل شد. 

از یافته های دیگر پژوهش حاضر، ارتباط منفی و معنی دار بین مشاهده تأملی با تفکر انتقادی بود. این 
نتایج با نتایج یافته های بختیارنصرآبادی، موسوی و علی بخشی )1390( و امامی پور و شمس اسفندآبادی 
)1386( همس��و بود. در سبک مشاهده تأملي، فرد از حواس خود براي دریافت اطلاعات بهره مي گیرد، 
عملک���رد را ب�ر اس���اس معیاره���اي بیرون�ي ارزیاب��ي مي کنند و این گروه از افراد، در ذخیره س��ازي 
اطلاع�ات توانمن�د هس���تند. ای�ن اف�راد بر اس��اس ش��واهد عینی و افکار در دس��ترس خود به تفکر و 
اس��تدلال می پردازند؛ در نتیجه ارتباط منفی بین مش��اهده تأملی که از طریق حس به دس��ت می آید و 

تفکر انتقادی که مبتنی بر منطق و اندیشه است، نتیجه ای منطقی می باشد. 
نتای��ج پژوهش حاضر نش��ان داد که بین مقیاس مفهوم س��ازی انتزاعی با تفکر انتقادی همبس��تگی 
معنی دار وجود ندارد. این نتیجه با یافته های پژوهش های حبیب پورسندانی و همکاران )1394(، نوحی و 
1. Berkman & Glass
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همکاران )1393(، آلکس و شاور )2014(، اندرو وهمکاران )2014( و محمود )2012( ناهمخوان است.
در تبیی��ن این ناهمخوانی می توان گفت که دانش آموزان در مدارس، یادگیری های خود را بر اس��اس 
دریافت از کانال های حس��ی س��ازماندهی نمایند و کمتر به ترکیب اطلاعات حس��ی و منطقی دس��ت 
می زنند. بدري گرگري )1387( اذعان مي دارد، توانایي دانش آموزان در مهارتهاي عملکردي و فراین�دي 
در مقایسه با دانش آموزان سایر کشورها و حتی نسبت به زمان دانشجویی بسیار پایینتر است. شاید عدم 

آشنایی دانش آموزان با مهارتهای یادگیری سطوح بالا سبب چنین نتیجه گیری شده است.
از یافته های این پژوهش، عدم وجود همبس��تگی مثبت و معنی دار بین س��بک آزمایش��گری فعال با 
تفکر انتقادی بود. این نتیجه با یافته های پژوهش های حبیب پورس��ندانی و همکاران )1394(، نوحی و 
همکاران )1393(، آلکس و شاور )2014(، اندرو وهمکاران )2014( و محمود )2012( ناهمخوان است.

س��بک یادگیری آزمایش��گری فعال روش��ی اس��ت که در آن دانش آموز توانایی ریسک کردن و تأثیر 
عملی بر محیط را می آموزد. از طرف دیگر تفکر انتقادی مهارتی منطقي و مبتني بر پیامد اس��ت که با 
روش علمي به آزمایش و تجزیه و تحلیل تمامي اطلاعات در دسترس مي پردازد. شاید دلیل ناهمسویی 
این یافته این باش��د که این سبک به ندرت در کلاس های درس اجرا می شود. عدم یادگیری مهارتهایی 
مانند آزمایش گری و توانمندی برای ریس��ک پذیری و تأثیر گذاش��تن بر محیط اطراف سبب می شود تا 

دانش آموزان توانایی کافی برای تفکر انتقادی مبتنی بر تفکر و تجزیه و تحلیل را نداشته باشند. 
یافت��ه دیگر پژوهش حاضر به این مطلب اش��اره داش��ت ک��ه از بین متغیرهای م��ورد مطالعه در این 
پژوهش، فقط افکار مثبت و منفی با تفکر انتقادی رابطه چندگانه داش��تند. همچنین نتایج نش��ان داد 
ک��ه افکار مثبت و افکار منفی به ترتی��ب قویترین پیش بینی کننده های تفکر انتقادی بودند. در موقعیت 
اجتماعي، ضروری اس��ت تا افراد اندیشه هاي خود را با دیگران مبادله و چشم انداز دیگران را درک کنند 
)وین��دل و وارن1، 2011(. بنابرای��ن افرادی که در زمینه تعاملات اجتماعی دارای افکار مثبت هس��تند 
دارای تفک��ر انتقادی س��ازنده ای خواهند ب��ود و درگفتگوها و تعاملات خود با دیگ��ران دچار بدبینی و 
سوء برداش��ت نخواهند ش��د و در صورتی که دیدگاه های دیگران مورد تأیید آنان نباشد، سعی می کنند 
بدون توهین و حمله به ش��خصیت طرف مقابل، طرز تفکر و اندیش��ه نقادانه خود را به صورتی مقبول و 
اجتماع پس��ند مطرح کنند. در طرف مقابل داش��تن افکار منفی در تعاملات اجتماعی می تواند سر منشأ 
ش��کل گیری بدبینی و بی اعتمادی به دیگران شود و از رش��د و گسترش تفکر انتقادی مثبت جلوگیری 
کند و فرد را درگیر روابط بی حاصل و نتایجی مملو از بدبینی و مناقشه با دیگران می نماید. تفکر انتقادی 
هنگامی به مرحله ظهور می رس��د که فرد دیدگاهی خوش��بینانه نسیت به روابط اجتماعی داشته باشد. 
افکار منفی به روابط اجتماعی س��بب می ش��ود تا افراد این گونه فکر کنند که دیگران در پی صدمه زدن 
به آنان هس��تند؛ در نتیجه با کوچکترین کنش اجتماعی از س��وی دیگران به آنها حمله ور ش��ده و کل 

شخصیت طرف مباحثه خود را زیر سئوال می برند. 
در کل، پژوه��ش حاضر نش��ان داد که افکار مثبت در زمین��ه ادراک تعاملات اجتماعی ارتباط موثر و 
مثبت، و افکار منفی و مش��اهده تاملی ارتباط منفی، بر تفکر انتقادی دارند. بنابراین تقویت افکار مثبت 
در ادراک تعام��لات اجتماعی می تواند به رش��د تفکر انتقادی مثبت و س��ازنده در نوجوانان کمک کند. 
پژوهش حاضر با محدودیت هایی در زمینه تعمیم پذیری نتایج همراه بود، از جمله این  که: این پژوهش 
فقط بر روی دانش آموزان دختر انجام ش��ده اس��ت و قابل تعمیم به گروه دانش آموزان پس��ر نمی باشد. 
نتایج بدس��ت آمده حاصل از پرسش��نامه های خودگزارش دهی می باشد و ممکن است سوگیری هایی در 
1. Windle & Warren
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پاس��خگویی وجود داشته باشد. از محدودیت دیگر پژوهش حاضر، عدم بررسی رابطه ترکیب سبک های 
شناختی یادگیری با تفکر انتقادی بود.
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