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Abstract 

Introduction: One of the necessary skills in a world that is constantly 

changing is the ability to think, especially critical thinking. The aim of the 

current research was to investigate and present the significant approaches in the 

teaching area based on the development of critical thinking and to design a 

teaching model based on the development of critical thinking in high schools. 

Research methodology: In this qualitative research, qualitative content 

analysis method of inductive categorization system was used. The research field 

(statistical population) included available written and digital resources related to 

critical thinking, and sampling was done in a purposeful method, and the data 

collection tool was note-taking from all available written and digital sources. 

Data analysis was done through thematic coding in three stages of open coding 

(477 codes), axial coding (80 codes) and selective coding (20 codes). Then the 

codes were categorized and the final components were extracted.  

Findings: The most important approaches in teaching based on the 

development of critical thinking include problem solving, group discussion, 

using the questioning technique, students being active, oral presentation and 

continuous assessment of students. The proposed teaching model includes three 

sections: before the interaction, during the interaction and after the interaction.  

Conclusion: Determining the proposed approaches in teaching critical 

thinking and designing a teaching model based on the development of critical 

thinking and teachers' familiarity with them can become the basis for their use 

in high schools and increase students' critical thinking skills. 
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 چکیده

 به اندیشیدن  توانمندی است، تحول و تغییر حال در پیوسته که جهانی در لازم مهارتهای از یکی :مقدمه و هدف

 توسعه بر مبتنی تدریس در مطرح های رویکرد ارائه و بررسی حاضر پژوهش هدف. است انتقادی اندیشیدن خصوص
  .بود متوسطه دوره در انتقادی تفکر توسعه بر مبتنی تدریس الگوی طراحی و انتقادی تفکر

 استفاده استقرایی بندی مقوله نظام کیفی محتوای تحلیل روش از  کیفی پژوهش در این :پژوهش یروش شناس

 هدفمند صورت به گیری نمونه و انتقادی تفکر با مرتبط دسترس در دیجیتال و مکتوب منابع کلیه پژوهش حوزه. شد
 اطلاعات تحلیل و تجزیه. بود دسترس در دیجیتال و مکتوب منابع کلیه از برداری فیش اطلاعات آوری جمع ابزار و
 گذاری کد و( کد 80) محوری گزاری ،کد( کد 477)  باز گذاری کد مرحله سه طی که موضوعی گذاری کد طریق از

 گردید استخراج نهاییمولفه های  و بندی دسته یها کد سپس. گرفت صورت(  کد 20) گزینشی

 گروهی، بحث مساله، حل از عبارتند انتقادی تفکر توسعه بر مبتنی تدریس در مطرح رویکردهای مهمترین :هایافته

 تدریس الگوی. آموزان دانش مداوم سنجش و شفاهی ارائه آموزان، دانش بودن فعال پرسشگری، فن از استفاده
  .است تعامل از بعد و تعامل ضمن تعامل، از قبل بخش سه شامل پیشنهادی
 توسعه بر مبتنی تدریس الگوی طراحی و انتقادی تفکر تدریس در مطرح رویکردهای تعیین گیری:نتیجهبحث و 

 انتقادی تفکر مهارت افزایش و مدارس در آنها استفاده ساز زمینه تواند می آنها با معلمان آشنایی و انتقادی تفکر
 .شود آموزان دانش

. 
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  مهدمق
نیروی تفکر و آگاهی از رفتار را به انسان عطا اندیشیدن و تفکر یکی از ضروریت های زندگی انسان است و به همین دلیل است که خداوند 

کرده استتت. هر فردی برای اینکه بتواند در حل مستتائل، تصتتمی  گیری در موقعیت های حاد و ارتبا  مودر با دیگران موفق باشتتد نیازمند 
نگاهی نقادانه داشته باشند و به جای مهارت های تفکر انتقادی است. تفکر انتقادی به افراد کمک می کند که درباره مسائل مربو  به جامعه 

های مهمی در زندگی بگیرد، به تجزیه و تقلید بی چون و چرا به بررستتی و حل مستتائل پیرامون خود بپردازند. برای اینکه فرد بتواند تصتتمی 
ست.تلاش جهت افزایش مهارتهای تفکر انتقادی شرایط زندگی خود نیازمند ا سبت به  ضاوت ن مورد توجه تمامی جوامع  تحلیل، ارزیابی و ق

فلاسفه ای چون ارسطو، افلاطون و سقرا  به طور کلی تفکر انتقادی را به  می باشد و پدیده جدیدی نیست و به زمان افلاطون بر می گردد.
قادی در تفکر انت ( McConnell, 2008 ) منزله توانای پرستتش کردن، آزمودن و فکر کردن روی ایده ها و ارزش ها قلمداد می کردند.

ستقبال بیشتری قرار گرفته است . اندوختن توشه علمی یا فنی در سال های اول عمر به نحوی که همه عمر به  جامعه مدرن امروزی مورد ا
کار آید، مفهومی قدیمی و کهنه شده است. هسته سنتی تعلی  و تربیت در حال فرو ریختن است. از نظام تعلی  و تربیت باید چیزهای دیگری 

اهی . آموختن برای زیستتتن، آموختن برای آموختن، آموختن برای اندیشتتیدن آزادانه و با روحی انتقادی و آموختن برای دوستتت داشتتتن بخو
توجه به نظام آموزش و پرورش و برنامه درستتی به عنوان یکی از حلقه های استتاستتی نظام کلان تربیتی و جهان و انستتانی عمل کردن. 
به ویژه تفکر انتقادی نقطه قوتی استتتت که می تواند آموزش و پرورش بالنده را به همراه داشتتتته باشتتتد. آموزشتتتی به مهارتهای تفکر 

(Atabaki, 2015 )  
ماهیت تعلی  و تربیت با توجه به مفهوم صتتحیآ آن، هدایت جنبه های مختلف فرد، رشتتد قوه قضتتاوت صتتحیآ، تجدید نظر در 

کودکی، دوره قبل از دبستان، ابتدایی و متوسطه می باشد. وظیفه مدرسه و معل  با توجه به این تجربیات در دوره های مختلف رشد در دوره 
رسالت و هدف اصلی تعلی  و  Shariatmadari, 2010)). تعریف نمی تواند انتقال معلومات از طریق سخرانی و یا به وسیله کتاب باشد

کنند و به ماحصتتتل تفکر دیگران اکتفا نکنند. یعنی پرورش افرادی که مایل به تربیت آموزش و بار آوردن افرادی استتتت که بتوانند تفکر 
به نظر متخصصان یکی از راههای اصلی  )  Kadivar, 2015)تحقیق و بررسی هستند نه کسانی که صرفا پذیرای آنچه گفته می شود. 

نوع تفکر می پردازد که به استتتفاده از آن گرایش داشتتته دستتتیابی به این هدف، مجهز کردن افراد به مهارت تفکر استتت. زمانی فرد به این 
تعجب نکنید "سوره عنکبوت آمده است  43در قرآن نیز آیات زیادی در این رابطه وجود دارد. برای مثال در آیه  ( Facione, 2010)باشد.

شره ای از قبیل عنکبوت مثال می زنی  و جز عالمان و دانایان آن را نمی یاب سانهای "نداز اینکه به ح . در این آیه خداوند مثالهای را برای ان
  متفکر و آگاه می زند. همچنین در حدیث نبوی یک دم اندیشه از هفتاد سال عبادت بهتر است. بنابرین با توجه به اهمیت تفکر در نظام تعلی

قادی در مواجه با پیچیدگی های اجتماعی و و تربیت و باورهای دینی و فرهنگی و همچنین لزوم تجهیز یادگیرندگان به مهارت تفکر انت
علمی در جهان امروز، ایجاد تحول در تعلی  و تربیت و روش های آموزشتتتی و نگرشتتتهای مخاطبان و دستتتت اندر کاران تعلی  و تربیت 

شمار می رو سبترین و مهمترین اقدامات به  سبت به تفکر و اهمیت آن از منا صوص معلمان، بر مبنای توجه جدی تر ن شتراک بخ د. وجه ا
عمده رویکرد های موجود در تعلی  و تربیت این است که دمره نهایی تعلی  و تربیت تفکر است. اما صداهای از گذشته تا حال وجود دارد که 

در سالهای اخیر بسیاری متخصصان علوم تربییتی در  (  Heidegger, 2010)های آموزشی در خطر است. در نظام "اندیشه"می گویند 
شاگردان همیشه مساله ای پیچیده مو شاگردان در امر تفکر انتقادی ابراز نگرانی کرده اند. رشد و پرورش مهارتهای فکری  رد نارسایی توان 

 بوده استتتت اما امروزه حالت بحرانی به خود گرفته استتتت، چون برونداد اطلاعات ما از قدرت تفکر انتقادی ما درباره آن اطلاعات فراتر رفته
الزام تربیتی برای تبدیل فراگیران به متفکران، خوانندگان و نویستتندگانی نقاد برای هزاره جدید، ضتترورت  ( Mayring, 2010) استتت.

سهیل امر  سازد. به عبارت دیگر آموزش تفکر انتقادی منجر به ت شی را مطرح می  سات آموز س گفتمان جامع مبتنی بر تفکر انتقادی در مو
متعددی که احتمالا در زندگی شتتخصتتی، شتتغلی و زندگی شتتهروندی در پیش رو خواهند داشتتت می گردد.  مواجهه فراگیران با چالشتتهای

(Noshadi, 2013 )  ،بنابراین آموزش و پرورش موفق آموزش و پرورشتی استت که بتواند فراگیرانی را تربیت کند که توانای اندیشتیدن
 ( Ahgaei, 2011 ). ها از تفسیر و قضاوت مستدل را داشته باشند تفکیک واقعیت

با توجه به اینکه یکی از بزرگترین سرمایه های کشور، دانش آموزان و یا به عبارتی نسل جوان کشور است پرورش آنها به نحوی 
ست. بنابراین وظیفه معلمان در کلاسهای درس  شند، وظیفه اصلی آموزش و پرورش ا که قادر به تحلیل مسائل از چش  اندازهای محتلف با

به ذهن دانش آموزان نیستتت. ایجاد تفکر انتقادی در دانش آموزان باید یکی از مهمترین اهداف هر معلمی در انتقال صتترف محتوای کتاب 
سازندگی  ست که بی نیاز از  شود و هیچ جامعه ای نی شور  سازندگی ک سازنده می تواند باعث  شد چرا که تفکر انتقادی و نقد  کلاس درس با

شتر معلمین در مقطع سفانه بی شد. اما متا شگاه هستند و از آنجایی که آزمون  با سطه به دنبال آماده کردن دانش آموزان برای ورود به دان متو
ورودی دانشتتگاه بیشتتتر مبتنی بر اطلاعات دانش آموزان و قدرت حافظه آنهاستتت هر معلمی ستتعی دارد حج  اطلاعات دانش آموزان را در 
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ستن شته تدریس خود بالا ببرد. چنین معلمانی علاقمند ه شتری را به ر شد تا بتوانند حج  اطلاعات بی سکوت برقرار با د که در کلاس آنها 
حافظه دانش آموزان انتقال دهند. اما افزایش اطلاعات و حافظه پروری به تنهایی نمی تواند به افراد در حل مستتتائل پیچیده ای که در قرن 

جامعه، نیاز مبرم به توستتعه تفکر انتقادی افراد و فقدان یک طراحی  با توجه به شتترایط فعلی حاضتتر با آن مواجه هستتتند کمک چندانی کند.
نظری رویکردهای مطرح در آموزش تفکر انتقادی در  دابعا تدریس مناسب جهت توسعه تفکر انتقادی این پژوهش بدنبال آن بود تا با بررسی

سعه تفکر انتقاد سطه مبتنی بر تو شنهادی برای تدریس در دوره متو شینه های مرتبط با پژوهشدر بیان  ی ارائه دهد.نهایت طرح پی می  پی
 توان به موارد ذیل اشاره کرد.

ست. پژوهش به  (Altun,2023التون) سط معلمان انجام داده ا سی معنای تفکر انتقادی و آموزش آن تو شی با هدف برر پژوه
شان می دهد که معلمان تفکر انتقادی را به عنوان مهارت  ست. یافته های پژوهش ن صورت گرفته ا سناد  صورت کیفی  و به روش تحلیل ا

 مبناییدر ساختار های آموزشی خود بکار می برند
ساله در تعاملات و تفکر انتقادی انجام  (Kartika,2022) کارتیکا شی با عنوان اجرا و تادیرمدل یادگیری مبتنی بر حل م پژوه

داده استت. پژوهش به روش نیمه تجربی انجام گرفته استت. نتایپ پژوهش نشتان می دهد استتفاده از این مدل بر تعاملات و تفکر انتقادی 
 ر انتقادی افراد را افزایش دهد.تادیر دارد و می تواند قدرت تعامل و تفک

های تفکر های مثنوی معنوی بر رشد مهارتبا هدف شناسایی میزان ادربخشی استفاده از داستانپژوهشی (Azrei,2022رعی)زا
شان نتایپ ن. آزمایشی و طرح پیش آزمون ت پس آزمون با گروه آزمایش استروش پژوهش از نوع شبهانجام داده است.  آموزانانتقادی دانش

ستان شد تفکر انتقادی و مؤلفهداد که آموزش دا ستبا های مثنوی معنوی در ر سیر و ارزیابی ،  های آن )ا ستنتاج ، تف ضات، ا سایی مفرو شنا
 مؤدر بود.

شی (Bahrami,2022بهرامی )  شیپژوه سایی میزان ادربخ شنا سئله به روش تریز در ارتقای  با هدف  آموزش خلاقانۀ حل م

سطهمهارت سئله با تاکید بر نقش وا سه به تعلق احساس و انتقادی تفکر ایهای حل م ست. مدر شی با طرح پژوهش نیمه آزم انجام داده ا ای
سترس در گیرینمونه روش به آموزدانش  30پس آزمون و گروه گواه به همراه دورۀ پیگیری بود که در آن -پیش آزمون   و شدند انتخاب د

صادفی کاملا صورت به شی و گواه گروه در ت شته آزمای صیلی شدند گما .نتایپ پژوهش بیانگر اهمیت و تادیر آموزش تریز در یک محیط تح

 به تعلق احساس و انتقادی تفکر  مسئله،های حلهای آن زمینه را برای ارتقای مهارتکند با استفاده از روشبه آموزگاران کمک میبوده که 
 .سازند فراه  آموزاندانش مدرسۀ

پژوهشی با عنوان توسعه تفکر انتقادی دانشآموزان از طریق یادگیری نقشه مفهومی  (Barta & Fodor, 2022بارتا و فودر )
سنتی به روش  شهای  سبت به رو شه مفهومی ن ستفاده از روش یادگیری از طریق نق شان داد ا فراتحلیل  انجام دادند . یافته های پژوهش ن

 تاییر گذاری بیشتری در توسعه تفکر انتقادی دانش آموزان دارد 

حاضتتر از نوع  مقالهانجام داده استتت.  تفکر انتقادی در دانش آموزان بررستتی با هدفپژوهشتتی  (Zargoosh,2021زرگوش )
نتیجه این مقاله نشتتان می دهد که تفکر استتت.  آمده در تحریر رشتتته به اندیشتتمندان نظرات به توجه با که استتت ای کتابخانه –مروری 

صحیآ به منظور  ضاوتی  شواهد موجود ،فرد را به ق ساله و با توجه به اطلاعات و  ست تا با درک م ست که بر آن ا ستدلی ا انتقادی، تفکر م
ستگی دارد به جوی که معلمان در  شتر در زمینه آموزش تفکر انتقادی ب سازد .موفقیت بی سخ،رهنمون  صمی  گیری درباره انتخاب بهترین پا ت

 کلاس درس خود ایجاد می کنند

در پژوهشتتتی اقدام به طراحی الگوی آموزش تفکر انتقادی بر مهارت های تفکر انتقادی دانش  ( Sajedi, 2021)ستتتاجدی 
ابتدایی کردند . یافته های کیفی پژوهش نشتتان داد این الگو شتتامل هفت بعد تحلیل و ارزیابی ، روحیه نقد، خلاقیت،مهارت  آموزان شتتشتت 

های زندگی،تفکر انتقادی ، عزت نفس و یادگیری بود. در بخش کمی پژوهش یافته ها نشتتتان داد این الگو می تواند باعث افزایش مهارت 
 .ش  ابتدایی شودتفکر انتقادی دانش آموزان ش

در پژوهشی تحت عنوان طراحی الگوی تفکر انتقادی بر اساس نظریه ساختن گرایی ویگوتسکی و تادیر آن بر  ( 2022) عصومیم
که تفکر انتقادی دانش آموزان اقدام به شناسایی مولفه های تفکر انتقادی و طراحی این الگو کردند. یافته های این پژوهش حاکی از این بود 

 ی تفکر انتقادی مبتنی بر نظریه ساختن گرایی ویگوتسکی می تواند باعث توسعه تفکر انتقادی دانش آموزان گردد.الگو
Boonjeam et al, 2017))  .پژوهشتتی با عنوان برنامه توستتعه تفکر انتقادی معلمان مدارس ابتدایی در تایلند انجام دادند

انتقادی باید شامل قوانین،اهداف، محتوا و فعالیتهای مبتنی بر توسعه تفکر انتقادی باشدو  یافته های پژوهش نشان داد که برنامه توسعه تفکر

 مهمترین این فعالیتها عبارتند از آمادی برای خواندن، آموزش مهارتها، یکپارچگی و تمرین مستمر می باشد

https://www.noormags.ir/view/fa/articlepage/1807453/%D8%A7%D8%AB%D8%B1%D8%A8%D8%AE%D8%B4%DB%8C-%D8%A7%D9%85%D9%88%D8%B2%D8%B4-%D8%AE%D9%84%D8%A7%D9%82%D8%A7%D9%86%D9%87-%D8%AD%D9%84-%D9%85%D8%B3%DB%8C%D9%84%D9%87-%D8%A8%D9%87-%D8%B1%D9%88%D8%B4-%D8%AA%D8%B1%DB%8C%D8%B2-%D8%AF%D8%B1-%D8%A7%D8%B1%D8%AA%D9%82%D8%A7%DB%8C-%D9%85%D9%87%D8%A7%D8%B1%D8%AA-%D9%87%D8%A7%DB%8C-%D8%AD%D9%84-%D9%85%D8%B3%DB%8C%D9%84%D9%87-%D8%A8%D8%A7-%D8%AA%D8%A7%DA%A9%DB%8C%D8%AF-%D8%A8%D8%B1-%D9%86%D9%82%D8%B4-%D9%88%D8%A7%D8%B3%D8%B7%D9%87-%D8%A7%DB%8C-%D8%AA%D9%81%DA%A9%D8%B1-%D8%A7%D9%86%D8%AA%D9%82%D8%A7%D8%AF%DB%8C-%D9%88-%D8%A7%D8%AD%D8%B3%D8%A7%D8%B3-%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%82-%D8%A8%D9%87-%D9%85%D8%AF%D8%B1%D8%B3%D9%87?q=%D8%AA%D9%81%DA%A9%D8%B1%20%D8%A7%D9%86%D8%AA%D9%82%D8%A7%D8%AF%DB%8C&score=24.0&rownumber=6
https://www.noormags.ir/view/fa/articlepage/1807453/%D8%A7%D8%AB%D8%B1%D8%A8%D8%AE%D8%B4%DB%8C-%D8%A7%D9%85%D9%88%D8%B2%D8%B4-%D8%AE%D9%84%D8%A7%D9%82%D8%A7%D9%86%D9%87-%D8%AD%D9%84-%D9%85%D8%B3%DB%8C%D9%84%D9%87-%D8%A8%D9%87-%D8%B1%D9%88%D8%B4-%D8%AA%D8%B1%DB%8C%D8%B2-%D8%AF%D8%B1-%D8%A7%D8%B1%D8%AA%D9%82%D8%A7%DB%8C-%D9%85%D9%87%D8%A7%D8%B1%D8%AA-%D9%87%D8%A7%DB%8C-%D8%AD%D9%84-%D9%85%D8%B3%DB%8C%D9%84%D9%87-%D8%A8%D8%A7-%D8%AA%D8%A7%DA%A9%DB%8C%D8%AF-%D8%A8%D8%B1-%D9%86%D9%82%D8%B4-%D9%88%D8%A7%D8%B3%D8%B7%D9%87-%D8%A7%DB%8C-%D8%AA%D9%81%DA%A9%D8%B1-%D8%A7%D9%86%D8%AA%D9%82%D8%A7%D8%AF%DB%8C-%D9%88-%D8%A7%D8%AD%D8%B3%D8%A7%D8%B3-%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%82-%D8%A8%D9%87-%D9%85%D8%AF%D8%B1%D8%B3%D9%87?q=%D8%AA%D9%81%DA%A9%D8%B1%20%D8%A7%D9%86%D8%AA%D9%82%D8%A7%D8%AF%DB%8C&score=24.0&rownumber=6
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Paul & Elder, 2016)) قادی انجام داده استتت. در این پژوهشتتی با عنوان بررستتی رویکردهای آموزشتتی توستتعه تفکر انت

پژوهش دو رویکردی که به منظور توسعه مهارتهای تفکر انتقادی برای تدریس به فارغ التحصیلان رشته مدیریت جهت هدایت و رهبری از 

ن نحوه تجزیه پروژه فردی که در آن مدیرا -1طریق اخلاق در سازمان طراحی شده پیشنهاد گردیده است. رویکردهای پیشنهادی عبارتند از 

صی را را تجربه می کنند  شخ سپس هر  -2و تحلیل  پروژه گروهی که در آن مدیران درباره مدیریت بحران با یکدیگر همکاری می کنند و 

 فردی باید تجزیه و تحلیل های فردی خود را به اعضای گروه ارائه دهد. 

Vojdani, 2015))  سیدر پژوهشی به سه برر  دیدگاه :آنها تربیتی های ودلالت انتقادی تفکر در رایپ دیدگاه سه ای مقای

ست.  برتراند و پل، رابرت انیس ریچارد سل پرداخته ا شانگر تحقیق نتایپرا سل و دیدگاه پل، انیس میان ها تفاوت برخی وجود ن  درمورد را
تفکر  مورد در منسج  و اختصاصی طور به انیس و پل. دارد دیگر دیدگاه دو با بیشتری هایتفاوت راسل ویژه دیدگاه به. است انتقادی تفکر

 کرده مطرح درسی و های آموزشی برنامه با انتقادی تفکر تلفیق چگونگی و عملیاتی نمودن برای دقیقی های برنامه که اند نوشته انتقادی
شتری آنها دیدگاه و اند شتر که بحث حالی دارد؛ در شناختی روان دیدگاه سوی به تمایل بی سل، بی سفی صبغه را تفکر  و دارد نظری و فل

 نظر اتفاق زمینه در این متفکر ها، هرسه تفاوت این رغ  به اما. کند می توجیه تبیین و تربیت از گرایانه انسان مفهومی قالب در را انتقادی
شش قرار تحت را باید هر دو حیطه باور و عمل متربیان انتقادی تفکر پرورش که دارند عملی  های موقعیت آموزش، در بر علاوه و دهد پو
 شود.  تمرین

(karami,2015)  سبک در آن نقش و متوسطه معلمان مقطع در انتقادی تفکر به گرایش میزان بررسیدر پژوهش خود به 

شتند غیرفعال تدریس سبک از بیش فعال تدریس سبک معلمان به که داد نشان پژوهش های یافتهآنان  تدریس  مجموع در و گرایش دا
 تدریس سبک با تنها معلمان تفکر انتقادی به فعال، گرایش غیر و فعال تدریس سبک دو و بین بود مطلوب معلمان انتقادی تفکر سطآ
 داشت.  وجود و معناداری مثبت رابطه فعال

Kettler, 2014) )  ست. در این سی مهارتهای تفکر انتقادی در دانش آموزان دوره ابتدایی انجام داده ا شی با عنوان برر پژوه

پژوهش دوگروه از دانش آموزان که یکی از آنها با برنامه آموزش و پرورش استتتتعداد و دیگری با برنامه آموزش عادی آموزش دیده بودند با 

ست که تفاوت معنا داری بین این دو گروه در مهارتهای تفکر انتقادی وجود ندارد. کتلر پیشنهاد می یکدیگر مقایسه شدند. یافته نشان داده ا

 دهد که به منظور پرورش تفکر انتقادی باید بدنبال برنامه های ویژه ای باشی . 

Jager`, 2013))  ود را طی مدت سته آیا می توان مهارتهای تفکر انتقادی دانش آموزان جدید الور"در پژوهشتی تحت عنوان

ست. این پژوهش از نوع نیمه تجربی بوده و با پیش آزمون  "ماه افزایش داد؟ شیوه های آموزش و ارزیابی تفکر انتقادی پرداخته ا سی  به برر

سعه و پس آزمون انجام شده است. نتایپ این پژوهش حاکی از آن است که دانشجویانی تحت آموزش قرار گرفته اند پیشرفت بیشتری در تو

 تفکر انتقادی نسبت به آنهایی که آموزش ندیدهاند داشته اند. 

Hove, 2011) )  پژوهشی تحت عنوان توسعه مهارت های تفکر انتقادی در کلاسهای درس دبیرستان انجام داده است. هدف

ست که  شان داده ا ست. نتایپ تحقیق ن سی تأدیر آموزش راهبردهای تفکر انتقادی بر مهارت های تفکر دانش آموزان بوده ا این پژوهش برر

 ر انتقادی بوده اند بهتر از دانش آموزانی است که آموزش ندیده اند. عملکرد دانش آموزانی که تحت آموزش راهبردهای تفک

(Alipoor, 2010 )  .ست سطه انجام داده ا سی دوره متو سی کمی و کیفی موانع تفکر انتقادی در برنامه در تحقیقی جهت برر

ست. نتایپ تحقیقات گرایش مورد نظر در پژوهش کیفی نظریه زمینه ای گروند تئوری و روش پژژوهش کمی روش تحقیق پ شی بوده ا یمای

ست که عبارتند از ک  توجهی به مهارت تجزیه و تحلیل،  سطه با موانعی روبرو ا ست که پرورش تفکر انتقادی در دوره متو کمی بیانگر آن ا

نه ای حول محور مهارت ترکیب، ارزشتتیابی، قضتتاوت و جمع بندی. نتایپ پژوهش کیفی حاکی از این استتت که با توجه به اینکه نظریه زمی

مقولات شرایطی، فرایندی و پیامدی شکل می گیرد، مقولات شرایطی شامل سیاست ها و رسالت های نظام آموزشی و شرایط اجتماعی و 

فرهنگی جامعه و مقولات فرایندی شتتامل معل ، محتوا، اهداف و روش تدریس و مقولات پیامدی شتتامل تربیت شتتهروندی خوب و تربیت 

 ین و در نهایت تئوری زمینه ای ارائه شده است.متخصص خوب تعی

Sezer, 2008))  دو رویکرد متفاوت را در تدریس ریاضیات با ه  مقایسه کرده است. اگر چه او به هر دو کلاس خود محتوای
ست. نتایپ این ساله بوده ا ست اما تدریس در کلاس آزمایش او با تأکید بر رویکردهای حل م سانی را تدریس کرده ا شان داده  یک مطالعه ن

شتر از معلمین  ضیات و مهارتهای تفکر انتقادی را به طور معناداری بی سته اند اعتماد به نفس در ریا ست که معلمین در کلاس آزمایش توان ا
 در کلاس کنترل توسعه دهند. 
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(Eslami, 2007) ی ادر آن بر تفکرانتقادی و پژوهشی جهت ارائه الگویی برای طراحی و اجرای برنامه خواندن انتقادی و بررس
نوشتن تحلیلی انجام داده است. این پژوهش از نوع شبه آزمایشی با پیش آزمون و پس آزمون بوده است. نتایپ تحقیق نشان داده است که 

ر گروه آزمایش برنامه خواندن انتقادی، تفکر انتقادی را به عنوان یک مهارت کلی و مهارت استتتتنبا  و تحلیل را به عنوان خرده مهارت د
نسبت به گروه گواه به طور معنی داری تقویت کرده است. اما بین مهارت ارزشیابی در گروه آزمایش و گروه گواه تفاوت معنی داری مشاهده 

سازماندهی مطا شتن تحلیلی به عنوان یک مهارت کلی و خرده مهارتهای بیان ایده، حمایت از ایده و  ست. تأدیر برنامه روی نو شده ا لب در ن
ست. به طور کلی نتایپ  سب تفاوت در دو گروه معنی دار نبوده ا ست. در مهارت های کاربرد لغات و جملات و تنا گروه آزمایش معنادار بوده ا

 تحقیق نشان داده است که خواندن انتقادی، روش مناسبی برای آموزش تفکر انتقادی و نوشتن تحلیلی است.
 هش حاضر به منظور پاسخگویی به این سوال ها انجام گرفته است .پژو ه بیان شدبا توجه به آنچ    
 

 رویکردهای مطرح تدریس مبتنی بر توسعه تفکر انتقادی کدامند؟ -1

 الگوی مناسب تدریس مبتنی بر توسعه تفکر انتقادی در دوره متوسطه چگونه است ؟ -2

 

 پژوهش یروش شناس
در این پژوهش از روش پژوهش کیفی استفاده شده است. به منظور بررسی رویکرد های مطرح در ارتبا  با تدریس تفکر انتقادی و 
شی برای تحلیل داده های  ست. تحلیل محتوا رو شده ا ستفاده  ستقرایی ا سته بندی آنها از روش تحلیل محتوای کیفی نظام مقوله بندی ا د

ت رسانه ای تا داده های مصاحبه ای کاربرد دارد. یکی از نکات برجسته این روش استفاده از مقوله هایی است فنی است و در مورد محصولا
 که غالبا از الگو های نظری اخذ شده است و روی داده ها اعمال می شود. قلب تحلیل نظام مقوله بندی آن است. 

که از پیشینه نظری و پرسش تحقیق به دست می آید و در این  ایده اصلی در این روش، فرمول بندی معیار های تعریف شده است
زمینه جنبه های متنی موارد مورد بررستتی محاستتبه می شتتوند. علاوه بر معیار ها، موارد مورد بررستتی مورد توجه قرار می گیرند و مقولات 

رها و بارها اصلاح و از تعداد آنها کاسته می شود تا مرحله به مرحله و به طور آزمایشی استخراج می شوند. در این حلقه بازگشتی، مقولات با
 ( Mayring, 2010)تنها مقولات اصلی باقی بمانند و بتوان پایایی آنها را بررسی کرد. 
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 (Mayring, 2010)کاربرد نظام مقوله ای استقرایی  تحلیل : مدل مراحل1 مودارن

 
مطرح در ارتبا  با تدریس تفکر حوزه پژوهش کلیه منابع مکتوب و دیجیتال در دستتتترس مرتبط با تفکر انتقادی و رویکردهای 

ست  انتقادی ست. نمونه گیری هدفمند برای . بوده ا شرکت کنندگان در این پژوهش به روش نمونه گیری هدفمند متجانس بوده ا انتخاب 
ار می رود که در آن مواردی که از لحاظ هدفهای تحقیق کیفی اطلاعات غنی در بر دارند، انتخاب می توصتتتیف نوعی از نمونه گیری به ک

شباع )موردی که پس از آن اطلاعات جدیدی به دست نمی آید ( به  شوند. شیوه ایدآل در این نمونه گیری این است که تا رسیدن به مورد ا
ست تا از این طریق که نمونه معرف آن می انتخاب ادامه دهی . در نمونه گیری هدفمند متجا شابه ا نس، هدف انتخاب یک نمونه از موارد م

 ((Gall et al, 2015باشد، به صورت عمیق مورد تحقیق قرار می گیرد .
در ستتتطآ تحلیل محتوای کیفی به منظور پی بردن به معانی و پیام های نهفته در متون مربو  به تفکر انتقادی و تحلیل محتوای 
 آنها از منابع مکتوب و دیجیتال در دسترس استفاده شده است. ابزار گردآوری داده ها در این پژوهش عبارت بودند از فیش برداری از کتب و
منابع مرتبط . منابع مکتوب و دیجیتال در دستتتترس مرتبط با تفکر انتقادی مطالعه و فیش برداری می شتتتد و در جداول مربوطه دبت و کد 

 از روش کد گذاری بود که طی سه مرحله انجام گرفته است:   با استفاده به صورت کیفی تجزیه و تحلیل داده ها ردید.گذاری می گ
کدگذاری باز این است که داده ها و پدیده ها را در قالب مفاهی  درآورد. به این منظور ابتدا داده کد گذاری باز: هدف از  -1

ت ها )کلمات منفرد یا مجموعه ای کوچک از چند کلمه( بر استتاس واحدهای معنایی دستتته می شتتوند. عبار«( تقطیع)»ها از ه  مجزا 
)کدها( به آن ها ضتتمیمه شتتوند. در این پژوهش ابتدا مطالب مکتوب و دیجیتال در دستتترس « مفاهی »بندی می شتتوند تا تعلیقات و 

دید و در جدول قرارگرفت و بعد از آن مفاهی  جزیی مطالعه گردید و ستتپس پارگرافهای مه  مرتبط با ستتؤالات تحقیق استتتخراج گر
 بیرون کشیده شده و کدگذاری گردید. در قدم بعدی این کدها بر اساس پدیده های کشف شده در داده ها دسته بندی گردید. 

                              
                     

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 بررسی پایایی

 بررسی نتایج پایایی

ارائه تعریفی از مقوله ) ملاک های انتخاب( و جدا سازی 
 سطوح انتزاعی از مقولات استقرایی

فرمول بندی مرحله به مرحله مقولات از موارد مورد بررسی با 
 در نظر گرفتن تعریف مقولات و سطح انتزاع

 انجام کارهای اصلی بر روی متن

درصد از موارد مورد  50تا  10بررسی مقوله ها در بین 
 بررسی

 انجام کارهای اصلی بر روی متن

لیل محتوای کمی  )مثل فراوانی تفسیر نتایج ، تبیین مراحل تح
 ( در صورت نیاز

 پرسش تحقیق
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ای کد گذاری محوری: در این مرحله مقوله های بدست آمده از کدگذاری باز پالایش و تفکیک شدند؛ از میان مقوله ه -2
شدند و  سایر مقولات در مراحل بعدی بکار می آیند انتخاب  به وجود آمده در مرحله ی کدگذاری باز آنهایی که به نظر می آمد بیش از 
مفاهی  مشترک در یک دسته قرار گرفتند.   در اصل کدگذاری محوری فرایند مرتبط کردن مقوله های اصلی تر را شامل می شود. این 

یچیده تفکر استقرایی و قیاسی است که طی چند مرحله انجام می گیرد. این فرایند نیز مانند کدگذاری باز از طریق عمل شامل فرایند پ
شود تا  ست و تلاش می  ستفاده از این روش ها متمرکزتر ا شود. البته در کدگذاری محوری ا سش انجام می  سه و طرح پر انجام مقای

 ( (Aveh, 2016کشف شوند. مقولات بر اساس الگوی پارادایمی ایجاد و 

کد گذاری گزینشی: در این مرحله کدگذاری محوری در سطحی انتزاعی تر ادامه پیدا کرد و به هر دسته یک برچسب   -3
 زده شد

در این پژوهش برای تعیین باور پذیری یافته ها در ستتتطآ تحلیل محتوا پس از تجزیه و تحلیل مبانی نظری به روش کد گذاری 
بدست آمده در اختیار متخصصین حوزه تعلی  و تربیت که در این زمینه پژوهش های انجام داده بودند قرار داده شد و پس از موضوعی، نتایپ 

در خصتتتوص اطمینان پذیری )پایایی ( تحقیق کیفی، محققان این اخذ نظرات آنها اقدامات اصتتتلاحی انجام و تجدید نظرهای به عمل آمد. 
شتر به مباحثی چون قا صحت آنها و همچنین دقت در جهت به کارگیری روش اجرای حوزه بی شده و  بل اعتماد بودن داده های جمع آوری 

ن تحقیق دارند. بدین ترتیب، معیار اطمینان پذیری در قابلیت کنترل، قابلیت اعتماد به داده ها و روش اجرای تحقیق و با توجه به خاص بود
 ( (Aveh, 2016جدد می شود. هر یک از روش های تحقیق کیفی فرمول بندی م

شود و پاراگرافهای  اطمینان پذیریبرای افزایش  ضوع تحقیق به دقت مطالعه  شد مبانی نظری مربو  به مو در این پژوهش تلاش 

 مه  استخراج گردد و سپس این پاراگرافها مجداد بازخوانی گردید.

 یافته ها
 تفکر انتقادی کدامند؟: رویکردهای مطرح تدریس مبتنی بر توسعه 1سوال شماره 

ست  شده ا شمندان ارائه  سوی دان سعه تفکر انتقادی رویکردها ی متفاوتی از  در رابطه با رویکرد های مطرح در تدریس مبتنی بر تو
م طور کلی می توان آنها را درشش گروه حل مساله، فعالیت گروهی، پرسشگری، فعال بودن دانش آموزان، ارائه شفاهی و سنجش مداو اما به

سته بندی کرد.  شامل مراحل دانش آموزان د ارائه موضوع و تعیین هدف، درک و فه  موضوع، برقراری ارتبا  بین جنبه رویکرد حل مساله 
های مختلف موضوع، ایجاد فرصت تجزیه و تحلیل، ایجاد فرصت ارزیابی و قضاوت منصفانه، ایجاد فرصت استدلال در حل مسائل و ارتبا  

 زندگی واقعی می باشد.  دادن موضوعات با
 

 : نمونه ای از جدول تحلیل محتوا 2جدول 

 مفاهی  استخراج شده جملات استخراج شده
مهارتهای شناختی، تجزیه و تحلیل، تفسیر، استنتاج، توضیآ، ارزیابی و نظارت و تصحیآ 

 ( (Facione, 2010استدلالی خود قلب مهارت تفکر انتقادی است. 
 

 تجزیه و تحلیل  .415

 تفسیر  .416

 استنتاج  .417

 توضیآ  .418

 ارزیابی و نظارت  .419

 تصحیآ استدلالی خود .420
افراد باید مهارتهای تفکر انتقادی را کسب کنند اما آنها باید یک انگیزه درونی برای 

فکرکردن داشته باشند. مهارت های تفکر انتقادی از طریق تمرین و هدایت به عنوان یک 
 ( (McPeck, 2010فرایند هدفمند قابل کسب است. 

 داشتن انگیزه درونی برای فکر کردن.421

 اهمیت تمرین کردن در تفکر انتقادی .422

ازطریق یک سری از سوالات می توان دانش آموزان را مجبور کرد که به صورت 
استدلالی فکر کنند. دانش آموزان می توانند از این نوع سوالات در زندگی روزمره خود 

 ((Elder, 2008زمانی که با مسائل پیچیده روبرو می شود استفاده کنند. 

 فاده از فن پرسشگریاست .423

 تفکر استدلالی .424

 انتقال مهارتها به زندگی روزمره .425
هدف اصلی معلمان ترغیب یادگیری مادام العمر از طریق افزایش توانایی حل مساله و 
. کاربرد مراحل حل مساله نه تنها در مسائل مدرسه بلکه در تمام مسائل زندگی است

(Strenberg, 2015 ) 

 یادگیری مادام العمر.426

 افزایش توانایی حل مساله .427
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انتقال مهارت حل مساله به زندگی  .428 
 روزمره

Garrett, 2013) )  معتقد است که افراد دارای هوش های متعددی هستند. او ایده
هوش های هفت گانه را مطرح کرد و اعتقاد داشت که این هوشها از یکدیگر متفاوت 
هستند. محدوده های خاص توانش انسانی انواع خاص تفکر انتقادی خود را دارند. مثلا 

فاوت از تفکر انتقادی مورد نیاز نوع تفکر انتقادی مورد نیاز موسیقی ممکن است کاملا مت
 تاریخ یا زیست شناسی باشد. 

بنابراین آموزش برای یک محدوده نمی تواند به محدوده دیگری انتقال پیداکند. از طرفی 
معلمین نباید فرض کنند که مهارت تفکر انتقادی آموزش داده شده در یک دوره خاص 

  دوره مثلا تاریخ انتقال پیدا کند.می تواند به مهارتهای تفکر مورد نیاز در سایر 

غیر قابل انتقال بودن مهارتهای تفکر  .429
 انتقادی

نیاز به سبک های متفاوت تفکر  .430
 انتقادی

 

(Strenberg, 2015 )  اعتقاد دارد که مفاهی  متعارف هوش و آزمونهای هوش الزاما
استعدادرا منعکس نمی کند. استرنبرگ معتقد است که هوش می تواند از طریق تمرین و 

مطالعه افزایش یابد. معلمین را تشویق می کند که به دانش آموزان کمک کنند تا 
 ا استفاده کنند. مهارتهای خود را توسعه دهند و در تمام موقعیتها از آنه

 تمرین کردن 431

 استفاده از مهارتها در تمام موقعیتها .432

قابل آموزش بودن مهارتهای تفکر  .433
 انتقادی

 

   (Strenberg, 2015)انتقادی ایده ال را به عنوان یک فرد توانمند در حل  متفکر
مساله می داند اما باید به دانش آموزان آموزش دهند که مهارتهای حل مساله ای را که 

 در مدرسه یاد گرفته اند را به زندگی روزمره خود انتقال دهند. 
 

 حل مساله .434

انتقال مهارت تفکر انتقادی به زندگی  .435
 روزمره

 (Halpren, 2009 )  معتقد است که تفکر انتقادی از طریق تجزیه و تحلیل، حل
 مساله، تصمی  گیری یا فرایندهای شناختی قابل آموزش است. 

مهارت های تفکر انتقادی قابل آموزش و یادگیری است. وقتی که دانش آموزان این 
انند متفکران انتقادی مهارتها را یاد گرفتند و به طور مناسب آنها را بکار بردند، می تو

 خوبی باشند

قابل آموزش بودن مهارتهای تفکر  .436
 انتقادی

 تجزیه و تحلیل  .437

 حل مساله  .438

 تصمی  گیری.439

 استفاده از فرایندهای شناختی.440

Halpren, 2009) )  مانند استنبرگ معتقد بود که مهارتهای تفکر انتقادی باید از
طریق متنهای متفاوت آموزش، آموزش داده شود. آنگاه دانش آموزان می توانند این 

مهارتها را در محدوده های دیگر نیز بکارببرند. معلمان باید دانش آموزان را تشویق کنند 
ت به سایر موقعیت ها انتقال دهند، تا دانش و مهارت های آموخته شده در یک موقعی

دانش آموزان باید تشویق شوند تا مهارتهای تفکر انتقادی خود را از یک محیط آموزشی 
 به زندگی شخصی و حرفه ای خود انتقال دهند. 

قابل انتقال بودن مهارتهای تفکر  .441
 انتقادی به زندگی روزمره 

 Perkins, 2010) )انجام این کار پیشنهاد می کند. او  راهبردهای متنوعی را برای
معلمین را به عنوان یک راهنما و دوست خردمند در نظر می گیرد و سه ابزار را که می 

، آموزش Socraticتواند باعث یادگیری متفکرانه شود را پیشنهاد می کند. روش بحث 
 وزنده. دیالکتیک، مربیگری برای فه  اجرا از طریق تمرین، خودارزیابی و بازخوردآم

 

 بحث گروهی. 442

 آموزش دیالکتیک  .443

 تمرین  .444

 خودارزیابی .445

 بازخوردآموزنده .446

Perkins, 2010) )  ادعا می کند که دانش و مهارت به خودی خود تضمینی برای
فهمیدن نیستند و معلمین را تشویق می کند تا به دانش آموزان کمک کنند تا رابطه بین 

 موضوعات و زندگی شخصی خود را کشف کنند. 
 

برقراری ارتبا  بین موضوعات و  447
 زندگی شخصی

 



  در دوره متوسطه یبر توسعه تفکر انتقاد یمبتن سیتدر یالگو یطراح

 59  66-50، صص 11 یاپیفصلنامه آموزش و پرورش متعالی، دوره سوم، شماره سه،  پ

(Garrett, 2013)  افراد به طور طبیعی انتقادی نیستند، او معتقد است که مهارتهای تفکر
انتقادی سخت هستند اما غیر ممکن نیستند. این مهارتها نیاز به وقت وتمرین عامدانه برای 
مهار شدن دارند. دانش آموزان صرفا از طریق در معرض تفکر انتقادی قرارگرفتن متفکران 

ید درگیر تفکر انتقادی شوند علاوه بر این او معتقد است که دانش انتقادی نخواهند شد. آنها با
تفکر انتقادی پایه و اساسی برای تصحیآ خود و نظارت برخود است و این دانش راهنمایی 

 معلمان و بازخورد آن را بهبود می بخشد. 

 تمرین کردن  .448

 تصحیآ خود .449

 نظارت برخود .450

 

Barta & Fodor, 2022) )  معتقد است که بخش مرکزی )اصلی( توسعه مهارت
تفکرانتقادی اداره کردن بحث کلاسی است. این بحث ها کلی و به صورت خطی هستند و می 

توانند طوری طراحی شوندتا دانش آموزان بتوانندساختار منطقی آن را در نظر بگیرند. وی 
کر انتقادی سریعتر توسعه معتقد است که اگر آموزش بر اساس طراحی بحث باشد، مهارت تف

 می یابد. 

 بحث کلاسی .451

 

دانش آموزان در کلاس های مبتنی بر طراحی بحث به طور مداوم مهارتهای تفکرانتقادیشان 
را سریعتر از دانش آموزان در کلاس های مرسوم بهبود می بخشند. از مزایای کلاس های 

تر استدلالها را می فهمند آنها مسائل مبتنی بر طراحی بحث این است که دانش آموزان راحت 
مه  را بهتر تشخیص می دهند. این مباحث به دانش آموزان کمک می کند تا ازفرایندهای 
تفکر انتقادی توسعه یافته، پیروی کنند و به معلمان کمک می کند تا ببینند که چگونه دانش 

 آموزان فکر می کنند. 

 استفاده از بحث گروهی در کلاس .452

(Elder, 2008)  .استدلال کردن .453 معتقد است که استدلال باعث ترغیب تفکر انتقادی و یادگیری می شود 

 

 Ennis, 2000) )  تفکر انتقادی از استدلال و سوال پرسیدن می آید و استدلال باعث تفکر
 می شود. 

 استدلال کردن .454

 سوال پرسیدن .455

استدلال سقراطی، منظ  ترین و سیستماتیک ترین رویکرد پژوهش و قویترین تکنیک 
 (Elder, 2008)آموزشی برای پرورش تفکر انتقادی است. 

 استدلال سقراطی .456

 

استدلال سقراطی، قلب تفکر انتقادی است و به دانش آموزان فرصت ارزیابی بهبود تفکرشان 
را می دهد. استدلال سقراطی به دانش آموزان در کشف ساختار تفکر خود، افزایش حساسیت 

 –استفاده از شواهد  –قضاوت مستدل  –دقت و مرتبط بودن موضوع  –آنها به موضوع 
 ((Elder, 2008). ی کمک می کندفرضیه سازی و نتیجه گیر
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 تجزیه و تحلیل گفتمان .472
اگرچه معلمان مدعی هستند که جهت تدریس تفکر انتقادی آموزش دیده اند اما اغلب آنها فه  
مبهمی از اینکه تفکر انتقادی چیست و چه عواملی باعث موفقیت در آن می شود دارند. معلمان 

باید درک درستی از تفکر انتقادی و توانایی تدریس آن به دانش آموزان را داشته باشند تا 
د این مهارت را به دانش آموزان انتقال دهند و فقط در این صورت است که دانش آموزان بتوانن

 Bartaدر تجارب واقعی خود توانایی حل مساله و برخورد عقلانی با آنها را خواهند داشت. 

& Fodor, 2022) ) 

درک درست معلمان از تفکر انتقادی و  473
 توانایی تدریس آن به دانش آموزان

انتقال مهارتهای تفکر به تجارب  .474
 واقعی

توانایی شرکت کردن در فرایند تجزیه و تحلیل  "تعریف مفهومی تفکر انتقادی عبارت است از 
. تفکر انتقادی یک فرایند مداوم است که "هدفمند یک مساله با دیدباز و صداقت عقلانی 

ق یک برنامه آموزشی بازتابی شامل ارزیابی مستدل روحیه انتقادی و فراشناخت است. از طری
که در آن دانش آموزان در مرکز توجه قرار دارند بر فرایند یادگیری خود کنترل دارند می توان 

 ((Meinecke, 2010مهارتهای تفکر انتقادی را توسعه داد. 
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معتقد است که اکثریت دانش آموزان از مهارتهای تفکر انتقادی استفاده نمی کنند چون اغلب مدارس این مهارتها  (Manen, 2008مانن )

را آموزش نمی دهند. مهارتهای تفکر انتقادی به دانش آموزان کمک خواهد کرد که حقایق موجود را به منظور حمایت از ایده های خود 

هر معلمی است که علاوه بر تدریس محتوای دوره بر آموزش تفکر انتقادی نیز تأکید کند. اما علی رغ  تجزیه و تحلیل کنند. بنابراین وظیفه 

 ((Garrett, 2013تأکید بر آموزش تفکر انتقادی و توافق بر اهمیت آن، هنوز دانش آموزان تفکر انتقادی را در مدارس یاد نمی گیرند. 

ست که افراد به طور بر نیاز بر بهبود تدریس تفک(Garrett, 2013گرت )  شی تأکید دارد. او معتقد ا سات آموز س ر انتقادی در مو

طبیعی منتقد نیستند و تفکر انتقادی سخت است اما غیر ممکن نیست. برای مسلط شدر در تفکر انتقادی نیاز به وقت کافی و تمرین ماهرانه 

به متفکران انتقادی تبدیل نمی شتتوند بلکه آنها باید در این فرایند  استتت. صتترفا  از طریق مواجهه کردن دانش آموزان با تفکر انتقادی، آنها

شته باشند. به اعتقاد ون گلدر دانش تئوری تفکر انتقادی پایه و اساسی برای خود تصحیآ کنندگی و خود انگیزندگی است و  شرکت فعال دا

شد. بنابراین د ست اندرکاران امر آموزش باید با رویکردهای مطرح در می تواند راهنمایی کردن و بازخورد دادن معلمان را بهبود بخ بیران و د

 تدریس تفکر انتقادی آشنا باشند و خود را ملزم به استفاده از آنها در محیط های آموزشی کنند. 

 : طرح مناسب تدریس مبتنی بر توسعه تفکر انتقادی در دوره متوسطه چگونه است ؟ 2سوال شماره 

موتور مولد نیرو و شاید ساختن هر چیزی، ابتدا نیازمند پیش بینی چگونگی ترکیب و اتصال قسمتهای  ساختن یک پل، یک بنا، یک
مختلف آن با یکدیگر و همچنین پیش بینی روش اجرای امور مختلف استتتت. تدریس نیز که ماهیتی ترکیبی و تلفیقی از محتوا، روشتتتها و 

این پیش بینیها که اصطلاحا به آن طراحی می گویند به خصوص در مواردی که طراح با امکانات دارد چنین پیش بینیهایی را اقتضا می کند. 
 انسان سروکار دارد بسیار پیچیده تر و دشوارتر است. 

ساس بر تلاش گردید این پژوهش در نظر متخصصان حوزه تفکر انتقادی الگوی به منظور تدریس مبتنی بر توسعه تفکر انتقادی  ا
ستند. هر  طرح گردد. این الگوی سه بخش آن بطور ویژه ای با یکدیگر در ارتبا  ه ست که هر  شده ا شکیل  صلی ت سه بخش ا تدریس از 

بخش این الگو داری مراحل مختلفی استتت. در هر بخش ارزشتتیابی وجود دارد که این ارزشتتیابی در وستتط قرار گرفته استتت. قرار گرفتن 
تمام مراحل هر بخش نظارت دارد. بنابراین بعد از هر مرحله و قبل از شتروع مرحله  ارزشتیابی در وستط به این معنی استت که ارزشتیابی بر

. جدید امکان بازنگری و تجدید نظر وجود دارد. بخش اول الگو مربو  به فعالیتهای است که معل  باید قبل از شروع کلاس آنها را انجام دهد
ست که بعد از انجام هر مرحله ا شامل پنپ مرحله ا صورت می گیرد. بخش دوم این این بخش  صلاح و بازنگری  صورت نیاز ا شیابی و در  رز

صلاح و بازنگری  صورت نیاز ا شیابی و در  ست که بعد از انجام هر مرحله ار شامل دو مرحله ا شد  صلی ترین بخش این الگو می با الگو که ا
ست که بعد از ان سه مرحله ا شامل  سوم الگو بخش پایانی و  صلاح و صورت می گیرد. بخش  صورت نیاز ا شیابی و در  جام هر مرحله ارز

 بازنگری صورت می گیرد
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 مدل نهایی تحقیق:
 بعد از پایان تجزیه و تحلیل و سنجش داده های مختلف، مدل  نهایی تحقیق به شکل زیر ارایه شده است.
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 بحث و نتیجه گیری
شدن در در تفکر انتقادی نیاز به  سلط  ست. برای م ست اما غیر ممکن نی سخت ا ستند و تفکر انتقادی  افراد به طور طبیعی منتقد نی
شمندان این حوزه تأکید بر سیار ی از دان ست اما ب ست. اگر چه انتقال مهارتهای تفکر انتقادی چالش برانگیز ا  وقت کافی و تمرین ماهرانه ا

 تقال این مهارتها و آماده کردن دانش آموزان جهت استفاده از این مهارتها در سایر حوزه ها هستند. تدریس با هدف ان
شوند بلکه آنها باید در این فرایند   صرفا از طریق مواجهه کردن دانش آموزان با تفکر انتقادی، آنها به متفکران انتقادی تبدیل نمی 

سی بر شند. تکنیکهای کلا شته با سعه مهارتهای تفکر شرکت فعال دا شویق یادگیری مهارتهای تفکر انتقادی در تدریس مبتنی بر تو ای ت
انتقادی بسیار مه  است. در کلاسهای که بر اساس بحث مداوم است، دانش آموزان مهارتهای تفکر انتقادی را سریعتر از کلاسهای معمولی 

ست که دانش آموزان  سایی یاد می گیرند. از مزایای بحث کلاسی این ا شنا ستدلالها را قابل فه  بیان می کنند و به راحتی مسائل مه  را  ا
 می کنند. 
اغلب دانشتمندان حوزه تدریس و یادگیری موافق این موضتوع هستتندکه دانش آموزان باید بدانند که تفکر انتقادی چیستت و چرا  

نها به یادگیری مهارتهای تفکر انتقادی و تمایل به استتتفاده از مه  استتت. معرفی دقیق تفکر انتقادی به دانش آموزان باعث افزایش علاقه آ
بر همین اساس در این پژوهش آنها می شود. علاوه بر این معلمین نیز نیاز به کسب مهارتهای تفکر انتقادی و تمایل استفاده از آنها را دارند. 

ستفاده از تحلیل محتوای کیفی و کد گذاری متون مربو  به ت شد  با ا سه مرحله کد گذاری باز ، کد گذاری محوری و سعی  فکر انتقادی در 
کد گذاری گزینشی و دسته بندی کدها و استفاده از نظرات متخصصین این حوزه  ابتدا رویکردهای مطرح تدریس تفکر انتقادی را شناسایی 

عه انجام شده و تحلیل محتوای صورت گرفته از و سپس الگوی مناسب جهت تدریس مبتنی بر توسعه تفکر انتقادی ارائه دهد. بر اساس مطال
قادی می توان نتیجه گرفت که به تفکر انت فاوتی وجود دارد در متون مختلف  متون مربو   قادی  مت رویکردهای تدریس مبتنی بر تفکر انت

، ارائه شفاهی و سنجش مداوم اما می توان آنها را درشش گروه حل مساله، فعالیت گروهی، پرسشگری، فعال بودن دانش آموزانمعرفی شده 
پیشرفت دانش آموزان دسته بندی کرد. پژوهشگر با شناخت و واکاوی این رویکردها، استفاده از نظر متخصصین این حوزه و باتکا بر دانش و 

ست سعه تفکر انتقادی را طراحی کرده ا ستفاده از این الگو تجربه بلند مدت خود در حوزه تعلی  و تربیت الگویی نهایی تدریس مبتنی بر تو . ا
 توسط دبیران می تواند به توسعه مهارتهای تفکر انتقادی دانش آموزان کمک کند .

 پیشنهادهای کاربردی پژوهش

شند باید علاوه بر آموزش مهارتهای تفکر انتقادی به مولفه های گرایش های - شته با اگر بخواهی  دانش آموزان ما تفکر انتقادی دا

 تفکر انتقادی و غنی کردن اطلاعات آنها در موضوعات مختلف نیز توجه شود. 

 ایجاد فضای بحث و تبادل نظر در کلاسهای درس توسط معلمان فراه  گردد-
 لمان تلاش کنند فضای کلاس را از حافظه پروری و انباشت اطلاعات به سمت فضای اندیشه بنیاد سوق دهند. مع-

 کاربردی کردن محتوای دروس و ارتبا  دادن آنها با زندگی واقعی دانش آموزان نیز باید مد نظر قرار گیرد.-
شیوه - سمت فعالیت های محتوای دروس ، برنامه درسی و برنامه های پرورشی مدارس به  شوند تا دانش آموزان را به  ای طراحی 

 گروهی و روحیه پرسشگری که جزء رویکردهای مه  مهارت تفکر انتقادی است سوق دهند.
با توجه به اهمیت نقش معل  در توستتعه مهارت تفکر انتقادی دانش آموزان پیشتتنهاد می گردد در دانشتتگاههای مانند دانشتتگاه  -

شجو فرهنگیان که وظیفه  شیوه های آموزش تفکر انتقادی را در طی دوره های مدون به دان صلی تربیت دبیر را برعهده دارند رویکرد ها و  ا
   معلمان آموزش دهند.
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