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 موجود برنامه تغییر به منتقدانه نگاه و مسأله طرح ازطریق انجام شد تا

 و آموزگاران آن آماری جامعه و پیمایشی پژوهش روش. کند کمک
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CVR (1تا79/0)؛  CVIتأییدی بررسی  عاملی تحلیل و روایی سازه با
کرونباخ  آلفای محاسبه با پایایی پرسشنامه نیز ومورد تایید قرار گرفت.

 جدول، قالب در شده گردآوری هایداده. شد بررسی و تایید (70/0)
 انواع که داد نشان نتایج. شد تحلیل ای،نمونه تک t و آزمون نمودار
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Abstract 

This study aimed to identify the examples and frequency 

of symbolic violence in the Iranian elementary school 

curricula according to teachers and school staff in order 

to help change the existing curricula by raising and 

critically addressing this problem. The statistical 

population comprised teachers and staff of elementary 

schools in Tehran in academic year 2021-2022. Based on 

Morgan’s table, the sample size was calculated as 384 

people who were selected via stratified random sampling. 

The data were collected via a researcher-made 

questionnaire. The content validity of the questionnaire 

was confirmed by experts through content validity ratio 

(CVR) of 0.62-1 and content validity index (CVI) of 

0.79-1. Its construct validity was confirmed via 

confirmatory factor analysis, and its reliability was 0.70 

based on Cronbach’s alpha. The data were analyzed via 

tables, figures, and one-sample t test. The results revealed 

that, according to the respondents, different types of 

sociocultural, ideological, economic, political, and non-

physical symbolic violence are widely common in 

elementary schools and can be imposed through all 

elements of the curricula. Its frequency was very high in 

the content of the elementary school curricula, high in the 

setting, the time of instruction, teaching-learning 

strategies, assessment methods, and the social 

atmosphere of schools, and to some extent in the goals of 

the curricula, teaching sources and materials, and 

teachers. 

Key words: curricula, elementary school, symbolic 

violence. 
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 مقدما
 یاد و برود مدرسه به ترس بدون دارد حق کودکی هر

 و فراگیر با کیفیت، آموزش مدارس، بگیرد. در صورتی که

 برقرار دوستانه روابط توانندمی کودکان دهند، ارائه ایمن

 هایموقعیت از گذر برای که را حیاتی هایمهارت و کنند

 در. یادبگیرندآورند و  دست به دارند، نیاز اجتماعی

 ایآینده مسیر در را کودکان مدرسه شرایط، بهترین

 در کودکان از بسیاری دهد. برایمی قرار امیدوارکننده

 تجربه را خشونت که است جایی مدرسه جهان، سراسر

 سوء کلامی، اذیت، تحقیر و آزار و آزار قلدری،. کنندمی

خشونت  اشکال سایر و بدنی تنبیه جنسی، استفاده

 مقامات حتی یا معلمان همسالان، دست به تواندمی

 (. Schultz and Packron, 2011)دهد  رخ مدرسه

 نیز مدارس بهترین حتی (،Jamesجیمز) دیدگاه از

 آموزشی، محتوای مقررات، و قوانین: خشونت را از طریق

 که زمانی. کننداعمال می غیره و آموزشی هایروش

 آموزدانش مشارکت بدون آموزشی مقررات و قوانین

 بدون درسی مدرسهبرنامه یا و شودمی اجرا و تدوین

 بر فقط و آموزاندانش نیازهای به توجهی کوچکترین

کننده شود؛ ترویجمی ریزیبرنامه بزرگترها نظرات اساس

  (.James, 2000:43خشونت است )

 تغییر یافته توسعه کشورهای در مدرسه تعریف امروزه

 آموزاندانش به که نیست جایی دیگر مدرسه است؛ کرده

شود؛  داده آموزش نوشتن و خواندن ریاضیات، علوم،

 و نوجوانان روان سلامت ارتقای سازمدرسه باید زمینه

 موفقیت و پیشرفت زمینه و همچنین باشد جوانان

 به را مدارس". کند فراهم نیز را آموزاندانش تحصیلی

 تبدیل خشونت از عاری و انگیزهیجان پویا، سالم، مکانی

 هم با ورزیدن، عشق بودن، زنده شوق و شور که کنید

. آموزان بیآموزدبه دانش را بودن مهربان بخشیدن، بودن،

 این. است مربیان هایچالش بزرگترین از یکی این

 جهان به دوستی و صلح آورپیام آینده در آموزاندانش

 (.hedayati, 2019. )"بود خواهند

درسی در اعمال یا ترویج خشونت چه نقشی برنامه

آمیز فقط در برخورد فیزیکی دارد؟ آیا رفتارهای خشونت

شود؟ خشونت روانی و عاطفی چگونه روی خلاصه می

ها آموزان ما و آینده زندگی فردی و اجتماعی آندانش

آموزانی با سلامت دانشتوانیم چگونه می گذارد؟می تأثیر

 عتماد به نفس و قوی پرورش دهیم؟روانی و با ا

 مختلف هایفرهنگ و هامحیط در خشونت تعاریف

 را جهانی، خشونت بهداشت سازمان. است متفاوت

 علیه تهدید قدرت، یا فیزیکی نیروی از عمدی استفاده

 کندمی تعریف جامعه یا گروه یک علیه یا دیگر فرد خود،

 یا مرگ آسیب، به منجر تواندمی زیاد احتمال به که

 The)رشد نامتناسب و محرومیت شود  روانی آسیب

World Health Organization, 2019 .) 

 شناختی،روان منظرهای توان ازمی را خشونت

 تعریف فلسفی و اخلاقی سیاسی، حقوقی، شناختی،جامعه

ای گونه را بتوان، خشونت ترین شکلدرساده شاید کرد.

 قرار فشار تحت بیرون یا درون از را انسان که نیرو دانست

 (.Frya, 2011:6) دهدمی

 (Symbolic Violenceنمادین )خشونت مفهوم

 منظور ( بهPierre Bourdieu) بوردیو یرپی توسط

به عنوان  پذیرانسلطه و گرانسلطه بین رابطه تبیین

 کند،عمل می نامرئی صورت به که خشونت از نوعی

این نوع خشونت،  .(Bourdieu, 2001) شد معرفی

متفاوت سلطه مشروع و غیرمسلح است که جنبه  صورت

پذیر، خود کند، طوری که سلطهرسمی و قانونی پیدا می

شود، بدون آن پیوندد و مدافع آن میبه نظم مسلط می

های زبانی و که از سازوکارهای آن آگاه باشد. خشونت

های اجتماعی، بازنمودهای آن ازجمله واقعیت

 گفته (. بهBourdieu, 2002نمادین هستند )خشونت

 همدستی با که است خشونت نوعی نمادینخشونت» وی،

 اعمال و برندمی رنج خشونت این از که کسانی ضمنی

 آن اعمال از گروه دو هر زیرا. شودمی انجام آن کننده

 هنجارها واقع . در(Bourdieu ، 2007:25) «خبرندبی

 عواطف و زبان اخلاق، جمله از اجتماعی ونمادهای

 بنابراین. هستند خشونت این اصلی هدف اجتماعی

 تلقی اجتماعی متقابل کنش خلاف یا غیرمنصفانه

 اغلب و ناگفته شکلی به سوژه توسط و شودنمی
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 اعمال تبعیض، و توهین تعصب،. شودمی درک نامحسوس

 هاییرنج باعث زیرا شوند؛می تلقی جدی آمیزخشونت

 Riscal etنیست ) ناعادلانه اجتماعی نظر از که شوندمی

al, 2016 طی فرآیندهای این نوع خشونت است که هم .)

قربانی و هم متجاوز در روابط متجاوز/ قربانی شناخته 

شوند. از یک طرف متجاوز از عمل خود به عنوان نمی

تأیید و قانونی دانستن برتری و اقتدار خود رضایت دارد و 

ر رنج را تشخیص دهد، اغلب خود را قربانی قربانی حتی اگ

داند. در این نوع خشونت قربانی تنها زمانی قابل درک نمی

است که رنج وی را بتوان با یک زبان قابل فهم اجتماعی 

نشان داد. در مدارس، افراد در معرض این نوع 

گونه حمایت گیرند و هیچهای پنهان قرار میخشونت

نوع خشونت ندارند. خشونتی که اجتماعی در برابر این 

کند به راحتی قابل تأیید است و صدمات جسمی وارد می

 Riscalتواند به طور رسمی در مدرسه ممنوع شود )می

et al, 2016). " باعث ایجاد این نوع از خشونت 

 شود؛می آموزاندر دانش عاطفی هایو واکنش احساسات

 هیچ که ندکنمی احساس آموزاندانش شرایطی چنین در

 نتیجه و ندارند خود تحصیل و زندگی بر اختیاری و کنترل

احساس  و نفس عزت به زدن آسیب فرآیند این طبیعی

در  مهم هایازمؤلفه یکی که هاستآن خود ارزشمندی

 "منشورحقوق بشر است که باید به آن توجه ویژه شود

(Fathi vajargah, 2002:25-48 .) 

به عنوان یک نهاد اجتماعی که از طرف  ظام آموزشین

شود به راحتی ریزی و اجرا میگروه پرقدرت جامعه برنامه

آموزان و در مورد دانش نمادینتواند عامل خشونتمی

 مهم اهداف از های انسانی دیگر باشد. یکیگروه

 و فرهنگ انتقال جوامع، همه در وپرورشآموزش

 بوردیو. است هجامع یک فرهنگیسرمایه کردندرونی

 با خود اجتماعیخاستگاه تأثیر تحت افراد که است معتقد

 وارد متفاوت فرهنگی سرمایه با و متفاوت فرهنگی دانش

 در اولیه هایتفاوت بنابراین،. شوندمی آموزشی نظام

 موقعیت تحصیلی، نتایج بر آموزاندانش فرهنگیسرمایه

 تأثیر آنها ایحرفه آینده و تحصیلی مدارک کلاس، در آنها

 قدرت بازتولید در را آموزشی نظام بوردیو. گذاردمی

 ,Reuters)داند می مؤثر بسیار طبقاتی روابط و موجود

1999) . 

 ایگونه به نمادینخشونت کلیدی مفهوم از بوردیو

بازتولید  حاکم طبقات که کندمی استفاده

(Reproduction )آموزش کنترل با را فرهنگ خود 

 توسط شدهمنتقل فرهنگ بنابراین. کنندمی تضمین

 فرهنگ بلکه نیست، جمعی فرهنگ میراث مدرسه

 کارگزار مدرسه رو این از. است مسلط طبقات

 فرآیند طول در. شودمی تلقی نمادینخشونت

 رسوم و آداب و هاراه رساندن یعنی) کردنهمگانی

 دولت ،(عمومی اطلاعات طریق از مردم گوش به همگانی

نمادین عمال خشونتاحق »همواره استعداد غصب 

 (.Bourdieu, 2002) را در خود دارد« مشروع

بار در مدرسه عبارتند از: توهین، نزاع، حوادث خشونت

، روانی، وضعیت اجتماعی، های فیزیکیتحقیرویژگی

آمیز . اعمال خشونت اقتصادی، تعلقات مذهبی یا قومی

های قومی مدارس دارای اقلیتاغلب به شکل کلامی و در 

 & Jigau, Liiceanuدهد )ای رخ میو مناطق حاشیه

Preuteasa, 2006طورکلی، آن دسته از (. به

کنند مورد توجه و مراقبت آموزانی که احساس میدانش

گیرند، کمتر احتمال سالان خود قرار میآموزگاران وهم

 Wrightآمیز دست بزنند )دارد که به رفتارهای خشونت

and Fitzpatrick, 2006های جهانی (. برخی پژوهش

(Blomart, 2001هم نشان می ) دهد که اعمال خشونت

از این  .آموزان دورة ابتدایی رایج استحتی میان دانش

رو مطالعۀ عمیق و همته جانبه در زمینۀ پیشگیری از 

 خشونت در مدارس ضروری است.

 تعادل و برندمی رنج خشونت پیامدهای از هاانسان

 و افتدمی خطر به هاآن اجتماعی و روانی عاطفی، روحی،

 خدماتی و فرهنگی اقتصادی، مشکلات با نیز هادولت

 خشونت، مسئله دلیل همین هستند. به مواجه

 راهکارهای و ارائه ها،ریشه تحلیل و توصیف تبارشناسی،

 به آن از پیشگیری و حل راه یافتن برای علمی و جهانی

 به ضروری اقتصادی و اجتماعی توسعه موانع رفع منظور

آمار غیررسمی)به دلیل عدم ارائه آمار  .رسدمی نظر
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وپرورش( خروج از تحصیل بعد از رسمی از طرف آموزش

دوره دبستان و حتی در زمان تحصیل در این دوره؛ 

آموزان آسیب پذیر، پرخاشگر، منزوی و با دانش

مناسب نشان دهنده وجود خصوصیات روانی اجتماعی نا

عوامل تأثیرگذار بر شخصیت و رشد اجتماعی و عاطفی 

باشد و از آنجا که بعد از خانواده کودکان و نوجوانان می

مستقیم بر  ترین نهاد اجتماعی است که تأثیرمدرسه مهم

آموزان دارد، بررسی علل و عوامل تمام ابعاد رشد دانش

 ضروری است.  مؤثر بر این مسئله

 به زیرا است، کشف غیرقابل اغلب نمادینخشونت

 از نمادینخشونت شود.می شناخته طبیعی امری عنوان

 که آیدمی وجود به شدهدرونی جمعی هایارزش طریق

 فرهنگ یک عنوان به و معقول مناسب، حقیقت، عنوان به

 (.Aprilianti et al, 2020اند )شده توجیه

ترین ابزار آموزش به ترین و کلیدیدرسی مهمبرنامه

ریزی شده آید که تمام فرآیندها و تعاملات برنامهشمار می

شود؛ به همین دلیل و اتفاق افتاده در آموزش را شامل می

های برای بررسی و واکاوی علل و عوامل ناهنجاری

تعلق به جامعه وخشونت، اجتماعی و احساس عدم

زوا، احساس حقارت، ... لازم است برنامه پرخاشگری، ان

گذار نیز مورد درسی به عنوان یک عامل مهم و تأثیر

 بازنگری قرار گیرد. 

 اما است، جهانی نوجوانان خشونت مشکل اگرچه 

 متفاوت مختلف کشورهای در آن فراوانی و نوع شدت،

 حاکی سلامت و خشونت جهانی گزارش که آنجا تا. است

 ویژه به جوانان و نوجوانان بین در خشونت فزاینده رشد از

 World Report ofاست ) توسعهدرحالکشورهای در

Violence and Health, 2005:5خشونت (. تداوم 

 جامعه، سطح در خشونت گسترش بر علاوه نوجوانان،

 مانع و باشد اجتماعی تحولات مسیر در چالشی تواندمی

 چنینهم و اجتماعی و فردی اهداف به یابیدست

ورزی در . خشونتباشد اجتماعی هایارزش تهدیدکننده

ای های دیگر از حساسیت ویژهمدرسه در مقایسه با مکان

اگر به بروز خشونت در مدرسه فرصت و  .برخوردار است

 خواهد شدتر از امروز خشن ؛جامعه فردا ،امکان بدهیم

(Ghaderi & Ghaderzadeh, 2016.) 

 از مسلط مدارس عنوان به دولتی در اندونزی مدارس

 نمادینخشونت مرتکب عادات و ایدئولوژی تحمیل طریق

گردانندگان این مدارس؛ به مدارس و  .شوندمی

 منفی؛ و به آموزان مدارس خصوصی برچسبدانش

 بر زنند. کهمی مثبت برچسب دولتی مدارس آموزاندانش

 تأثیر خصوصی مدارس آموزاندانش و خصوصی مدارس

آموزان و دانش مدارس دولتی بر مثبتی تأثیر و فیمن

 (.Suardi et al, 2020گذارد )مدارس دولتی می

Lia Aprilianti & Hani Yulindrasari (2020) 

حساسیت بیشتر مربیان به »در نتایج تحقیق خود، 

و های اجتماعی، فرهنگی، اقتصادی ها و ارزشزمینه

سازی یک برنامه پیاده، طراحی و آموزاندانشخانوادگی 

محلی به عنوان  زبان استفاده از ای )ماننددرسی زمینه

 دهندهنشان که قواعدی زبان آموزش(، بازنگری در اعمال

ابتدایی، درک  است در مدارس نمادینخشونت اعمال

 ایجاد برای های آنهاپتانسیل آموزان ودانش تنوع

 نه رشوپرودرکودکان و توسعه آموزش مثبت هایارزش

 براساس نیاز و صدای بلکه نهادی منافع تنها براساس

هایی برای کاهش اعمال تلاشعنوان کودکان را به

اند. پیشنهاد داده آموزش دوران کودکی نمادینخشونت

Cecilia Louise (2019 در پژوهش خود با عنوان )

، دریافت که تعداد «هاوپرورش وخشونتآموزش»

در مدرسه وجود دارد، اما شماری اشکال خشونت بی

ها باعث بیشترین موارد آن کلامی است که در کلاس

شود، ولی مورد توجه آموزگاران قرار درگیری می

( در نتایج پژوهش خود 2018) Huertaگیرد. نمی

آموزانی که با خشونت از انواع گزارش کرد که دانش

شوند، قبل از گرفتن مدرک تحصیلی مختلف روبرو می

 Élica dos et alنمایند. دام به ترک تحصیل میخود اق

های آموزش ابتدایی و خشونت»( در مطالعه 2018)

خاموش: نتیجه گرفتند که در مدارس ابتدایی کودک را 

دانند، که بدون رعایت موجودی نابالغ و بدون اراده می

حقوق شهروندی باید از قوانین پیروی کند و مطیع باشد. 

Nairs et al (2017) ای براساس به عدم توسعه حرفه
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آموزان در کادر آموزشی تنوع و نیازهای فردی دانش

( نشان 2016)  Riscal et alمدارس اشاره دارد. پژوهش

داد که، اشکالی از خشونت )تحقیر، اهانت، طرد کردن و 

محرومیت( نتیجه تجربه افراد در جامعه است که به 

در پژوهش   .صورت صریح و واضح قابل مشاهده نیستند

Elena (2016نمونه )نمادین؛ نگرش منفی های خشونت

آیند و عدم آموزانی است که از مناطق محروم میبه دانش

حمایت از اهداف عالی در مورد پیشرفت تحصیلی همه 

( در مطالعه 2015آموزان است. تیرادنتس)های دانشگروه

نمادین در متن مدرسه: تبعیض، درگیری و حق خشونت»

نتیجه گرفت که؛ یک آموزش تحول آفرین، « حصیلت

ها رهایی بخش،  زمانی تحقق خواهد یافت که به ویژگی

آموز احترام گذاشته شود، های فردی هردانشو تفاوت

سازی یکپارچه عنوان محیطی برای مدرسه باید به

اجتماعی باشد و نه به عنوان ابزاری برای ایجاد و پرورش 

 Amiruیت، نژاد، رنگ یا عقاید. تبعیض، در زمینه جنس

( نیز به عدم اعتنا به هویت و خصوصیات فرهنگی 2003)

نمادین در مدرسه اشاره هایی از خشونتبه عنوان نمونه

، به محرومیت جوانانی که کنار  Soitu (2001)اند. کرده

های مختلف محرومیت یا گذاشته و یا در موقعیت

یت شخصی قرار اجتماعی، تحقیر و انکار هوتبعیض

( نیز به عدم اعتنا به هویت و 2003) Amiruگیرند و می

 است.خصوصیات فرهنگی یک فرد یا یک گروه اشاره کرده

های داخلی، رحیمی فردنجانی در بخش پژوهش

درسی ملی دریافت ( در نقد و تحلیل سند برنامه2022)

که در این سند توجه نسبی به نیازهای آموزشی 

ابتدایی شده است. نتایج پژوهش ادیبان دورهآموزان دانش

به  آموزگاراناکثر ( نشان داد که 2020و همکاران )

دهند. برخی ی بها نمیمهای فرهنگی و قواوتتف

و همکاران  قلییاریدانستند. میرا تهدید آموزگاران تنوع 

(، عوامل مولد خشونت در مدارس را درسه 2017)

ای و جامعه شناختی مضمون کلی عوامل فردی، مدرسه

(، به 2016بندی کردند. میرحسینی و همکاران )تقسیم

نقش مؤثر تولیدات فرهنگی درعدم ارائه خشونت در بین 

 اند.های اجتماعی اشاره کردهنوجوانان به عنوان سرمایه

Safaimovahed et al (2016 ،)آمیز رفتارهای خشونت

سادت و تمسخر، ح) در سه مقوله خشونت روانشناختیرا 

محرومیت تحصیلی و )؛ خشونت اجتماعی (لقب دادن

خودآزاری یا خشونت )و خشونت فیزیکی  (نظارت خانواده

 بندی کردند. طبقه (،نسبت به خود و دیگرآزاری

Tahmasebi(2014ابعاد و مؤلفه ،) های اصلی برنامه

 Hazeri درسی پیشگیری از خشونت را معرفی کردند. 

& Rezapour(2012) آموز و دانش -رابطه آموزگار

عوامل مؤثر بر بروز عنوان آموز را بهسرمایه فرهنگی دانش

آموزان در برابر هنجارهای مدرسه شناسایی مقاومت دانش

 شیوع بررسی هدف با حاضر پژوهش کردند.

 دوره درسی برنامه در آن هایمصداق و نمادینخشونت

 موجود وضعیت بهبود به کمک منظور به ایران، در ابتدایی

 به تبیین و تحلیل انتقادی تفکر و مسئله طرح طریق از

 کادراجرایی و آموزگاران مدیران، تجربیات و ادراک

 برنامه در نمادینخشونت با رابطه مدارس ابتدایی در

ات در صورت وجود، خطر تأثیرپردازد؛ می دوره این درسی

مستقیم و غیرمستقیم آن، در آینده کودکان و 

آموزان و کودکان در سن آموزان روشن شود. دانشدانش

گذرانند پذیرترین دوره رشدی خود را میدبستان آسیب

ترین دوره رشد رشدی، پذیرنده -و به لحاظ آمادگی ذهنی

کنند و تجربیات این دوره سنی اجتماعی خود را طی می

روان گیری شخصیت و سلامتطور مسلم در شکلبه

پرسش اول: آیا  گذارد.می رشد تأثیر های بعدیدردوره

نمادین در برنامه درسی مدارس ابتدایی وجود خشونت

نمادین از نظر ماهیت در دارد؟ پرسش دوم: انواع خشونت

برنامه درسی مدارس ابتدایی کدام است؟ پرسش سوم: 

نمادین در عناصر برنامه فراوانی مصداق های خشونت

چهارم: شیوع درسی رسمی کدام است؟ پرسش 

 نمادین در برنامه درسی پنهان چگونه است؟خشونت

 
 پژتهش فتح

نمادین و این پژوهش با هدف شناسایی و تبیین خشونت

 به روشمدارس ابتدایی  درسی برنامهمیزان شیوع آن در 

پژوهش  مورد مطالعه شده است. جامعه انجام پیمایشی
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تهران در  کادر اجرایی و آموزگاران مدارس ابتدایی شهر

اند. حجم نمونه پژوهش بوده1400-1401سال تحصیلی 

روش  نفر تعیین شد که با 384براساس جدول مورگان، 

ابتدا  .اندهشد انتخاب ایطبقهگیری تصادفی نمونه

وپرورش شهرتهران به پنج گانه آموزشمناطق نوزده

طبقه )شمال، جنوب، شرق، غرب و مرکزی( تقسیم و از 

رت تصادفی یک منطقه انتخاب شد و  از صوهرطبقه به

هرکدام از این مناطق نیز شش مدرسه به صورت تصادفی 

پژوهشگرساخته پرسشنامه ها، از طریق انتخاب شد. داده

گردآوری شد. این پرسشنامه براساس نتایج پژوهش 

شناسایی مصادیق » ( در خصوص1401کیفی پژوهشگر)

گویه به   67و حاوی « نمادین در برنامه درسیخشونت

است. ای لیکرت طراحی شدهگزینه 5پاسخ صورت بسته

نمادین، در رابطه با ماهیت خشونت 15تا 1های گویه

نمادین در میزان شیوع خشونت 55تا  16های گویه

شیوع  67تا56های برنامه درسی رسمی و گویه

نمادین در برنامه درسی پنهان را مورد سنجش خشونت

های پرسشنامه با ی محتوایی گویهدهد. روایقرار می

آوری نظرات خبرگان و متخصصان حوزه مرتبط با جمع

 CVI روایی محتوایی شاخصدو محاسبه  پژوهش و

 بررسی شد و با توجه به تعداد متخصصین ارزیاب CVRو

 CVIو  62/0کمتر از  CVRهای دارای نفر(گویه 10)

گرفت،  حذف و در نهایت مورد تأیید قرار 79/0کمتر از 

نیز توسط چند نفر از پرسشنامه روایی صوری 

سازه پرسشنامه ، متخصصین بررسی و تأیید شد. روایی

و تأیید  (  مورد بررسیCFAبا تحلیل عاملی تأییدی )

قرار گرفت. به منظور اطمینان از پایایی پرسشنامه و 

ها، با استفاده از نتایج آزمون همسانی درونی سؤال

ها ، ضریب آلفای کرونباخ دادهمقدماتی پرسشنامه

 70/0، 75/0محاسبه شد. مقادیر آلفای به دست آمده )

(، حاکی از قابل اطمینان بودن پرسشنامه و 75/0و

های مرتبط های آن بر اساس سؤالهمسانی درونی گویه

نمادین، محور اصلی، )مفهوم وماهیت خشونت 3با 

نمادین در برنامه درسی رسمی و مصادیق خشونت

نمادین در برنامه درسی پنهان(، بود. در مصادیق خشونت

نهایت پرسشنامه با بین کادراجرایی و آموزگاران این 

های گردآوری شده در قالب مدارس توزیع شد. داده

ای،  مورد تحلیل تک نمونه t جداول، نمودار و آزمون

ها با توصیفی و استنباطی قرارگرفت. تحلیل آماری داده

 SmartPLS-3 و Spss -22افزارهای نرم کارگیریبه

 انجام شده است. 

 

 هکي پژتهشیکف ا
های حاصل از نظرسنجی پیرامون شیوع داده

نمادین در برنامه درسی دوره ابتدایی، با محاسبه خشونت

 ( ارائه شده است.1های آماری)جدولشاخص

 نمکدینمیکنگین نمرکت هر یک کز ع کمل خش نتهکي آمکفي شکخص -1ادتل 

 میکنگین عکمل
کنارکف 

 کس کندکفد
t آمکف 

سطح 

 معنکدکفي

تفکتت 

 نیکنگیم

    0.000  فرهنگی -نمادین با ماهیت اجتماعیخشونت
    0.000  نمادین با ماهیت ایدئولوژیکیخشونت
    0.000  اقتصادی نمادین با ماهیتخشونت
    0.000  نمادین با ماهیت سیاسیخشونت
    0.000  نمادین با ماهیت غیرفیزیکیخشونت

ت
شون

خ
در 

 
ن

دی
ما

ن

ی
سم

ی ر
رس

 د
مه

رنا
ب

 

0.000 اهداف

0.000  محتوا

0.000  محیط اجرا

0.000  مواد و منابع
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 میکنگین عکمل
کنارکف 

 کس کندکفد
t آمکف 

سطح 

 معنکدکفي

تفکتت 

 نیکنگیم

0.000  زمان

0.000  معلم

0.000  یادگیری -راهبردهای یاددهی

0.000  ارزشیابی

0.000  مدرسه و جو اجتماعی آن نمادین در برنامه درسی پنهانخشونت

و سطح معناداری  tپاسخ پرسش اول: با توجه به آماره 

دهندگان با ، تفاوت میانگین نمرات پاسخ1آن در جدول 

بوده است. میانگین مقیاس از لحاظ آماری معنادار 

-و بر اساس نظر پاسخ 99/0بنابراین با اطمینان بیش از 

دهندگان به پرسشنامه نتایج به شرح نمودارهای )الف( و 

نمادین از منظر ماهیت و )ب( فراوانی انواع خشونت

نمادین در عناصر برنامه درسی های خشونتمصداق

رسمی و پنهان دوره ابتدایی نشان داده شد. لازم به ذکر 

های پرسشنامه بر اساس نظر متخصصین در ست گویها

گذاری درسی جایوپرورش در عناصر برنامهامر آموزش

 شده است.

 

نمکدین )کز نظر مکهیت( فرکتکنج کن کع خش نت -کلف
 دف برنکما دفسج دتف  کب دکیج
، و 1های جدول و نمودارپاسخ پرسش دوم: براساس داده

توان گفت می 99/0ان های آماری با اطمیننتایج آزمون

نمادین با دهندگان انواع خشونتکه به اعتقاد پاسخ

فرهنگی، ایدئولوژیکی، اقتصادی،  -ماهیت اجتماعی

در مدارس دوره  حد بسیار زیادیسیاسی و غیرفیزیکی در

  ابتدایی رواج دارد.

 
 نمکدین دف مدکفس دتف  کب دکیجخش نتمیکنگین نمرکت شی ع کن کع  -1نم دکف

 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 

4.75

4.63

4.66

4.79

4.66

4.55

4.6

4.65

4.7

4.75

4.8

4.85



 1402تکبس کور بیس م(ر سکل 77جکپی)پ 49فیزي دفسجر دتف  دتمر شمکف  پژتهش دف برنکما/   66

 برنکما دفسج دتف  کب دکیجنمکدین دف عنکصر هکي خش نتفرکتکنج مصدکق -ب

 
 دتف  کب دکیج نمکدین دف برنکما دفسج فسمج مدکفسمیکنگین نمرکت شی ع کن کع خش نت -2نم دکف

 
های به پاسخ پرسش سوم: بر اساس تحلیل نتایج داده

دست آمده از نظرات آموزگاران و کادر اجرایی مدارس، 

بیشترین میزان شیوع مربوط به محتوای برنامه درسی 

های فردی شامل: کتاب محور بودن، عدم توجه به تفاوت

ریزی آموزان در ارائه محتوا، نداشتن برنامهدانش

های خانوادگی های گروهی، بدون توجه به زمینهفعالیت

 و فرهنگی متفاوت و ...است. 

 
 نمکدین()مکهیت خش نتپژتهش هکيکف ایکس خرکج شد  کز  جکلگ ي مفه م - 3نم دکف

 
نمکدین دف برنکما دفسج پنهکو شی ع خش نت 

 مدکفس دتف  کب دکیج 
، بر اساس 1های جدول پاسخ پرسش چهارم: براساس داده

 تواندرصد می 99داده های آماری با ضریب اطمینان 

نمادین دهندگان خشونتتوان گفت که به اعتقاد پاسخ

در برنامه درسی پنهان از طریق مدرسه و جو اجتماعی 

 شیوع دارد.  حد زیادی،آن تا 
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وجود خشونت  نمادین 

وماهیت آن

-اجتماعی
فرهنگی

رابرینابوتبعیضرسانه ای،روابطدرقدرت،رأسدرافرادنمادیننظامومعانیزبان،تحمیل
سطحباها،مدرسهانواع)آموزشینظامتوسطهانابرابریتشدیدجمله؛ازفرهنگیواجتماعی

قویطبقهتسلطافراد،گزینشبرایپ.آکلانوخردهایسیاست،(...ومتفاوتآموزشیکیفیت
ردنکهمگانیها،اقلیتوهافرهنگخردهبهتوجهعدمطبقات،برخیکردنمحروموضعیفبر

...و(...ودرسیکتب)آموزش

ایدئولوژیکی

واسطهبهکهیموفقیتتحصیل،طریقازطبقاتینابرابریایدئولوژیک،سلطهبازتولیدوحفظ
هاینقشطراحیشود؛میتعبیرفردیتواناییوتلاشنشانهغلطبهوشدهحاصلافرادایدئولوژی

هایکتابمتونوتصاویردرمسلط،فرهنگوایدئولوژیبهتوجهبادخترانوپسرانجنسیتی
.ابتداییدورهدرسی

اقتصادی
قوق،حپرداختنحوهاستخدام؛هایسیاستامتیازاتازطبقاتبرخیمحرومیتوقوانینوضع
قدرتاعمالباامور،برخیبهآموزاندانشاولیاوآموزدانشکردنوادارها،کاریاضافهمزایا،

(..وخانوادهاقتصادبهآوردنفشار/دولتیمدارسدرشهریهاجباریدریافت)مدرسهاولیای

سیاسی
نمایش هایکتاب،انتشاروچاپازاعمآموزشکردنهمگانیمسلط،زورطبقهوقدرتاعمال

...وعمومیخطابه هایتئاتری،

غیرفیزیکی
بهاجبارنشده،تعریفمدرسهیااجتماعیقانوندرکهاعمالیبهمعلمیاآموزدانشنمودنوادار
...هافعالیتبرخیانجامومراسمبرخیدرشرکتمثلندارند،هاآنبهتمایلیکهاموریانجام
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 )عنکصر برنکما دفسج(پژتهش هکيکف ایکس خرکج شد  کز  جکلگ ي مفه م - 4نم دکف

 
 باث: 

نمادین با پژوهش نشان داد که انواع خشونتیج ن ک

فرهنگی، ایدئولوژیکی، اقتصادی،  -های اجتماعیزمینه

سیاسی و غیرفیزیکی درحد بسیار زیادی در مدارس دوره 

تواند از طریق نمادین میابتدایی رواج دارد. خشونت

ایدئولوژی مسلط به افراد جامعه اعمال شود، در صورتی 

آموزان ی عمل و انتخاب به دانشکه حق انتخاب و آزاد

داده نشود و ایدئولوژی طبقه مسلط برای همه افراد جامعه 

اجبار باشد. این ماهیت از خشونت به  نوعی با نظریه 

سویی دارد. تفاوت در انتخاب سرمایه فرهنگی بوردیو هم

توانند از امکانات و آموزش نوع مدارس، طبقه پردرآمد می

های د و در نهایت برای ورود به دورهمند شونمتفاوتی بهره

بالاتر تحصیلی و ورود به دانشگاه آمادگی بیشتری داشته 

های اجتماعی و باشند که خود باعث بازتولید نابرابری

شود. این ماهیت از خشونت ایجاد تبعیض در جامعه می

ها خوانی دارد. دولتبا نظریه سرمایه اقتصادی بوردیو هم

ممکن برای تمامی اشکال از تا  د،نهمواره سعی دار

های آموزش، انحصاری کردن چاپ و انتشار کتاب و رسانه

های آموزشی و پرورشی مدرسه، به عنوان جمعی و فعالیت

کنند؛ خشونتی که در چارچوب قانون ابزار قدرت استفاده 

تعریف شده است و در اصل تبعیت از قانون و حفظ نظم 

نوع از خشونت همان شود. این اجتماعی قلمداد می

خشونت ساختاری از دید بوردیو و غیرمستقیم از نگاه 

تواند بر اساس ( است و میGaltung,1990گالتونگ )

( کنشگرانه و سیستمی باشد. Zizek,2008نظر ژیژک )

ات تشکیل دهندة طبق و هاگروه میان روابط به عبارتی

خشونت نمادین
در برنامه درسی

برنامه درسی 
رسمی

تدوین اهداف
هایومیتقفرهنگیپیشینههمچنینآموزان،دانشنیازهایوشناختیرشدی،ابعادنگرفتننظردر

وایدئولوژیجامعه،مسلطفرهنگبراساساهدافتدوینومتفاوتهایفرهنگوخردهمختلف
جامعهدرقالبتفکر

محتوا

هایاوتتفعلیرغمآموزاندانشتمامیانطباقوبرنامه درسیمحتوایطراحیدرتنوعبهتوجهیبی
درسیاقتدارکتابنوعیبهیادرسیهایکتابمحتوایبودنمحدودواحد،برنامهیکباهاآنبین
ودرسیهایکتابمتونوتصاویردرمسلطفرهنگبامنطبقجنسیتیهاینقشدرس،کلاسدر

(..واجتماعیزندگیهایمهارتکسببرایآموزش)برنامه درسیمحتوایهایکاستی

محیط اجرا

ازارفشوقدرتاعمالهمه،برایمشارکتفرصتعدم،(روا ن شناختیخشونت)عاطفیتخریب
پرورشوآموزشمختلفدرمناطقهادسترسیودرامکاناتتفاوتتر،پایینهایردهبهقدرتمنبع

رشدیاهدافجایبهظاهراموروکاذبنیازهایبهتوجهمنابع،وموادها،نابرابریبازتولیدو
انسانینیرویایحرفهصلاحیتوآموزشزمانشناختی،

-راهبردهای یاددهی
یادگیری

روهیگهایفعالیتوتدریسفعالهایروشبهتوجهیبیوآموزشسنتیهایروشکارگیریبه
فردیهایتفاوتبهتوجهبدونبرابرهایفرصتایجادآموزان،دانشبهزدنبرچسبآموزان،دانش
ناصحیحادهاستفها؛آناقتصادیعاطفی،اجتماعی،فرهنگیهوشی،درپیشینهتفاوتوآموزاندانش

....وکلاسدرآموزاندانشبرخیبهمعلمقدرتانتقالتشویق،یاتنبیههایتکنیکاز

روش های 
ارزشیابی

ادایج؛...ودادننمرهدربی عدالتیوارزشیابیدرآموزاندانشفردیهایتفاوتبهتوجهیبی
-بهآموزدانشکردنمسخرهیانیتحسنبادانش آموزتهدید)ارزشیابیهنگامآموزدانشدراسترس

رخیببهتوجهیبیوآموزدانشتلاشندیدن)آموزاندانشبینتبعیضوتفاوت؛(نمرهخاطر
(ارزشیابیدرآموزاندانش

برنامه درسی 
پنهان

جواجتماعی 
مدرسه

وادبرعایتعدم،(مراسمیاهاکلاسدربرخیاجباریشرکت)پرورشیوآموزشیاموردراجبار
گریسرکوبتجربهوآموزاندانشبرخیبابرخورددراحترام

-جوفرهنگی
سیاسی 

لیقهساعمالشود؛میارائهآموزاندانشبهنامحسوسطوربهکههاییگرایشوهانگرشتفکرات،
ی،ضمنارائهدرسی؛کتاب هایدرمذهبیملی،تاریخی،شخصیت هایبزرگداشتومعرفیدر

آموزاندانشخلاقانههایفعالیتبهندادناهمیت،هنجارهاها،ارزشنظاموغیرملموسغیررسمی
...ومدرسهدر
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 .قرار دارد طبقه مسلطپایه و اساس قدرت  براجتماع، 
نمادین چنین نشان داد که خشونتنتایج پژوهش هم

محیط اجرا،  تواند در تدوین اهداف، محتوی،می

، از های ارزشیابیروش و یادگیری -راهبردهای یاددهی

طریق برنامه درسی اعمال شود. توهین، تحقیر، تبعیض 

آموزان از نظر های فردی دانشتواند شامل تفاوتکه می

قتصادی، فرهنگی، خرده خانوادگی، اجتماعی، ا

تواند نقش ها و امثال آن باشد؛ میداوریها، پیشفرهنگ

مؤثری در احساس حقارت و سرخوردگی، کاهش اعتماد 

به نفس، کاهش عزت نفس و... به طور کلی تخریب روح 

( هم عدم اعتنا 2003آموز داشته باشد. امریو)و روان دانش

روه را از به هویت و خصوصیات فرهنگی یک فرد یا گ

نمادین دانسته است. اهداف برنامه های خشونتنشانه

آموزان نیست درسی متناسب با ابعاد مختلف رشد دانش

و بر اساس فرهنگ و ایدئولوژی مسلط تنظیم شده است؛ 

( عدم حمایت از پیشرفت همه 2016طور که النا )همان

آموزان به طور یکسان و نگرش منفی های دانشگروه

آموزان مناطق محروم را مطرح کرد. دانشنسبت به 

های تدریس و یاددهی سنتی به دلیل نبودن روش

های قانونی مورد استفاده قرار امکانات و محدودیت

گیرد و آموزگاران با تجربه و بر اساس اصل شایسته می

طور که نایزر و همکاران شوند؛ همانسالاری انتخاب نمی

کادر آموزش بر اساس  ای( نیز عدم توسعه حرفه2017)

ای از آموزان را نشانهتنوع و نیازهای فردی دانش

نمادین دانستند. ارزشیابی پیشرفت تحصیلی خشونت

باشد هر آموز در مقایسه با دیگران و نمره محور میدانش

شود های اول امتحان و نمره منظور نمیچند که در سال

یا کودن آموزان به عنوان تنبل و برچسب زدن به دانش

آموزان و یا آموزگاران مرسوم است؛ این توسط دیگر دانش

( و ریسکال و همکاران 2015سو با نظر تیرادنتس)ادعا هم

های فردی هر ( مبنی بر احترام به تفاوت2016)

آموز و اینکه مدرسه نباید ابزاری برای پرورش دانش

تبعیض و تحقیر و محرومیت باشد. فضاهای آموزشی 

غیراستاندارد و غیرهماهنگ و متفاوت در مناطق مختلف 

های تبعیض آموزشی است. پرورش از دیگر زمینهوآموزش

آموزان را نشان به دانشاین موارد خشونت پنهان نسبت 

دهد. یادآوری این نکته که آموزگاران و کادر اجرایی می

مدارس که خود نیز با تحت فشار قرار گرفتن از طرف 

ها نامهنظام آموزشی برای رساندن سطح مدرسه به آیین

نمادین قرار های آموزشی نیز تحت خشونتو بخشنامه

رسه به دارند و این فشار در رفتار و مقررات مد

شود. در قسمت آخر پرسشنامه آموزان منتقل میدانش

قسمتی برای پاسخ دهنده در نظر گرفته شده بود که آنچه 

از نظر ایشان در پرسشنامه منظور نشده و مسئله مهمی 

باشد به صورت باز بیان کنند. در این در آموزش می

نفر از پاسخ دهندگان در مورد آموزش مجازی  52قسمت 

بودند. از آنجا که این مسئله ت آن صحبت کردهو مشکلا

ها مورد بررسی قرار مقطعی بوده در تجزیه و تحلیل داده

نفر از عدم  52نگرفته، ولی لازم است اشاره شود که این 

آشنایی آموزگاران و کادراجرایی با آموزش مجازی، عدم 

دسترسی به اینترنت و وسیله ارتباطی برای بسیاری از 

ن و حتی آموزگاران و اجبار استفاده از برنامه آموزادانش

ها؛ که بر اساس پژوهش شاد با وجود تمام محدودیت

نمادین محسوب می حاضر همه جزو مصداق های خشونت

 های ایشان بوده است.شود؛ از جمله پاسخ

های مدارس در نظام آموزش و پرورش یکی از ویژگی

ها، اختیارات اندک و انعطاف کم ایران ثابت بودن برنامه

مدارس در روش، محتوا و تقویم آموزشی از یک سو و 

گوناگونی در عناوین، شرایط ثبت نام، دریافت شهریه و 

با  غیرانتفاعیتأسیس مدارس  .استشیوه اداره مدارس 

های ها، وظایف و مسئولیتن هزینهتر شدهدف سبک

ی برقراری وزش و پرورش وسیلهآم .است دولت بوده

آید. اگر عوامل اجتماعی و عدالت اجتماعی به حساب می

فرهنگی و طبقاتی فرد بر روند تحصیلات او در مدارس و 

-ثیری نگذارد، بدین معنی که خط فاصلهأمراکز آموزشی ت

نشین و طبقه فقیرنشین ای عظیم میان گروه بالادست 

آن نظام به کاهش نابرابری کمک  ،در نظام آموزشی نباشد

خواهد کرد در غیر این صورت آن نظام آموزشی خود 

ای برای بازتولید نابرابری به شود به وسیلهتبدیل می

ای که در راستای افزایش قدرت و ثروت طبقه دارا و گونه
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در این  ؛ردتثبیت فقر طبقه زیردست فعالیت خواهد ک

زمان آموزش و پرورش باید با استفاده از نوعی تبعیض که 

 Positive) از آن به عنوان تبعیض مثبت

Discrimination) شود، فرایندی را دنبال نام برده می

کند که در نتیجه آن برابری میان این دو گروه به وجود 

های مشابه دوره تا تمامی کودکان بتوانند با توانایی ؛آید

در نتیجه تمام این اشتباهات  .حصیلی را به پایان برسانندت

مدرسه  ،دهدهای آموزشی دنیا رخ میکه در اکثر نظام

انعطاف  .شودتبدیل به یک سیستم بازتولید نابرابری می

ها با رعایت پذیری و تنوع مدارس در روش، محتوا و برنامه

ای های کلان نظام تعلیم و تربیت یکی از نیازهچارچوب

کشور گسترده ایران با  آموزش و پرورشاساسی نظام 

 . تنوع قومیت، جغرافیا و فرهنگ است

در نتیجه با توجه به مبانی نظری این پژوهش 

وپرورش به طور ذاتی ظرفیت و پتانسیل اعمال آموزش

نمادین را داراست و نتایج این پژوهش نشان خشونت

ثنی نیست. در دهد که جامعه ما نیز از این قاعده مستمی

اصل یکی از وظایف هر نظامی حفظ یکپارچگی و وحدت 

های در بین مردم آن جامعه است و به همین دلیل آموزش

شود و این یکسان و متمرکز برای همه در نظر گرفته می

مساله تناقض در هدف اصلی رشد همه جانبه همه 

آموزان که حفظ فردیت و منحصر به فرد بودن دانش

آورد. با توجه به نتایج این پژوهش به وجود میآنهاست را 

های قبلی و مبانی نظری؛ حل این تناقض در و پژوهش

درسی و پرورشی و آزادی جلوگیری از اجبار در برنامه

ها خواهد آموزان در انتخاب این برنامهعمل و اختیار دانش

بود. از نظر پژوهشگر مدارس دوره ابتدایی برای 

ی دست بازتری دارند؛ در این مرحله های انتحابفعالیت

آموزان به جلوگیری از های مبتنی بر علائق دانشآموزش

احساس درماندگی، فشار و اجبار کمک خواهد کرد. در 

واقع برنامه درسی در عین وحدت، کثرت را نیز باید شامل 

شود یا در عین یکپارچه سازی تنوع را نیز باید شامل 

 شود.

برنامه درسی هم ساختاری هم  نمادین درنوع خشونت

نهادی و هم فردی است. خشونت ساختاری از سوی نظام 

ها و قوانین شود و دستورالعملحاکم بر جامعه اعمال می

ها و نهادها وجود دارد؛ در کلی برای کل سازمان

ربط نمادین از نوع نهادی خود نهاد یا سازمان ذیخشونت

ختار کلی نظام در اینجا آموزش و پرورش بر اساس سا

کند و در های خود را طراحی و پیاده سازی میبرنامه

سطح فردی نیز با توجه به اصول ساختاری و نهادی که 

های کلان جامعه است مورد توجه قرار ریزیاساس برنامه

کند که هایی را حمایت میگیرد. هنجارها و ارزشمی

خاص طبقه مسلط و قدرتمند جامعه است. در سطح 

آموزان با ها در روابط بین دانشاین خشونت فردی

آموزان با کادر اجرایی و آموزگاران و یکدیگر، دانش

شود. اینجاست که رفتارهای بین فردی بالعکس دیده می

از جمله تبعیض، تحقیر؛ تقاوت و انزوا و عدم احترام به 

نمادین قرار های  فردی و فرهنگی جزو خشونتویژگی

 گیرد. می

نمادین در عناصر های خشونتها: همه نشانهپیشنهاد

برنامه درسی در صورتی قابل اصلاح خواهد بود که این 

سازی برای آموزگاران و کادر اجرایی مسائل با فرهنگ

بینی و حل آن در تدوین اهداف و محتوای مدارس و پیش

های درسی انجام شود. برای بهبود درسی و کتاببرنامه

آموزان لازم است؛ کادر اجرایی با دانشارتباط آموزگاران و 

انتخاب آنها بر اساس شایسته سالاری باشد و علاوه بر 

شناسی و های ضمن خدمت که اصول روانآموزش

شود؛ خشونتی که شناسی تربیتی در آن گنجانده میروان

آموزشی بر آنان نیز وارد درسی و نظاماز جانب برنامه

یز با فکر آسوده به وظیفه شود مرتفع شود، تا ایشان نمی

 خطیر خود عمل کنند. به طور کلی پیشنهاد می شود در

 و تدریس های روش محتوا، هدف،) درسی ریزی برنامه

 قومیت فردی، های تفاوت نیازها، رشدی، ابعاد( ارزشیابی

 توجه آموزاندانش های خرده فرهنگ و مختلف های

 پیشینه به توجه با آموزاندانش که طوری به. شود

 خانوادگی و جسمی های ویژگی بهره هوشی، فرهنگی،

 مندبهره تحصیل از فرد به منحصر عضوی عنوان به خود

و به دلیل تفاوت با اکثریت  شوند)آموزش چند فرهنگی(

دچار انزوا نشوند و یا انگیزه خود را برای ادامه تحصیل از 
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دست ندهند. احترام به قومیت ها و فرهنگ های همه 

وپرورش و نظام م کشور پهناورمان در ساختار آموزشاقوا

آموزشی در تدوین برنامه های درسی و اسناد بالا دستی 

موجب احساس همبستگی و صمیمیت در سطوح پایین 

 تر و در میان دانش آموزان خواهد شد.
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