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 چکیده
مشاهده تعليم در حقيقت فرايندی است در راستای برنامه درسی پنهان 
 در که بايداست آموزش مدرسه به منزله متنی  و تربيت، تدريس و

. مطالعه حاضر با هدف کشف و ارائه تفسير يا معانی پنهان آشکار گردد
الگوی مفهومی برنامه درسی پنهان در مدارس متوسطه شهر سنندج 

عه حاضر، روش ترکيبی با انجام پذيرفته است. روش تحقيق مطال
کمی است. در روش کيفی از مصاحبه -کاربرد روش های کيفی 

کيفی از  ساختار يافته و در روش کمی برای تکميل اطلاعاتنيمه
اثر معنادار متغيرهای پرسشنامه استفاده شده است. نتايج حاکی از 

ها استراتژیپنهان بوده است. در اين راستا، اثر مستقل بر برنامه درسی
درسی پنهان مدارس متوسطه شهر سنندج بيشترين ضريب بر برنامه

گيری برنامه درسی اثرگذاری بوده است و پس از آن نيز بستر شکل
پنهان در جايگاه دوم قرار دارد در مجموع علاوه بر روابط ساختاری 

ها نيزيک نوع تحليل اند، برای بعضی شاخصکه همه معنادار شده
مدل وجود دارد، که اثر همه آنها نيز معنادار است و اين بدان  عاملی در

های متغيرهای اصلی پژوهش به خوبی معنی است که شاخص
 اند اين متغيرها را تبيين کنند.توانسته
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Abstract 

The hidden curriculum is actually a process in 

order to observe the education, teaching and 

training of the school is a text that must be 

revealed in interpretation or hidden meanings. 

The present study was conducted with the aim of 

discovering and presenting the conceptual model 

of the hidden curriculum in secondary schools of 

Sanandaj city. The research method of this study 

is a combined method using qualitative-

quantitative methods. In the qualitative method, a 

semi-structured interview was used, and in the 

quantitative method, a questionnaire was used to 

complete the qualitative information. The results 

indicated a significant effect of independent 

variables on the hidden curriculum. In this regard, 

the effect of strategies on the hidden curriculum 

of secondary schools in Sanandaj city has the 

highest coefficient of influence, and after that, the 

foundation for the formation of the hidden 

curriculum is in the second place. There is a type 

of factor analysis in the model, the effect of all of 

which is significant, and this means that the 

indicators of the main research variables have 

been able to explain these variables well. 

Keywords: curriculum, hidden curriculum, 

education. 
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 مقدمه
تتلرم    یکی از موضوعاب پرچرده جوامع بشر، مسئله

های ها   ظرافتتربرت انسان است. انسان از پرچردوی

زیادی برخوردار است که رساات متلمی را دشوار 

 اند. متلم برای موفقرت در رساات خلرر خود لازمساخته

ر آشنا باشد   از آن داست با دستا ردهای علوم تربرتی

های علوم آموزش   پر رش استفاده کند. یکی از رشته

 ,Rich & Schachterی، برنامه درسی است)تربرت

 ملااته درسی برنامه   تربرت   تتلرم (. متخصصان2012

   رسوم   آداب   اقوام   ها قومرت بشر، فرهنگ مرراث

 به را تربرت   تتلرم نظام   اند دانسته لازم را آنها عقاید

 یک در انسانی سرمایه توسته در کلردی عامل یک عنوان

 اند.نموده محسوب فرهنگی چند چندقومی جامته

 از ایمجموعه به اجمالاً پنهان درسی یبرنامه

 بستر در که شود می اطلاق  آموزش درنظام هایادورری

 آواهی بد ن  (  مدارس) آموزشی محرط بر حاکم فرهنگ

 شودمی حاصل آموزان دانش برای آموزان دانش   متلمان

(Mohammadi, Naseri Jahromi, Mirghafari, 

Khademi, Taheri, & Seidi,2021.)  برنامه درسی به

های محتوای رسمی   غرر رسمی، فرآیند، محتوا، آموزش

ورر ها فراوردد که به  سرله آنآشکار   پنهانی اطلاق می

آ رد، تحت هدایت مدرسه، دانش لازم را به دست می

 ها  ها، قدرشناسیکند   ورایشها را کسب میمهارب

 ,Bianfar, Malekiدهد)ها را در خود تغررر میارزش

Saif & Dalour, 2010.) 

پر رش  پر رش،   آموزش اهداف مهمترین از

 همرن دارل به است؛ خااق   متفکر   موفق استتدادهای

 فرایند آن بر تأثرر   دانش آموزان توانایرهای این به توجه

 متتقدند می رسد متخصصان نظر به ضر ری آن یادورری

 شرط متفکر،   هوشمند، مفرد انسانی نرر ی تربرت که

 پایدار  ریبهره دسترابی به   جامته پرشرفت اساسی

 که متفکر دانش آموزان پر رش همرن جهت است به

 دستور در است مدتها باشند مثر   ارتباطاب مفرد دارای

 شناخت بتد به آن از   قرارورفته نظامهای آموزشی کار
                                                           

1. Hidden Curriculum 

 ,Shafieiاست )  یژه موردتوجه موفقرت مرتبط با عوامل

Ayati, Akbari Borang, Pourshafei, & 

Shokouhi Fard, 2022.) 

Mohammadi et al(2021) یادورری های تجربه 

 تبلور قااب در عمدتا را برنامه نوع این از شده حاصل

 را آن   کرده تتریف ارزشها   انتظارها از ای مجموعه

 مربوط شناخت یا   ها دانستنی حوزه به متلوف کمتر

 هب   عام وونه به درسی برنامه به ر یکرد تنوع. داند می

 در تنوع باعث  خاص، صورب به پنهان درسی برنامه

. است وردیده پنهان درسی برنامه از برداشت   تتریف

 غرر درسی برنامه با همسان را پنهان درسی برنامه  دال

 محرط هر در که دانسته ای نشده طراحی   رسمی

 ر ان   اجتماعی تتاملاب نقش  ی. دارد  جود آموزشی

 یکی عنوان به را متلمان   ها یادوررنده مابرن شناختی

   دانسته مهم درسی برنامه نوع این اثروذار موارد از

 رفتارهای   نگرشها، احساساب، که نماید می تصریح

 وعن این تاثرر تحت که هستند  یژورهایی از ها یادوررنده

 .وررند می قرار برنامه

در  اقع، برنامه تربرتی شیییامل د  بخش آشیییکار         

ست. برنامه پنهان دارای اهمرت فوق ااتاده ای از   پنهان ا

نظربرنامه ریزان، متخصیییصیییان تتلرم   تربرت   حتی      

ی آثار   نتایج تجارب  سییراسییت وزاران اسییت. در زمرنه

توان بر این آموزشییی میهای غرررسییمی   ناپردای نظام

نکته تاکرد کرد که اثربخشی این تجارب به مراتب برشتر  

های آواهانه اسییت که  های مسییتقرم   کوشییشاز ر ش

سمی   علنی مورد  به شی    طور ر سه   نظام آموز نظر مدر

 & ,.Haddadalavi, R., Abdullahi, A) اسییییت

Ahmadi, 2009.) نظران تتلرم   تربرت برای  صیییاحب

شریح   هایی که تحت تاثرر این عامل  ها   نگرشآموختهت

وررنیید   همچنرن،         می  قرار آموزان  ضیییمنی دردانش    

بهره  "1برنامه درسیییی پنهان   "ها از مفهوم  پرامدهای آن   

ته  کاران،      ورف حداد علوی   هم ند ) (. در مورد  1386ا

ووناوونی     عباراب اافاظ  پنهان  درسیییی برنامه   مفهوم 



 107  / کشف و ارائه الگوی مفهومی برنامه درسی پنهان در مدارس متوسطه

سی  مانند برنامه  شهود 2، نهان1پنهان، غررمد ندر ،  3، نام

، نتایج غررعلمی یا  6، نامرئی5نشییدهبرنی، پرش4نانوشییته

صولاب یا نتایج فرعی    7غررآکادمرک شی، مح   8نظام آموز

نظام آموزشییی، پم مانده نظام آموزشییی   آنچه که در   

سه آموخته می  ست     مدر ستفاده قرار ورفته ا شود، مورد ا

 (.1383)علرخانی،

چ  مان طرح این مفهوم چرزی کمتر از نرم   اور ه از ز

های ملرح شییده  ها   برداشییتوذرد، اما دیدواهقرن می

در ارتباط با آن، چنان وسییترده   واه متفا ب اسییت که  

شاید خواننده را به تحرّر  ا می در  هله  دارد. این ابهام را 

 ی برنامه درسیییی ازا ل بتوان ناشیییی از مبهم بودن  ا ه

سو   چا  سوی دیگر  "پنهان"اش برانگرز بودن  ا ه یک  از 

سی را به عنوان        سنت ورایان، برنامه در ست. اورچه  دان

سوی دیگر کردهتلقی می«  سند مکتوب »یک   اند، اما از 

ورایان با نفی این برداشییت، برنامه درسییی را  پرشییرفت

دانسییته   آن را شییامل تمامی تجربراتی   "تجربه"متادل

ضور در بلن   متن دانند که می   فراوررندوان به دارل ح

کنند. در حقرقت هنگامی نرز نظام آموزشییی کسییب می

  "ریزی درسیییی پنهان برنامه  "نام  توان از مفهومی به  می

 درسییی را به مثابه تجربه )  نهصییحبت نمود که برنامه 

سند مکتوب( تلقی کرده   لایه    های متتددی  صرفاً یک 

شده     نظرر برنامه صد  سی ق شده     در سی اجرا  ، برنامه در

باشیییرم)    & Safaei Movahed ...برای آن متصیییور 

Ataran, 2013.) 

انگرز در برنامه درسی پنهان از جمله مفاهرم مناقشه

( 1968قلمر  برنامه درسی است   از زمانی که جکسون)

برای ا ارن بار این مفهوم را ملرح کرد تاکنون تتاریف 

ه شده است. برای مثال متتدد   حتی متضادی از آن ارائ

تواند هر کند که برنامه درسی پنهان میاظهار می9 الانم

نوع از بافت آموزشی را شامل شود، مثل تمام فرایندهایی 

تواند درجاب متفا تی شود   میکه درباره مدرسه اجرا می
                                                           

1. Unstudied curriculum 

2. Covert 

3. Latent 

4. Unwritten 

5. Unintended 

6. Invisible 

 از قصد   پنهان شدن توسط مجری را شامل شود. 

را چنرن  پنهان ( برنامه درسییی2005)10آسییبر کم 

برنامه درسییی پنهان متشییکل از  "تتریف کرده اسییت: 

های ضیمنی جو اجتماعی مراکز آموزشیی اسیت که     پرام

ساس می        سط همه اح ست  ای تو شده ا شته ن .  "شود نو

برنامه درسی پنهان بدنه دانشی است که یادوررندوان را    

به سیییهوات از طریق بودن هر ر ز در محرط آموزشیییی  

( مانند آسییبر کم، برنامه 0200)11کند.آهولاهضییم می

   درسیییی پنهان را نظام غرر رسیییمی مراکز آموزشیییی

در هر طور ضیییمنی بییه دانیید کییه می فشییییارهییایی

 & Safaei Movahedمی شود) یافت  آموزشی موسسه  

Ataran, 2013.)   

(، برنامه درسی پنهان 2005) Skeltonاز دیدواه  

ها، ارزشهای مربوط به دانش، ای از پراممجموعه

هایی است که یادوررنده در هنجارهای رفتاری   نگرش

 کندطول فرایندهای آموزشی به طور ضمنی تجربه می

(Skelton, 2005 بر این اساس، می توان عنوان نمود .)

 که برنامه درسی پنهان:

وردد که به صورب هایی اطلاق میااف( به یادورری

ی در برنامه درسوررد   غررعمدی   نا آواهانه صورب می

 رسمی تصریح نگردیده است.

ها، ها غااباً در قلمر  هنجارها، با رب( این یادورری

 وررد.ها   مهارب اجتماعی شکل میارزش

ج( جو ر انی اجتماعی مدرسه از جمله فرهنگ حاکم 

ورری ر ابط برکلاس درس   مدرسه، چگونگی شکل

مل مران اجتماعی مران همسالان، تتامل مران آنها، تتا

رای آموزان   ا اآموزان   تتامل مران دانشمتلم   دانش

مدرسه منشأ اصلی شکل ورری برنامه درسی پنهان است 

(Bianfar et al, 2010 .) 

ها برنامه درسی پنهان اشاره دارد به آن دسته فتاارت

  نتایج )آموزش مدرسه ای( که به طور آشکار در برنامه 

7. Nonacademic outcomes of schooling 

8. by products of schooling 

9. Vallance 
10.Ausbrooks 
11. Ahola 
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اند اما به نظر ی قرد نشدههای آموزشدرسی   خط مشی

رسد که به طور منظم   موثر بخشی از تجارب آموزشی می

 Talebzadeh Nobarian & Fathiدر مدرسه باشند)

Vajargah, 2003درسی پنهان عمدتاً مورد (. برنامه

تواند نسبت به تایرد نرر های رسمی مدرسه نرست اما می

تر مراتب عمرقبرنامه درسی رسمی یا اجرایی، تاثرری به 

های عمده برنامه درسی آموزان داشته باشد. پرامبر دانش

های عمده در خصوص جنسرت، پنهان  جود دل مشغوای

 1طبقه، نژاد، قدرب   دانش مدرسه است، جرر  پورپل

(1983 ،Quoted by Fathi Vajargah et al., 2006  .)

نامه در پاسخ به این سوال که چه کسی بر 2مایلز   اندریون

های دهد؟ می وویند موافهدرسی پنهان را آموزش می

برنامه درسی پنهان توسط هر شخصی که درورر تتلرم   

آموزان است تدریم می شود. این فرد تربرت دانش

 شناس مدرسه،تواند یکی از ا ارای مدرسه، ر انمی

کارکنان اجتماعی   حتی سرایدار یک مدرسه باشد 

(Bianfar et al, 2010). 

های یادورری ای از تجارب   فتاارتمجموعهدر  اقع 

از پرش تتررن شده در مدارس به صورب رسمی تد ین   

های درسی طراحی شده   فراورران در قااب کتاب

آموزند. در این مران بندی میهای زمانبراساس برنامه

های درسی رسمی نه به تجاربی  جود دارند که در برنامه

آموزان، در شوند اما دانش  نه دیده میآنها توجه شده 

کنند. در فرآیند یادورری آنها را یاد ورفته   تجربه می

های چون:  یژویهایی هماین ارتباط با طرحپرسش

پنهان را برنامه درسی پنهان کدام است؟ آیا برنامه درسی

توان ذاتاً مثبت یا منفی تلقی نمود؟ آیا توجه به برنامه می

های نظام آموزشی محسوب از ضر رب درسی پنهان

پنهان مربوط به های برنامه درسیشود؟ آیاآموختهمی

باشد؟ آیا برنامه ها محد د میی عواطف   نگرشهحوز

چون برنامه درسی رسمی در مدارس در درسی پنهان هم

ای باشد؟   ... باید به عنوان مسئلهکانون توجه متواران می

زمان های درسی همی برنامهاساسی در طراحی   اجرا

                                                           
1. Giroux & Purpel 

2. Mayles & Andereon 

ورری از ااگوی مورد توجه قرار وررد. بر این اساس با بهره

ی برنامه درسی، موضوع در انواع ااگوهای حوزه 3مفهومی

 تبررن خواهد شد.

 (1998) 4نظران متتددی، از جمله پوزنرصاحب

های ای از ااگوها را از طریق سوالمجموعه وسترده

ملاحظه کردند که ااگوهای متفا ب مشخص نموده   

 برنامه درسی را می توان به سه ور ه تقسرم کرد:

ای(: اینکه چه ای )مرحلهر یکردهای ر یه -1

 ریزی درسی انجام شود؟مراحلی باید در برنامه

ر یکردهای تجویزی: اینکه طراحان برنامه  -2

 درسی باید چه کاری انجام دهند؟

ر یکردهای مفهومی: اینکه عناصر طراحی  -3

 ریزی درسی چه چرزهایی هستند   چه ارتباطی بارنامهب

 یکدیگر دارند؟ 

در ااگوی مفهومی، بر خلاف د  ااگوی پرشرن که بر 

 ها توجهمراحل   فرآیندها تاکرد دارند، به عمق موضوع

شده است. اابته از آنجا که ااگوی مفهومی جهت بررسی 

رن بط بدلایل   نتایج موضوع باید به ملااته عناصر   ر ا

ی هایی با ااگوآنها در برنامه درسی توجه نماید، شباهت

 Dehghani, Seyedای   توصرفی دارد )ر یه

Abbaszadeh & Jafari Thani, 2011آسبر کم  .) 

 ضمنی های پرام قااب در را پنهان درسی برنامه( 2000)

 که نموده تتریف آموزشی اماکن اجتماعی جو در موجود

 دریافت همگان توسط ارکن ،است نانوشته اورچه

 که داندمی دانشی بدنه را برنامه نوع این  ی. شودمی

 محرط در ر زه هر حضور طریق از را هایادوررنده

 ایجاد را "یادورری محرط "   نموده هضم آموزشی،

 .نمایدمی

ر ، به علت کاربرد فرا ان ااگوی مفهومی در از این

ی متوسله به د ره درسی   اهمرت توجه ی برنامهحوزه

که پل ارتباطی مران آموزش عمومی   عاای به حساب 

ی تشخص طلبی، استقلال طلبی، آمادوی آمده   د ره

های شغلی   مهارتی   طی مسرر آموزش  ر د به آموزش

3.Conceptual Model 
4. Posner 
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باشد، پژ هش حاضر با توجه به آموزان می  زندوی دانش

 های یادورری از پرشای از تجارب   فتاارتمجموعه

تتررن شده در مدارس که به صورب رسمی تد ین   

های درسی بر طراحی شده   فراورران در قااب کتاب

مران  آموزند، اما در اینبندی میهای زماناساس برنامه

های درسی رسمی نه تجاربی  جود دارند که در برنامه

شود  ای ها توجه میشوند   نه به آناحاظ می

ورفته   تجربه یادورری آنها را یاد آموزان در فراینددانش

نمایند. بدین منظور به کشف   ارائه ااگوی مفهومی می

برنامه درسی پنهان در مدارس متوسله شهر سنندج که 

از احاظ موقترت استراتژیک   کم برخورداری نسبت به 

سایر مراکز استانها   عدم امکاناب آموزشی بر اساس 

ر یه از سایر شهرها بیهای مترارهای موجود   مهاجرب

ای برخوردار های همجوار از اهمرت قابل ملاحظه  استان

 می باشد، پرداخته خواهد شد.

 

 پژوهش:تجربی و نظری یشینه پ

(، در دایرة اامتارف برنامه درسی، برنامه 1991 الانم )

برنامه ی درسی »درسی پنهان را چنرن تتریف می کند : 

می شود که    نتایج آموزشی اطلاق  هاپنهان به عملکرد

با  جود آشکار نبودن در رهنمودهای برنامه درسی یا 

بخش حتمی   موثر   سراست های آموزش   پر رش،

تجربه تحصرلی است . برشتر آثار مربوط به برنامه درسی 

پنهان به ارزش ها، تمایلاب، هنجارها، طرز تلقی ها   

زان آن ها را مستقل مهارتهایی پرداخته اند که دانش آمو

در چند دهه اخرر برنامه ی  از مواد درسی می آموزند.

 ای در ملااتاب مربوط بهدرسی پنهان نقش محوری  یژه

 (.Ghurchian, 2010برنامه ریزی درسی داشته است )

مه   نا هان  درسیییی بر مل   تاثرر    اهمرت  همچنرن پن عوا

شن  را یادورری فرایند بر ساختاری  سازد  ر    تمرکز. می 

می تواند   که  تاثرری    درسیییی برنامه   از سیییلح این بر

رسییوم،     آداب فهم سییمت به را توجه باشیید داشییته

 آموزش را از بخشیییی که عادتی هایجنبه   تشیییریفاب

  انجام پژ هشییهای کند، اغلبمی جلب دهندمی تشییکرل

سی  برنامه حوزه در شده  سرده  نترجه این به در   که اندر

  در  یژه به آموزشییی بتد از پنهان درسیییتأثرراب برنامه

شها  سی   برنامه از قویتر مراتب به هنجارها   انتقال ارز در

 (.Mohammadi et al, 2021است ) آشکار

سه بتد مهم از مفهوم برنامه درسی  اارزابت   الانم

برنامه درسی پنهان به بافت    (1پنهان را ارائه می دهد:

 احد تتامل زمرنه آموزش مدرسه ای مربوط می شود. 

متلم   شاورد، ساختار کلاس درس، ااگوی کلی 

سازماندهی برنامه آموزشی به منزاه مدل کوچک شده 

برنامه درسی  (2 اشاره دارد. بتداینبهاجتماعیارزشینظام

پنهان می تواند شماری از فرایندهای عمل را ایجاد کند 

که در مدرسه یا از طریق مدرسه قابل اعمال است. 

ها، اجتماعی شدن، حفظ   فرایندهای اکتساب ارزش

نگهداری ساختار   طبقه اجتماعی   اقتصادی در این بتد 

درسی پنهان هم از سویی برنامه( 3 قرار می وررند.

درجاب متفا تی از سمت   سوی پنهان بودن   عمق آن 

ای تواند در بر داشته باشد   هم از دیگر سو در دامنهرا می

اتفاقی   ناخواسته در برنامه تا نتایج در هم از یک امر

تنرده   عمرق که بر خاسته از کنش تاریخی   اجتماعی 

 وررد.تتلرم   تربرت است، قرار می

فرلرپ جکسون سه مؤافه غرر آکادمرک را در زندوی   

کند: قدرب، شلوغی   شایستگی آموزشگاهی شناسایی می

 ,Eskandari)شود از طریق برنامه پنهان آموخته می

2012.) 

 
 مطالعات انجام شده در داخل

(، در پژ هش خود با بررسی منابع 1377قورچران )

مربوط یک چهارچوب نظری برای ملااته برنامه درسی 

پنهان ارائه کرده است. در این پژ هش با استفاده از دسته 

بندی ارندابرن به چهار نظریه در مورد برنامه درسی 

پنهان اشاره شده است: ااف( نگرش غرر نظری؛ ب( نظریه 

ریه انلباقی د( نظریه انتقادی یا مقا مت. کارکردی؛ ج( نظ

از مران این چهار نظریه، نظریه مقا مت به عنوان قابل 

دفاع ترین   متقن ترین نظریه برای ملااته برنامه درسی 

به عنوان  1در جد ل شماره پنهان مترفی شده است. 

چهارچوب نظری، تقسرم بندی ایشان برای ملااته برنامه 
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  رک آمده است:درسی پنهان به تفک
 های درسی پنهان: درک برنامه1جدول 

 نوع نگرش   نظریه نظریه پردازان   محققان
ر ش های 

 تحقرق

 تبررن ماهرت

 مستتربرنامه درسی  

 کار غرر نظری فرلرپ جکسون
مشاهده   

 توصرف

عناصرقدرب، جمترت   تشویق به عنوان مکانرسم های قدرتمند 

 موجباب انتقال ارزش ها   اعتقاداب را به شاوردان فراهم می سازند.

 نظریه عملکردی رابرب دری برن
تجزیه   

 نظری     تحلرل

ی بزروسالان آماده  مدارس شاوردان را برای شرکت فتال در جامته

می کند   به آنان هنجارهای استقلال، موفقرت، عمومی بودن   

 متمایز از دیگران بودن را می آموزد.

ساموئل بوام   هنری 

 جنترم
 نظریه انلباق

تجزیه   تحلرل 

 نظری

شاوردان از طریق تجربراب ر زآمد در مدارس مفهوم طبقاب 

سلسله مراتب   از دست  اجتماعی، نظم   ترترب در کار، مشر عرت

 دادن کنترل بر ر ی کار خود را یاد می وررند.

 ر ش انتقادی نظریه مقا مت مایکل اپل   هنری جرر 

تتررن مجدد شاوردان از امور یک امر اساسی تلقی می وردد 

 مدارس از قابلرت ایجاد مقا مت، اکتساب قدرب، درک   خلق   

ه نظام کل جامته برخوردار می انتقال مفاهرم   ارزش ها با عنایت ب

 باشند.

(، به پژ هشی در ارتباط با بررسی 1383علرخانی)

درسی پنهان( ناشی از محرط پرامدهای قصد نشده)برنامه

اجتماعی مدارس د ره متوسله اصفهان پرداخته است. 

( دانش 1های این پژ هش نشان داده است که: یافته

آموزان تحت تأثرر جوّ اجتماعی نامللوب مدرسه اطاعت 

پذیری مللق   همنوایی با  ضع موجود را برای موفقرت 

تری ( در مدارسی که جوّ بسته2اند؛ برشتر آموخته

داشتند تمایل بسرار کمی به مشارکت   همکاری ور هی 

( جوّ اجتماعی بسته 3در دانش آموزان  جود داشت؛ 

نفم   استقلال رأی دانش نفم، عزبمدرسه، اعتماد به 

آموزان را کاهش   بی اعتمادی   با رهای منفی نسبت 

( ر حره 4های خودشان را افزایش داده است   به توانایی

اطاعت   انقراد   تمایل به انجام فتاارت های یادورری 

پسرانه برش از مدارسآموزان مدارسانفرادی در دانش

 (. Alikhani, 2004دخترانه است)

Haddadalavi et al (2009) به پژ هشی در ،

با  "یادورری های ضمنی مدرسه؛ مورد: ر حره علمی"

های پژ هش اند. یافتهر یکرد جامته شناختی پرداخته

های دهد که دانش آموزان طی یادوررینشان می

وررند های درسی پنهانی را نرز فرا میای، برنامهمدرسه

مخااف مؤافه های ر حره علمی قرار دارند.  که در جهت

از جمله، ایجاد   تقویت ر حره تقلرد   اطاعت در برابر 

نوآ ری   کنجکا ی   خلاقرت، ایجاد   تقویت ر حره 

انفتال   ترس به جای پرسشگری   نقادی، ایجاد رقابت 

 Haddadalavi etمنفی به جای مشارکت   کار ور هی)

al, 2009 .) 

Ezdi, Sharahpour, & Qurbani Kahraman 

پنهان بررسی نقش برنامه درسی"در پژ هشی به  (2009)

در ایجاد نگرش به اقتدار، تقویت هویت ملی   جهانی

 "شدن )مورد ملااته: دانش آموزان مدارس متوسله(

اند. نتایج پژ هش برانگر آن است که دانش پرداخته

اجتماعی ر ابطآموزان به مراتب برشتر از کارکنان ساختار 

موجود در مدارس را در ایجاد نگرش به اقتدار مؤثر 

دانند. همچنرن، حد د نرمی از دانش آموزان   می

کارکنان، نقش برنامه درسی پنهان مدارس را در تقویت 

آموزان هویت ملی زیاد   خرلی زیاد بران داشته اند  دانش

را  های درسی پنهانتا حد دی برشتر از کارکنان برنامه

 ,Ezdiدانند)در ایجاد نگرش به جهانی شدن مؤثر می
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Sharahpour, & Qurbani Kahraman, 2009.) 

 Bianfar et al, (2010) در پژ هشی با عنوان

پنهان مدارس بر بازده های تبررن اثر برنامه درسی"

عاطفی یادورری در دانش آموزان د ره راهنمایی به 

ن های پژ هش نشاافتهپرداخته اند. ی "منظور ارائه مدل

داده است مؤافه های تشکرل دهنده برنامه درسی پنهان 

های عاطفی برنی کننده   مؤثر در بازدهاز عوامل پرش

ه های بآموزان است. با استفاده از یافتهیادورری دانش

توان به سوالاب ملرح شده در زمرنه علل دست آمده می

بت به در س احتماای ایجاد نگرش مثبت   یا منفی نس

پنداری تحصرلی مثبت مختلف، نسبت به مدرسه   خود

 ,Bianfar et alآموزان پاسخ وفت)  یا منفی در دانش

2010.) 

Moradi Barzalabad, & Akbari Rostamabadi 

های برنامه بررسی نقش مؤافه"در پژ هشی به  (2013)

 های کارآفرینی ازدرسی پنهان در توسته ر حره   مهارب

دیدواه دانشجویان   متخصصرن مراکز آموزش عاای 

ه . نتایج پژ هش حاکی از آن است که توجه ب"اندپرداخته

مؤافه های برنامه درسی پنهان در توسته ر حره   

های کارآفرینی مثمر ثمر   یک ضر رب اجتناب مهارب

) & ,Moradi Barzalabadشودناپذیر محسوب می

) Akbari Rostamabadi, 2013 

Piri & Nik Piran, (2014)  تبررن "در پژ هشی به

 ابتاد برنامه درسی پنهان در در س متارف اسلامی مقلع

 اند. نتایج پژ هشپرداخته "کارشناسی نظام آموزش عاای

نشان می دهد که ابتاد برنامه درسی پنهان در در س 

: متارف اسلامی را می توان در چهار بتد دسته بندی کرد

ان ل استاد   دانشجو، ر ش تدریم، ر ابط مرارتباط متقاب

فردی   نگرش های دینی؛ از طرفی، یافته های پژ هش 

دهد که این ابتاد در شکل ورری برنامه درسی نشان می

پنهان در در س متارف اسلامی مؤثرند   در مورد این 

 ابتاد، برن دانشجویان دختر   پسر تفا تی  جود ندارد

(Piri & Nik Piran, 2014.) 

Nowrozi, (2004)  بررسی رابله "در پژ هشی به
                                                           

1. Non Participant observation 

ملی دانشپنهان   هویتهای برنامه درسیبرن مؤافه

. نتایج پژ هش نشان "اندآموزان متوسله پرداخته

پنهان   هویتهای برنامه درسیدهد که برن مؤافهمی

آموزان ارتباط  جود دارد. برن جوّ اجتماعی ملی دانش

انی مدرسه، تتامل متلم   دانشمدرسه، ساختار سازم

آموزان   ساختار فرزیکی مدرسه   کلاس درس   هویت

ها آموزان رابله  جود دارد. همچنرن یافتهملی دانش

ها بر مرزان دهد که افزایش در هر یک از مؤافهنشان می

ملی نرز افز ده شده   برشترین ارتباط مربوط به هویت

 ,Nowroziآموزان است)متغرر تتامل متلم   دانش

2004.) 

Nejat, Khoshavtar, & Fadaei Daulat, 

نقش برنامه درسی پنهان در "پژ هشی با عنوان  (2017)

 )مورد ملااته: دانش آموزان آموزانپذیری دانشجامته

اند. نتایج انجام داده "مقلع متوسله ا ل شهر بوشهر(

هان حاصل از پژ هش نشان می دهند که برنامه درسی پن

به حضور احظه به احظه   عملی متلم   شاورد در کلاس 

 ابسته است. برنامه درسی پنهان از ماً خاص مدرسه   

 نظام آموزشی نرست. این برنامه تقریباً همرشه در همه

به  آموزانهای افراد وره خورده است. دانشجا با یادورری

 قدهند، بلکه آنان از طریدرسی پنهان پاسخ نمیبرنامه

تفسرر   بحث، تحلرل، ادراکاب خود   تلفرق   ترکرب

ی درسسازند. برنامهپنهان را میهای خود، برنامه درسی

آموزان، پاسخی است به آنچه در محرط پنهان دانش

 & ,Nejat, Khoshavtarدهند)آموزشی انجام می

Fadaei Daulat, 2017.) 

 عوامل نشان داد  Renzulli (2018)نتایج پژ هش 

متلم،  عنصر سه خلاقرت   استتدادها بر پر رش ثرمؤ

 باشد.می درسی برنامه   دانش آموز

با بهره ورری از تتریف  Stern (1998)همچنرن 

ای را طراحی جکسون در مورد برنامه درسی پنهان ملااته

نمود که در آن با استفاده از مشاهده غرر مشارکت 

، به بررسی برنامه درسی رسمی   برنامه درسی 1کننده

پنهان در بخش های بستری برمارستان از نظر انتقال 
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ها در طول ها پرداخت. بر اساس نتایج برشتر ارزشارزش

شود  ای دهد یاد داده میصبح که آموزش رسمی رخ می

با توجه به تتداد برشتر مشاهده   همچنرن تتداد برشتر 

در طول صبح   در نظر ورفتن این د   دستراران   اساترد

عامل، مرزان ارزش های یاد شده در طول عصر   شب به 

مچنرن مرزان طور متنی داری برشتر از صبح بود. ه

های یاد داده شده هنگامی که اساترد حضور داشتند ارزش

برشتر از زمانی بود که اساترد حضور نداشتند. همچنرن، 

رشتر در طی بر نامه درسی نتایج نشان داد که ارزش ها ب

پنهان آموزش داده می شوند تا برنامه درسی رسمی   

هرچ ضمانتی  جود ندارد که ارزش های آموزش داده شده 

در برنامه درسی پنهان همان ارزش های مورد انتظار با 

 شند   چه بسا با ارزش های مورد انتظار در تضاد باشند

(Stern, 1998 .)Lempp, & Seale  (2004) محتوای

برنامه درسی پنهان   نحوه ی در مترض قرار ورفتن 

دانشجویان پزشکی را با ر ش کرفی مورد بررسی قرار 

دادند. آنان چنرن نترجه ورری کردند که : تتهد   پای 

بندی استادان به تدریم   برقراری ارتباط با دانشجویان، 

برماران   همکاران بسرار بالاست   تحقرر دانشجویان 

سط اساترد در قااب برنامه درسی پنهان قرار می وررد تو

  بی احترامی به دانشجویان پزشکی از سوی پرستاران 

ای وری در نشانگر تهدیدهایی است که متوجه حرفه

محرط های آموزشی باارنی است   می تواند در برنامه 

 (Lempp, & Seale, 2004 ).درسی پنهان رخ دهد

Marlow & Minehira(2008،)  در وزارش

پژ هشی خود که به بررسی موضوع های کلردی برنامه 

درسی پنهان پرداخته   به این مللب اشاره کرده اند که 

مدیران مدارس به عنوان رهبران   فرهنگ سازان مدارس، 

 Marlowبرشترین تأثرر را در برنامه درسی پنهان دارند)

&Minehira, 2008  .) 

سنجی، اهداف را با توجه  برنامه درسی در ابتدا با نراز

ای از به مبانی تتررن نموده   سپم، محتوا   مجموعه

تجارب   فتاارت های یادورری از پرش تتررن شده 

مشخص،   به صورب رسمی در کتاب های درسی طراحی 

  تد ین   به مرحله اجرا درآمده   نهایتاً مورد ارزشرابی 

جود دارند که در وررند. اما، در این مران تجاربی  قرار می

های درسی به آنها توجه نشده   یا مورد تد ین برنامه

وررند  ای، فراورران در طی فرآیند آموزش غفلت قرار می

کنند. فراورران در آنها را یاد ورفته   تجربه می

های درسی آشکار   های آموزشی در مترض برنامهمحرط

به آنها وررند که خواسته یا ناخواسته پنهانی قرار می

 اکنش نشان داده   به مر ر تحت تأثررشان قرار 

های درسی آشکار باتوجه به اهدافی که وررند. برنامهمی

شوند در مترض دید کلره شرکت از قبل تتررن می

های درسی پنهان کنندوان قرار دارد اما، در مقابل برنامه

از دید   مشاهده برنامه ریزان   دست اندرکاران تتلرم   

برت پنهان است   بر فکر، عواطف، رفتار   شخصرت تر

فراورران اثر وذاشته   در اغلب موارد مؤثرتر از برنامه 

درسی پرش برنی شده عمل می نماید. برنامه درسی 

وررد پنهان بخشی از فرآیند آموزشی مدرسه را دربر می

که به سادوی قابل تشخرص   درک نمی باشد  ای بخشی 

ته می شود را شامل می شود.برای یافتن از آنچه که فراورف

پاسخ سؤلاتی از قبرل اینکه : آیا برنامه درسی پنهان را 

توان ذاتاً مثبت یا منفی تلقی   ارزیابی کرد؟ آیا راه می

کار هایی برای طراحی، تد ین   اجرای برنامه درسی 

پنهان آموزشی در مقاطع مختلف تحصرلی  جود دارد؟ 

دیران، متلمان   دانش آموزان با برنامه آیا برنامه ریزان، م

درسی پنهان آشنایی دارند   آشنایی آنان به چه مرزان 

است؟ آیا تأثرر وذاری برنامه درسی پنهان بر مدارس با 

محرط فرهنگی، اجتماعی   اقتصادی حاکم ارتباط دارد؟ 

  سؤالاتی از این قبرل، زمرنه ی ملااتاب   تحقرقاب 

باط با برنامه درسی پنهان فراهم ای را در ارتوسترده

 نموده است.

پژ هش های صورب ورفته در داخل   خارج از کشور 

های برنامه حاکی از آن است که مؤافهران گپژ هشتوسط 

درسی پنهان همچون قوانرن   مقرراب، ر ابط مران 

های تدریم، ساختار سازمانی، ساختار فردی، شروه

د منجر به کسب توانی مدیریت میفرزیکی   شروه

های تربرتی شده که دارای پرامدهای مثبت   منفی تجربه

تواند به برقراری توانند باشند   برنامه درسی پنهان میمی
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های یادورری، های فردی   اجتماعی، انگرزشارزش

های کلاسی   ابتکار عمل جهت مشارکت در فتاارت

ر   درسی، شروه های برقراری ارتباط، دسترسی های براب

های چگونگی نابرابر در محرط های یادورری، شروه

یادورفتن، تأثرر طبقاب اجتماعی بر یادورری، تقویت یا 

تضترف اخلاق در محرط یادورری   به حم احترام 

متقابل در مران اعضای در ن ور ه   بر ن ور ه منجر 

شده   ارزش ها برشتر در طی برنامه درسی پنهان آموزش 

در برنامه درسی رسمی   مدیران مدارس  داده می شوند تا

برشترین تأثرر را در برنامه درسی پنهان داشته   برنامه 

درسی پنهان با طبقاب اجتماعی متفا ب در ایجاد ارزش 

  کرامت انسانی تأثرر وذار می باشند.   در نهایت اینکه 

ی پژ هش های ووناوون، هر کدام به بتدی از برنامه

کشف   پژ هش حاضر در پی  اند. درسی پنهان پرداخته

برنامه درسی پنهان دانش آموزان ارائه ااگوی موجود در 

 است. 

 

 شناسی روش
 تراز ذهن یچون هم در صدد آواه قرتحق نیدر ا

در مورد برنامه درسی  رانردب ی  متا نان پر رش ران،یمد

 ران،یمدپنهان   هم در صدد اعتباریابی این ااگو در مران 

مدارس   دانش آموزان متوسله  رانردب ی،متا نان پر رش

 یقرتلف آمرخته یا کردیر  کیاز  در شهر سنندج بود،

های ترکربی )آمرخته(تحقرق، ر ش»ت. استفاده شده اس

های های فلسفی   ر شفرضطرحی ازتحقرق با پرش 

ها شناسی، این ر شبه احاظ ر ش. تحقرق مترن است

های فلسفی هستند که محقق را رضفدربروررنده پرش 

ها   همچنرن چگونگی آ ری   تحلرل دادهدر جمع

ترکرب ر یکردهای کمّی   کرفی در فرایند تحقرق 

های ترکربی بر از نظر ر ش، ر ش. کنندراهنمایی می

های کمیّ   کرفی در آ ری، تحلرل   ترکرب دادهجمع

 «رکز دارندای از ملااتاب تمای منفرد یا مجموعهملااته

(Iman, 2024).  بر همرن اساس برای فهم بهتر از

 یبرنامه درس یمفهوم یکشف   ارائه ااگوای مانند مقواه

ر یکرد تلفرقی  پنهان در مدارس متوسله در شهر سنندج

فهم جامع   کاملی از پدیده مورد نظر ارایه داد. از آنجایی 

پژ هش های کرفی در مرحله ا ل که در این پژ هش، داده

تواند کشف موضوع میشود، قصد محقق آ ری میجمع

کنندوان در تحقرق باشد. بنابراین تحقرق با نظر مشارکت

توان در سلح  سرتی در مرحله بتد همرن موضوع را می

از جامته آماری مورد بررسی کمّی قرار داد. ر ش کرفی 

مورد استفاده در این پژ هش ر ش وراندد تئوری یا ر ش 

های بنراد است. محقق در ابتدا با انجام مصاحبهداده 

مدارس  رانر  دب یمتا نان پر رش ران،یمدعمرق در مران 

برنامه درسی پنهان  ارائه مدل متوسله شهر سنندج به

پرداخته   سپم به کمک ر ش کمی پرمایش ستی در 

آماری مشابه   با حضور اعتباریابی به دست آمده در جامته

کند. همانلور که بران شد استراتژی دانش آموزان می

استفاده شده در این پژ هش استراتژی اکتشافی متواای 

است    است. در این استراتژی تقدم با  جه کرفی تحقرق

های تبررنی متواای، برای تبررن   تفسرر اورچه از طرح

شود،  ای تمرکز اساسی ر ابط مران متغررها استفاده می

های حاصل از هاست. یافتهها بر اکتشاف پدیدهاین طرح

ها با هم ر یکرد کمی   کرفی در مرحله تفسرر یافته

شوند. در نهایت هدف این استراتژی آن است ترکرب می

های ر یکرد کمی در جهت حمایت از تفسرر که یافته

های کرفی استفاده شود. موروان متتقد است یافته

های اکتشافی متواای زمانی است بهترین استفاده از طرح

که محقق درصدد تتمرم عناصر نظری مستخرج از 

ها باشد این کار با به کارورری  اقترت به دیگر نمونه

شود.  بتد از انجام حقق میهای کمی مپرمایش   ر ش

های کمی ر ش کرفی نوبت ر ش کمی است   در ر ش

محقق بر این با ر است که برای یافتن راه حل مسأاه مورد 

بررسی تحقرق، باید اطلاعاتی وردآ ری کرد   سپم آنها 

را مورد بررسی قرار داد. علا ه بر این پرماش   ر ش کمی 

موردی نامرد که اطلاعاتی های توان ماتریسی از دادهرا می

دهند. بر همرن را درباره متغررهای تحقرق نشان می

ترین ر ش ترین   سادهاساس تکنرک پرسشنامه رایج

ها به شمار آ ری اطلاعاب برای این ماتریم دادهجمع

آید. در نهایت این اطلاعاب وردآ ری شده با استفاده می
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وررند که هدف های ووناوون مورد تحلرل قرار میاز ر ش

 ,Iman نهایی آن دسترابی به استنباط عِلیّ است )

(. همچنرن ملااتاب   تحقرقاب اجتماعی را 2024

ها   مترارهای مختلفی توان بر اساس ملاکمی

انتخاب یک ر ش یا تکنرک خاص بندی کرد. دسته

ر ش تحقرق، در هر  .همواره بستگی به شرایط دارد

این شود. ع مشخص میپژ هش با توجه به نوع موضو

برنامه  یمفهوم ی  ارائه ااگوپژ هش به دنبال کشف 

به ارائه  پنهان در مدارس متوسله در شهر سنندج یدرس

 . است مدل پرداخته

 
 پژوهش یطرح کل .1شکل 

 

 هاآوری دادهابزار جمع -
آ ری اطلاعاب این پژ هش در د  مرحله انجام شده  جمع

  یمدل برنامه درس است. در مرحله ا ل که نراز به تد ین  

ست، محقق از      پنهان در  سنندج بوده ا سط  مدارس متو

های عمرق بهره برده است   در مرحله د م ابزار  مصاحبه 

پنهان   یبرنامه درسییتحلرل پرسییشیینامه محقق سییاخته 

 بوده است. 

 

 هایافته
 های کیفییافته

کرفی وراندد تئوری نراز به  برای ساخت نظریه در ر ش

های عمرق است. بر همرن اساس برای استخراج مصاحبه

سازی، محقق اقدام به انجام ااگوی نظری   یا فرایند نظریه

 ران،یمدنفر از  17هایی نرمه ساختاریافته با مصاحبه

متوسله ا ل( آشنا با )مقلع  رانر  دب یمتا نان پر رش

کرده است. این افراد به طور  پنهان یبرنامه درس

مستقرمی با فرایندهای آموزشی مرتبط با برنامه درسی 

پنهان درورر هستند   اطلاعاب دانشی   تجارب بالایی 

های متنادار   در این زمرنه دارند. بر همرن اساس نکته

راجی را ناب متن وفتگوی آنها عصاره اصلی نظریه استخ

متا نان  ران،یمددهد. برای انجام مصاحبه با تشکرل می

شهر سنندج، از آنها اجازه ورفته شد که رانر  دب یپر رش

متن وفتگوها به  سرله دستگاه رکوردر ضبط شود   

 مخاافتی از جانب مشارکت ونندوان دریافت نشد.

   یمتا نان پر رش ران،یمدطول زمان مصاحبه با این 

دقرقه  94دقرقه تا  38آموزش   پر رش سنندج برن رانردب

دقرقه   برشترین  38بوده   کمترین مصاحبه در عرض 

مصاحبه برش از یک ساعت   نرم به طول انجامرده است. 

دقرقه مصاحبه    1056در مجموع محقق با همه افراد 

 شنود علمی پررامون برنامه درسی پنهان در سنندج وفت

های نردن مکرر فایل صوتی مصاحبهداشته است. پم از ش

سازی فایل صوتی نموده ضبط شده، محقق اقدام به پراده

های ثبت شده   سپم تحلرل را بر اساس متن مصاحبه

ها بر اساس انجام داده است. در نهایت، نتایج تحلرل داده



 115  / کشف و ارائه الگوی مفهومی برنامه درسی پنهان در مدارس متوسطه

مراحل سه وانه کدوذاری ارایه شد   در مرحلۀ کدوذاری 

زاره متنادار استخراج شد که مفهوم   و 260باز، برش از 

ارایه شده است. لازم به ذکر است  2ها در جد ل این مقواه

تمام مراحل استخراج تئوری   فرایند کدوذاری در این 

قسمت به صورب دستی انجام شده است. به این صورب 

ها به دقت بارها خوانده شده   کدها   که متن مصاحبه

 ها از آن استخراج شده است.وزاره

 260مفاهرم متناظر از تتداد  207در مرحله بتد 

ها های متنادار کلی موجود در متن مصاحبهوزاره

ها دارای ارتباط مفهومی با استخراج شد. این مقواه

بندی توان آنها را دستههمدیگر هستند   به راحتی می

کرد. در مرحله بتد این مفاهرم متناظر بر اساس 

بندی به همدیگر دستهسنخی   نزدیکی مفاهرم هم

رم مفاه 206اند. در ادامه فرایند کدوذاری از تتداد شده

 29ها تتداد ها   هم متنیمتناظر بتد از حذف تکراری

خرده مقواه استخراج شده که دارای ارتباط مفهومی با 

همدیگر هستند. همچنرن بخاطر نزدیکی متنایی بسراری 

 29ی محوری از خرده مقولاب محوری در مرحله کدوذار

 اند.مقواه محوری تبدیل شده 10خرده مقواه موجود به 

سی دقرق  تر   پروند برن مفاهرم  در نهایت پم از برر

مقواه محوری به دسیییت آمد که این  10خرده مقولاب، 

 یزیربرنامه  ، موثر یشیییهر ند  تر تربمقولاب عبارب از:  

ی،  ررادویفرا، شیییدن ی  اجتماع یریپذجامتهی، اجتماع

ی،  اخلاق ترتربی، نیکارآفری، عموم یهایتوانمند توسته

ص  شرفت رپ سته ی، لرتح ستند   همنوا   ارتباطاب تو یی ه

کدوذاری          لۀ  با انتزاع برشیییتر این مقولاب در مرح که 

  یدرسییبرنامه»ای به شییرح وزینشییی، یک مقواه هسییته

در بسییتر  یعموم یهایپنهان به منظور توسییته توانمند

که با  شییودیرا ممکن م یایرروادیشییدن، فرا یاجتماع

   یاخلاق تری ترب ،یاجتمیاع  یزیربرنیامیه   یاسیییتراتژ

  یشرفت رموثر   پ یشهر ند  ترترب یامدهاربه پ ییهمنوا

تواند تمامی    ظاهر شییید که می  « شیییودیخلاق منجر م

نتایج   1مقولاب دیگر را تحت پوشییش قرار بدهد. جد ل 

ها را در مراحل کدوذاری محوری   وزینشی   تحلرل داده

مقواه همراه با نقل   10دهد. در اینجا ابتدا هر نشییان می

شارکت قول شود. پم از طرح  کنندوان ملرح میهای م

تاً       های ته ای   ن اه هسییی به    مقولاب، مقو پارادایمی  مدل 

 شود.  تصویر کشرده می

 . خروجی مراحل کدگذاری محوری و گزینشی2جدول 

 کدگذاری گزینشی کدگذاری محوری کدگذاری باز

 جّو اجتماعی مدرسه

مه پذیری   اجتماعی شدنجامته
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 نظم   یادورری اجتماعی

 آموزان در مسایل اجتماعیمشارکت فتال دانش

 قوانرن جمتی قانونگرایی   پذیرش

 تربرت شهر ندی موثر
 مشارکت   همکاری اجتماعی

 قدرشناسی از مرراث فرهنگی

 پذیریقبول مسئوارت

 های نظام آموزشی در حوزه برنامه درسی تربرت اخلاقیسراست

 پذیرش علوم تربرت اخلاقی در محرط اجتماعی تربرت اخلاقی

 های علمی اخلاقیتوجه به فتاارت

 های زندویتد ین برنامه

 جوییسبک زندوی مبتنی بر علم ریزی اجتماعیبرنامه

 توانایی حل مسااه

 های جدیدیادورری
 پرشرفتتحصرلی

 آموزیعلم
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 آموزتتامل متلم   دانش
 وسترش ارتباطاب

 تتامل با همسالان

 های جمتیپذیرش هنجارها   ارزش

 های مختلفها   فرهنگبودن به ارزشاحترام قائل  همنوایی

 انجام رفتارهای مورد انتظار جامته

 کسب صلاحرت لازم برای استقلال

 توانایی تسلط بز زبان نوشتاری های عمومیتوسته توانمندی

   تفکر های هوشافزایش مهارب

 هایرادورریاستانداردفتاارت

 بیر موفقرتتوجه به یادورری مبتنی  فرایادورری

 یادورری نوع جدیدی از وفتگو   ارتباط

 برداریای   بهرههای حرفهتسلط بر مهارب

 آشنایی با مشاغل   بازار کار کارآفرینی

 توسته دانش کاربردی

 ترسیم مدل پارادایمی
های پژ هش حاضر نشان دادند که برنامه درمجموع یافته

درسی پنهان در مدارس متوسله در شرایلی مختلفی 

   پر رشی متا نان مدیران، از نفر 17افتد. اتفاق می

ر یکردهای متفا تی را در ( ا ل متوسله مقلع) دبرران

اند، اما سنندج بران کردهدر  راستای برنامه درسی پنهان

اساس ترکرب آرای آنها به اتفاق نظر  احدی با همگی بر 

اند. در کل همه آنها در این نام یک تئوری بومی رسرده

مسااه که برنامه درسی پنهان مدارس مثبت   مللوب 

است، اتفاق نظر دارند، اما هر کدام از ر یکردی متفا ب 

های متفا تی به سوال اند   پاسخبه این مقواه نگاه کرده

همه  تواناند. در یک ر یکردی کلی میداده اصلی پژ هش

توان در یک مدل پارادایمی برای فهم بهتر را می هایافته

مشاهده  2ترسرم کرد. همانگونه که در شکل شماره 

های؛ شرایط علیّ، پدیده، شود، این مدل دارای بخشمی

ور، استراتژی   پرامد است. پدیده بستر، شرایط مداخله

برنامه درسی پنهاندر مدارس شهر  مرکزی این مدل،

سنندج است که محور سوالاب مصاحبه کرفی   اطلاعاب 

نظری   مفهومی مدیران، متا نان پر رشی   دبرران 

 آموزشی قرار ورفته است.

همچنرن در این مدل شرایط علیّ شامل د  موافه 

های عمومی   وسترش ارتباطاب است. توسته توانمندی

ترین علت برنامه ان شرایط علی، اصلیاین د  مقواه به عنو

 یهایتوسته توانمنددرسی پنهان در مدارس هستند. 

 ترکسب صلاحی خود محصول سه خرده مقواه؛ عموم

ی   تسلط بز زبان نوشتار ییتوانا، استقلال یلازم برا

است. در بحث وسترش    تفکر هوش یهامهارب شیافزا

 تتامل با همسالان   آموزتتامل متلم   دانشارتباطاب نرز 

به عنوان د  خرده مقواه تشکرل دهنده بسرار برجسته 

هستند. علا ه بر شرایط علی اثر وذار بر برنامه درسی 

پنهان، بستری برای این کار  جود دارد، برنامه درسی 

پذیری   اجتماعی شدن اتفاق پنهان در بستر جامته

برنامه درسی  افتد. بنابراین این بستر علا ه بر تاثرر برمی

های برنامه درسی پنهان به طور همزمان بر استراتژی

پذیری   اجتماعی پنهان نرز اثر دارد. مقواه اصلی جامته

 نظم، مدرسه یجّو اجتماعمحصول سه خرده مقواه مهم؛ 

آموزان در فتال دانش مشارکتی   اجتماع یررادوی  

ی است. علا ه بر این در مدل به دست آمده اجتماع لیمسا

ور به عنوان شتاب دهنده باید به نقش متغرر مداخله

برنامه درسی پنهان اشاره کرد. متغرر مداخله ور در مدل 

مفهوم فرایادورری است. فرایادورری اشاره به فرایندهای 

جدیدتری از یادورری دارد که شامل سه خرده مقواه؛ 
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به یادورری مبتنی  توجه، استاندارد یررادویرهاترفتاا

 از وفتگو   ارتباط یدینوع جد یررادو  ی بیر موفقرت

پذیری   اجتماعی است. فرایادورری نرز به مانند جامته

 یهایبر استراتژ   همپنهان  یبرنامه درسشدن هم بر 

تاثرر دارد. علا ه بر این موارد مدل  پنهان یبرنامه درس

رای برنامه درسی پنهان در مدارس هایی بدارای استراتژی

ها شامل سه مقواه مهم؛ است که این استراتژی

ریزی اجتماعی، تربرت اخلاقی   همنوایی است. برنامه

 یهابرنامه نیتد ی با سه خرده مقواه؛ اجتماعیزیربرنامه

حل  ییتوانایی   جوبر علم یمبتن یزندو سبکی، زندو

اخلاقی هم شامل شناسایی شده   مقواه تربرت  مسااه

در حوزه  ینظام آموزش یهااسترسسه خرده مقواه مهم؛ 

 یاخلاق ترعلوم ترب رشیپذی، اخلاق ترترب یبرنامه درس

ی اخلاق یعلم یهاتربه فتاا توجهی   اجتماع طردر مح

شده است. همچنرن مقواه همنوایی شامل خرده مقولاب؛ 

قائل بودن  احترامی، جمت یهاهنجارها   ارزش رشیپذ

مورد  یرفتارها انجام   مختلف یهاها   فرهنگبه ارزش

است. باید خاطر نشان که که هر سه مورد  انتظار جامته

ها علا ه بر اثر مستقرم بر برنامه درسی پنهان از استراتژی

منجر به پرامدهای مللوب در نظام آموزشی می شوند. 

دست آمده آمده پرامدهایی به در نهایت در مدل به دست

ای مللوبرت برنامه درسی پنهان که برش از هر موافه

مدارس را آشکار می کنند. این پرامدها شامل سه مقواه 

اصلی؛ تربرت شهر ندی موثر، کارآفرینی   پرشرفت 

محصول  موثر یشهر ند ترترباند. مقواه تحصرلی شده

 نرقوان رشی  پذ ییقانونگراچهار خرده مقواه مهم؛ 

از  یقدرشناسی، اجتماع ی  همکار کتشاری، مجمت

ی است که اور این ریپذترمسئوا قبولی   فرهنگ راثرم

موارد در برنامه پنهان درسی مدارس اتفاق افتاده باشد، 

بد ن شک باید به کاربردی   مثبت بودن این برنامه با ر 

داشت. علا ه بر این مورد مهم بحث کارآفرینی به عنوان 

هاست که توجه کافی جامته سالحلقه اتصال آموزش   

به ان نشده است. بنابراین این مقواه با سه خرده مقواه؛ 

با  ییآشنا، برداری  بهره یاحرفه یهاتسلط بر مهارب

تواند در ی میدانش کاربرد توسته   مشاغل   بازار کار

آموزانی خلاق بسرار مهم   حراتی حوزه تربرت دانش

اصلی   آشکار نظام آموزشی باشد. در نهایت هرچند هدف 

تواند پرشرفت تحصرلی باشد، اما با توجه به ابتاد می

   دیجد یهایررادوچندوانه این پرشرفت که شامل ی

تواند در برنامه درسی پنهان هم ی است، میآموزعلم

 دنبال شود.

 
 . مدل پارادایمی پژوهش2شکل 
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 های کمیبخش دوم یافته
 آمار توصیفی

صیفی ویژگی    سی تو سخ     برر شناختی پا های جمعیت 

 دهندگان

دهد که اطلاعاب مربوط به سن پاسخگویان نشان می

ها دارای برشترین توزیع فرا انی سااه 49تا  40ور ه سنی 

درصد از کل  2/35در جد ل فوق هستند که این مقدار 

سنی  شود. همچنرن ور هفرا انی پاسخگویان را شامل می

درصد دارای توزیع  6/29سااه این پژ هش با  29تا  20

بتاً بالایی بوده است. همچنرن، بنابر آمار   فرا انی نس

درصد از کل پاسخگویان در  4/78اطلاعاب به دست آمده 

 ران،یمددرصد  6/21دسته مردان قرار دارد   فقط 

در ور ه زنان آموزان   دانش رانردب ی،متا نان پر رش

هستند. توزیع فرا انی متغرر تاهل نشان داده شده است 

درصد از کل نمونه در  0/48دل نفر یتنی متا 181که 

درصد از کل  52نفر؛ یتنی متادل  194دسته متاهلان   

نمونه در دسته مجردان قرار دارند. اطلاعاب مربوط به 

 4/38دهد که سلح تحصرلاب پاسخگویان نشان می

درصد سلح تحصرلاب پاسخگویان در مقلع ابسانم 

بودن این  بوده که برشترین فرا انی را داراست که این بالا

 مقلع تحصرلی در مدارس امری طبرتی است. 

  در نهایت اینکه، اطلاعاب مربوط به  ضترت سابقه 

دهد که برشترین درصد مدیریتی پاسخگویان نشان می

درصد پاسخگویان بد ن سابقه  8/32فرا انی پاسخگویان 

 0/12سال با  20تا  15مدیریتی هستند   سابقه مدیریتی 

 ترین فرا انی را داشته است.درصد فرا انی کم

 پنهان یبرنامه درسهای متغیر . وضعیت توزیع فراوانی گویه3جدول 

 تتداد وویه نام متغرر
 حد پایرن

 طرف

 حد بالا

 طرف

 حد متوسط

 طرف
 مرانگرن  اقتی متغرر

 43/36 30 50 10 10 پنهان یبرنامه درس

های مربوط ( نشان دهنده توزیع فرا انی وویه3جد ل)

است. در این  پنهان یبرنامه درسمتغرر  ابسته  به طرف

وویه در قااب طرف ارکرب با پنج طبقه  10متغرر شاهد 

بندی شده است، رده 5تا  1هسترم. نمراب هر وویه برن 

 یبرنامه درسنشان دهنده کمترین مرزان  1که نمره 

 یبرنامه درسبالاترین  5در مدارس متوسله   نمره  پنهان

وویه،  10است. جمع نمراب پنهان در مدارس متوسله 

را  پنهان در مدارس متوسله یبرنامه درسنمره مرزان 

)حداقل  10تواند برن نمره دهد که بااقوه مینشان می

)حداکثر نمره( باشد. در صورتی که هر  50نمره(   نمره 

را علامت بزند،  "متوسط"ها عبارب فرد برای همه وویه

بدست خواهد آمد.  30ها مرانگرن کل نمره ا  از این وویه

لور که از آمارهای جد ل پرداست در ارتباط با طرف همان

مرانگرن بدست پنهان در مدارس متوسله  یبرنامه درس

است که نشان دهنده ورایش نسبتاً  30از  43/36آمده 

بالا در ارتباط با این متغرر است. اابته جمع نمراب بدست 

پنهان در  یبرنامه درسوویه مرزان  10آمده از این 

را در حد متوسط ر  به بالا نشان مدارس متوسله 

باشد،  30دهد. هر چه این مرانگرن کل برشتر از عدد می

هاست   نتایج برانگر ورایش موافق پاسخگویان با وویه

 این جد ل وویای این  اقترت است.

 
 های استنباطی پژوهشیافته

در این بخش برای سییینجش رابله موقترت اجتماعی با     

د  متغرره   چند متغرره استفاده   ها از تحلرلدیگر متغرر

 شده است.  
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 . بررسی سوالات مطالعه در مورد روابط میان متغیرهای مورد بررسی4جدول

 متغررهای مستقل
 آماره پررسون

 سلح متناداری مقدار

 000/0 799/0** جامته پذیری   اجتماعی شدن

 000/0 703/0** تربرت شهر ندی

 000/0 625/0** تربرت اخلاقی

 000/0 565/0** برنامه ریزی اجتماعی

 000/0 622/0** پرشرفت تحصرلی

 000/0 643/0** وسترش ارتباطاب

 000/0 770/0** همنوایی

 000/0 507/0** توسته توانمندی

 000/0 581/0** فرایادورری

 000/0 488/0** کارآفرینی

(در مورد ارتباط متغررهای اصیییلی با  4نتایج جد ل )

متغرر مسیییتقل حاکی از آن اسیییت که تمام متغررهای    

شته ا     ستقل ارتباط متنادار دا صلی ملااته با متغرر م ند ا

ی    در مران آن ها ارتباط متغرر جامته پذیری   اجتماع       

شدب برخوردار ب     شترین  ست) شدن از بر (   799/0وده ا

  (   در770/0پم از آن متغرر همنوایی قرار داشته است)

آخر بییه ترترییب متغررهییای متغررهییای توسیییتییه                 

د. ( قرار داشته ان 488/0(   کارآفرینی )507/0توانمندی)

تایج تحقرق می توان عنوان نمود   همچنرن مبتنی بر ن

که متغررها عموما در حد متوسیییط ر  به بالا با متغرر          

   ل ارتباط متناداری داشته اند. مستق

 
 رگرسیون خطی چندمتغیره

رورسرون چند متغرره ر ش آماری است که برای تحلرل  

تاثرر جمتی   فردی د  یا چند متغرر مسیییتقل بر ر ی      

ر د، به عبارتی دیگر   تغررراب متغرر  ابسیییته به کار می   

سرون چند متغرره برای ملااته تاثرراب چند    تحلرل رور

ست. در        متغرر  سب ا سته کاملًا منا ستقل در متغرر  اب م

تحقرق حاضییر از آماره رورسییرون چند متغرره به شییروه  

اسیییتفاده شیییده اسیییت. در این ر ش متغررهای   1اینتر

  ،یاجتماع یزیرموثر، برنامه یشییهر ند ترتربمسییتقل )

توسیییته   ،یررادوی شیییدن، فرا ی  اجتماع  یریپذ جامته  

  ،یاخلاق  ترییترب  ،ین ی کییارآفر ،یعموم   یهییایتوانمنیید 

یی( در  توسییته ارتباطاب   همنوا ،یلرتحصیی شییرفترپ

تبررن متغرر  ابسییته )برنامه درسییی پنهان(  ارد متاداه  

ند   محقق می  می له خلی موجود برن    شیییو ند راب توا

عه  ته        مجمو با متغرر  ابسییی قل  های مسیییت ای از متغرر

برنی کند. نتایج این متاداه رورسیییرونی در جد ل       پرش

 شده است.  زیر ارایه

 بینی برنامه درسی پنهان. عناصر متغیرهای مستقل درون معادله رگرسیون برای پیش5جدول 

 Fمقدار آماره  سلح متناداری
ضریب تتررن تتدیل شده 

(R2) 

مقدار همبستگی برن متغررها 

(R)  1مدل 

000/0 69/47 411/0 637/0 

                                                           
1. Enter 
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دهد که مقدار ( نشان می5اطلاعاب جد ل ترکربی )

ضریب همبستگی برن متغررهای مستقل    ابسته 

دهد برن مجموعه متغررهای است که نشان می 637/0

مستقل    ابسته تحقرق همبستگی قوی  جود دارد. اما 

وده   ب 411/0مقدار ضریب تتررن تتدیل شده برابر با 

درصد از کل مرزان  41وویای این  اقترت آماری است که 

برنامه درسی پنهان در مدارس متوسله شهر سنندج 

موثر،  یشهر ند ترتربمتغرر مستقل؛  10 ابسته به 

شدن،  ی  اجتماع یریپذجامته ،یاجتماع یزیربرنامه

 ،ینیکارآفر ،یعموم یهایتوسته توانمند ،یررادویفرا

توسته ارتباطاب    ،یلرتحص شرفترپ ،یاخلاق ترترب

 41یی است. به عبارب دیگر متغررهای مستقل همنوا

درصد  اریانم متغرر  ابسته برنامه درسی پنهان در 

برنی( مدارس متوسله شهر سنندج را برآ رد )پرش

 Fداری آزمون کنند. همچنرن با توجه به متنیمی

توان درصد می 5( در سلح متناداری کمتر از 69/47)

نترجه ورفت که مدل رورسرونی تحقرق مدل خوبی بوده 

  مجموعه متغررهای مستقل قابلرت تبررن متغرر  ابسته 

را دارند   همچنرن این نتایج حاصل از نمونه قابلرت 

 تتمرم به جامته آماری را دارد.

 
 مدل کلی پژوهش

به منظور تتررن شدب   جهت تأثرر متغررهای مستقل 

از یک مدل متاداه ساختاری بهره  بر برنامه درسی پنهان

سنجش یک متغرر پنهان را با ورفته شده است که نحوه 

استفاده از د  یا تتداد برشتری متغرر مشاهده شده تتریف 

ورری توان وفت در مدل اندازهمیکند. همچنرن می

ود که تتداد متغررهای مشاهده شده برای شمشخص می

پنهان تا چه حد تحت تأثرر متغرر پنهان مورد یک متغرر 

اابته لازم نظر   تا چه حد تحت تأثرر متغرر خلا هستند. 

به ذکر است که مدل ساختاری این پژ هش حاصل ااگوی 

پارادایمی استخراج شده بخش کرفی پژ هش است که 

تری به مران جامته آماری وستردهبرای اعتباریابی آن در 

 ر ش کمی اقدام شده است. 

 
 های برازش مدلبررسی شاخص

یافتن یک مدل نظری که به احاظ آماری متنادار   

همچنرن دارای متنا   مفهوم نظری   کاربردی باشد، 

هدف ا اره بکارورری مداسازی متاداه ساختاری است. 

این ر ش برای ارزشرابی برازندوی مدل، مترارهای  در

( این مترارها به همراه 6زیادی  جود دارد. در جد ل )

مرزان مورد قبول   مقدار به دست آمده برای مدل 

ها بران شده پژ هش ارائه شده است. این شاخص

دهند که نشان برازندوی مدل طراحی شده را نشان می

مدل است. به عبارتی  دهنده برازندوی   تناسب خوب

شود. از آنجایی که این مدل مدل نظری تحقرق تأیرد می

توان های برازندوی تایرد شد، بنابراین میتوسط شاخص

ها استفاده کرد.از آن برای آزمون فرضره

 های برازندگی مدل نهایی. شاخص6جدول 

 نماد شاخص برازش 
مقدار 

 بدست آمده
 تفسرر شاخص برازش قابل قبول

های برازش شاخص

 مللق

شاخص نرکویی 

 برازش
GFI 878/0  0/7بزروتر از 

 0/7با توجه به اینکه مقدار محاسبه شده برشتر از 

 است، برازش مدل مورد تایرد است.

شاخص نرکویی 

 برازش تتدیل شده
AGFI 811/0  0/7بزروتر از 

 0/7با توجه به اینکه مقدار محاسبه شده برشتر از 

 مورد تایرد است. است، برازش مدل

های برازش شاخص

 تلبرقی

شاخص برازش 

 هنجار نشده
TLI 789/0  0/7بزروتر از 

 0/7با توجه به اینکه مقدار محاسبه شده برشتر از 

 است، برازش مدل مورد تایرد است.

شاخص برازش 

 تلبرقی
CFI 823/0  0/7بزروتر از 

 0/7با توجه به اینکه مقدار محاسبه شده برشتر از 

 است، برازش مدل مورد تایرد است.

 0/7با توجه به اینکه مقدار محاسبه شده برشتر از  0/7بزروتر از  IFI 884/0شاخص برازش 
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 است، برازش مدل مورد تایرد است. افزایش

های برازش شاخص

 مقتصد

شاخص برازش 

 مقتصد هنجار شده
PNFI 809/0  0/5بزروتر از 

 0/5شده برشتر از  با توجه به اینکه مقدار محاسبه

 است، برازش مدل مورد تایرد است.

ریشه مرانگرن 

 مربتاب خلا برآ رد
RMSEA 954/0  0/1کوچکتر از 

 0/1با توجه به اینکه مقدار محاسبه شده کمتر از 

 است، برازش مدل مورد تایرد است.

نسبت کای د  به 

 درجه آزادی
CMIN/df 54/2  3تا  1مقدار برن 

 3اینکه مقدار محاسبه شده کمتر از با توجه به 

 شود.است، برازش مدل تایرد می

 
 

 سازی معادله ساختاری برای تبیین و آزمون مدل برنامه درسی پنهان .مدل1نمودار 

 
در این مدل ر ابط متغررهای پژ هش به صورب 

ساختاری مورد بررسی قرار ورفته است. در این مدل با 

ها از سمت متغرر پنهان به سمت توجه به جهت پرکان

متغرر مشاهده شده که مترف آن متغرر پنهان است، 

برانگر این نکته ر ش شناختی است که نمره هر پاسخگو 

ثرر  ضترتی است که آن در متغرر مشاهده شده تحت تأ

پاسخگو در متغرر پنهان زیر بنایی مرتبط با متغرر 

مشاهده شده دارد. در این مدل متغررهای پنهان پژ هش 

؛ پنهان یبرنامه درسشامل: برنامه درسی پنهان؛ بسترهای 

برنامه ور ؛ شرایط مداخلهپنهان یبرنامه درسشرایط علی 

ی پنهان   های برنامه درس؛ استراتژیپنهان یدرس

پرامدهای برنامه درسی پنهان هستند که هرکدام با 

اند. برای مثال تتدادی متغرر آشکار در مدل تتریف شده

ابتاد در تتریف برنامه درسی پنهان چهار متغرر کلی؛ 

 یاقتصاد ابتاد (،bd2ی)فرهنگ ابتاد(، bd1ی )اجتماع

(bd3   )علم ابتاد(یbd4 برنامه درسی پنهان هستند ،)

اند که این که از ترکرب ده وویه اصلی حاصل شده

های کرفی حاصل از متن سازی بر مبنای دادهشاخص

ها انجام ورفته است. بر اساس نتایج حاصل از مصاحبه

( برشترین 75/0(، با ضریب )bd4ی)علم ابتادمداسازی 
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  شاخص توان تبررن برنامه درسی پنهان را داشته است 

( به نسبت بقره 42/0با ضریب )( bd3) یابتاد اقتصاد

 ها توان تبررن کمتری داشته است. شاخص

ورری در مدل  ضترت های اندازهعلا ه بر  ضترت

 ساختاری نرز نتایج جاابی  جود دارد. به عبارب دیگر،

توان وفت  جود برنامه درسی پنهان در مدارس می

 ترتربمتغررهای؛ متوسله سنندج چقدر متاثر از

   یریپذجامته ،یاجتماع یزیرموثر، برنامه یشهر ند

 یهایتوسته توانمند ،یررادویشدن، فرا یاجتماع

 ،یلرتحص شرفترپ ،یاخلاق ترترب ،ینیکارآفر ،یعموم

یی در قااب مدای پارادایمی توسته ارتباطاب   همنوا

 است. 

 ترترب ،یاجتماع یزیربرنامهبرای مثال متغررهای؛ 

های برنامه درسی یی به عنوان استراتژیهمنوا ی  اخلاق

درصد اثر مثبت   متناداری بر  79/0پنهان با ضریب 

برنامه درسی پنهان مدارس دارند   همچنرن همرن 

موثر،  یشهر ند ترتربمتغررها همزمان بر سه پرامد؛ 

اثر مثبت  37/0ی با ضریب لرتحص شرفترپ ی  نیکارآفر

اند. در دیگر ر ابط ساختاری نرز بستر   متناداری داشته

اثر  61/0( نرز با ضریب شدن ی  اجتماع یریپذجامته)

مثبت   متناداری بر برنامه درسی پنهان دارد   همزمان 

ها دارند. در اثر متناداری بر استراتژی 41/0نرز با ضریب 

توسته بررسی دیگر ر ابط ساختاری شرایط علی )

( با ضریب ارتباطاب وسترشی   عموم یهایتوانمند

اثر مثبت    45/0ور با ضریب   شرایط مداخله 57/0

متناداری بر برنامه درسی پنهان در مدارس متوسله شهر 

 یشهر ند ترترب هایامدرپاند. همچنرن سنندج داشته

اثر  38/0 بیبا ضر یلرتحص شرفتر  پ ینیموثر، کارآفر

 اند.تهداشیبر برنامه درسی پنهان مثبت   متنادار

 . نتایج استنباط آماری پژوهش7جدول 

 برآ رد استنباط آماری پژ هش
خلای 

 مترار

مقدار 

 بحرانی

سلح 

 متناداری

نترجه 

 استنباط

 بستر

<--- 
 یبرنامه درس

 پنهان

 تایرد 000/0 577/3 317/0 134/1

 تایرد 000/0 352/2 156/0 367/0 شرایط علی

 تایرد 000/0 388/6 121/0 773/0 ورشرایط مداخله 

 تایرد 004/0 297/2 285/0 648/0 هااستراتژی

 تایرد 017/0 660/1 354/0 590/0 پرامدها

 تایرد 010/0 905/1 085/0 162/0 هااستراتژی ---> بستر

 تایرد 000/0 188/3 053/0 169/0 هااستراتژی ---> ور شرایط مداخله

 تایرد 038/0 898/1 070/2 928/3 پرامدها ---> هااستراتژی

با توجه به اطلاعاب حاصل از استنباط آماری پژ هش، 

برآ ردها   سلح متناداری نشان داده است که اثر همه 

متغررها بر متغرر  ابسته برنامه درسی پنهان متنادار بوده 

ها بر برنامه است. برای مثال در مدل فوق اثر استراتژی

درسی پنهان مدارس متوسله شهر سنندج با برشترین 

روذاری توانسته است این متغرر را تبررن کند. ضریب اث

ورری برنامه درسی پنهان در پم از آن نرز بستر شکل

جایگاه د م قرار دارد بنابراین همه متغررها اثر متناداری 

بر برنامه درسی پنهان مدارس متوسله شهر سنندج 

اند. علا ه بر بررسی ر ابط مستقرم در مدل برخی داشته

ل  جود دارند که اثراب قابل توجهی بر ر ابط نرز در مد

ر ی همدیگر دارند. برای مثال اثر بستر بر ر ی 

( دارای اثر متناداری در مدل 41/0ها با ضریب )استراتژی

ها ور بر استراتژیاست   به دنبال آن اثر شرایط مداخله
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( نرز اثر متناداری دارد. در کل علا ه بر 58/0با ضریب )

اند، برای بتضی همه متنادار شدهر ابط ساختاری که 

ها نرر یک نوع تحلرل عاملی در مدل  جود دارد، شاخص

که اثر همه آنها نرز متنادار است   این بدان متنی است 

های متغررهای اصلی پژ هش به خوبی که شاخص

 اند این متغررها را تبررن کنند.توانسته

 

 گیریبحث و نتیجه
مستلزم آن است  یاهر جامته یاستمرار   بقابد ن شک 

ها   دانش ها،شیورا رفتارها،ها،که مجموع با رها، ارزش

 ای ساز کارمنتقل شود. دیجد یهاآن به نسل یهامهارب

  یا در کل نظام   پر رشانتقال، آموزش نیا لهر س

مترادف با  اعم،ی  پر رش به متناست. آموزش آموزشی

آن  قیکه افراد از طر یندیفرا یتنیاست؛  یریپذجامته

فرهنگ  یطور کلها، قواعد، ر ابط   بهنقش یررادوی به

است  یندیاخص، فرا یمتنه  ب پردازندیجامته خود م

ی اجتماع یهاترکه افراد به  اسله آن در  ضت

ها، ها، مهاربمنظم دانشدر مترض آموزش افته،یسازمان

هر جامته، . در رندرویقرار م نرمتی هاشیرفتارها   ورا

 یهاسازمان و پر رشدر قااب نظام آموزش هاتر ضت نیا

  پر رشگر،آموزشید ی. از سوردرویآن شکل م یرسم

 یاز مدرسه   افراد یبرترک ،ینهاد اجتماع کیعنوان به

 گریکدیطرق متفا ب در چارچوب مدرسه با  بهاست که

 ندیاز فرا یب،بخشرترت نیاند. بددر کنش    اکنش

مدرسه  ی پر رش در چارچوب نهاد اجتماعآموزش

خارج از مدرسه   در  گریبخش د ی ا رد،رویصورب م

هایی هستند   برنامه ابدییچارچوب جامته کل تحقق م

های به آنها اشاره مستقرمی نشده است. ریزیکه در برنامه

این بتد از برنامه درسی را که در بستر فرهنگ حاکم بر 

آواهی متلمان   دانش آموزان محرط آموزشی   بد ن 

شود   در قااب مجموعه ای از انتظاراب   حاصل می

ها   کمتر متلوف به حوزه دانستنی ابدیها تبلور میارزش

نامند. که نقش   شناخت است، برنامه درسی پنهان می

ای را در ملااتاب مربوط به برنامه درسی  همحوری    یژ

نهان در ابتاد   پرامدهای های درسی پبرنامه ایفا می کند.

یابند که برای زندوی در اجتماع بسرار مللوبی بر ز می

های درسی ضر ری   کاربردی هستند. یکی از برنامه

پذیری   اجتماعی کردن دانش پنهان در مدارس جامته

شناسان اساس، جامته نرهم برآموزان در مدارس است. 

 یاجتماع»ای«یریپذجامته» پر رش را با متمولاً آموزش

 پر رش ها، آموزشآن دهر. به عقدانندیمترادف م« شدن

حفظ   انتقال فرهنگ است.  یبرا جامتهی ساز کار رسم

که به  استی ندی پر رش فرامفهوم، آموزش نیدر ا

ها ها، هنجارها، دانش اسله آن، مجموعه اعتقادها، ارزش

 .شودیمنتقل م دیجامته به نسل جد یهامهارب  

اهمرت جامته پذیری   اجتماعی شدن نه تنها در 

اعتقاد نظریه پردازان آموزش   پر رش مترادف با خود 

های کرفی این بررسی نظام آموزشی است، بلکه در یافته

پذیری بر اساس اتفاق نظر همه مصاحبه شوندوان جامته

  اجتماعی شدن بخشی از برنامه پنهان مدارس است که 

نوان مهمترین   تنهاترین بستر برنامه در این پژ هش به ع

توان به آن اتکا کرد. از آنجایی که درسی پنهان می

هاست، بنابراین ی بستری برای انتقال ارزشریپذجامته

این کارکرد به صورب آشکار   پنهان در مدارس دنبال 

 شود. می

بشر،  یدر زندو تر  ترب مرتتلهمچنرن از آنجایی که 

است. مشخصه  یجنبه زندو نیرت ی  اساس نیمهمتر

 ترصرفاً داشتن موقت افته،یجامته ساام   توسته 

بر آ رده  یبرا ییتوانا ایخوب    یاقتصاد ،ییارجغراف

بلکه جامته ساام    ؛سترن یور  دن یماد یازهارکردن ن

   مرنظام تتل یاست که دارا یجامته ا افته،یتوسته 

با نشاط   همه جانبه که بتواند علا ه بر  ایپو ترترب

 یازهاربتواند ن یور  دن یبرآ رده کردن حوائج ماد

تواند، یم یجامته ا نررا برآ رده سازد، است. چن یمتنو

 تر ... ترب یآزاد، متفکر، مبتکر، خلاق، اخلاق یانسان ها

ا   یواهکند، که در هر برهه از زمان بتواند از علم   آ

 لیتبد ی  جامته خود را به جامته آرمان استفاده کند

 ستررا صتود کند، شک ن ابرکه بتواند بام اخلاق د،ینما

در جهان امر ز فرا ان است، اما منظور  یکه دانش   آواه

 یاخلاق یاست که ارزش ها یاز علم   دانش آن نوع علم
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بر همرن مبناست که  دهد. ادیها را آن صر  قدرب تشخ

 هش در راستای شناسایی ااگوی کنندوان پژمشارکت

اند. بر برنامه درسی پنهان به یک تربرت اخلاقی رسرده

اساس آرای آنها تربرت اخلاقی مهمترین استراتژی 

ی   حتی نیموثر، کارآفر یشهر ند ترتربرسردن به 

شد که هر نظام  ادآ ریدیبای است. لرتحص شرفترپ

آموزشی در تلاش است تا از طریق طراحی   تد ین 

ها های درسی مشخص، انواع مختلف دانش   مهارببرنامه

را به دانش آموزان انتقال داده   آنها را برای بر عهده 

ها   مسئوارت هایشان در زندوی  اقتی آماده ورفتن نقش

بسراری نظام های آموزشی تجارب  رسازد. دانش آموزان د

وررند که بخش اعظم آنها را در ارزشمندی را فرا می

برنامه های درسی طرح ریزی شده، مشخص نرست. در 

 اقع، دانش آموزان برش از آن چرزی که به صورب نظام 

مند   سازمان یافته از طریق مدارس   به  اسله متلمان 

وررند. برنامه درسی به آنها آموزش داده می شود، یاد می

ن، آن چه که به طور ضمنی در اصول   سازماندهی پنها

نظم   ترترب در کلاس   در ااگوی  مانند نظام آموزشی

 ملارتباط   تتامل در مراکز آموزشی  جود دارد را شا

شود. بنابراین برنامه درسی پنهان شامل همه آموزش می

شود. هایی است که  رای نتایج یادورری رسمی  اقع می

ابتاد مختلفی است که  نهان دارایبرنامه ی درسی پ

های مثبت آن برشتر مورد توجه اندیشمندان   جنبه

وذاران این حوزه بوده است. اهمرت برجسته این سراست

موارد را باید در زندوی شهر ندان زندوی در اجتماع 

جستچو کرد. از آنجایی که زندوی در شهر به تربرت 

موافه های بسرار  بد ن تردید یکی ازشهر ندی نراز دارد، 

، برنامه درسی پنهان است. دانش آموزاندر تربرت  همم

دانش آموزان از طریق برنامه های درسی   بویژه برنامه 

درسی پنهان با انواع دانش علمی، اجتماعی، تاریخی، 

اقتصادی   سراسی، مهارب ها   نگرش های مختلفی 

همچون احترام، صداقت، سته صدر، همدردی،  طن 

توجه به نفع عموم،  ،، تتهد   مسئوارت پذیریپرستی

برابری، رعایت قانون   مقرراب   غرره آشنا می شوند. آنها 

همچنرن می توانند دانش، مهارب ها، مفاهرم   نگرش 

بوده    ضر ریهایی را فرا بگررند که برای پر رش آنها 

 ی مهم به حساب آید.مزیت  ندیبرای تتلرم   تربرت شهر

های ا نقش برنامه درسی پنهان در عرصهدر ارتباط ب

اقتصادی باید به مقواه کارآفرینی   سراست توسته 

خلاقرت در مدارس رجوع کرد. بر اساس نظراب 

کارشناسان این حوزه، رشد استتدادها    خلاقرت بخشی 

 یکاز برنامه درسی پنهان در مدارس هستند، چرا که ی

به  تواندیه مک هاییراه نی  موثرتر نتریاز مهم گرید

جامه عمل  ،رشد   شکوفایی نههای جوامع در زمرآرمان

پم از  یمنابع انسان رایز   پر رش است. آموزش ،بپوشاند

   یرشد علم   ابندیهای لازم رشد میکسب آموزش

 ا،یفتال، پو دانش آموختگانیکه پر رش دهنده  یترترب

شود. بر اساس اعتقاد ، حاصل میخلاق با اند ختۀ است

یک  یآموزش کارآفرینکنندوان در پژ هش، مشارکت

است که از دبستان آغاز   تا  یهمرشگ یفرآیند یادورر

بزروسالان ادامه  یسلوح بالاتر از جمله سلوح آموزش

بنابراین حضور این مقواه در برنامه درسی . کندیپردا م

ش احساس شود پنهان مدارس متوسله باید برش از پر

های انند  ارد عرصهآموزانی بتوتا بر اساس نترجه آن دانش

کارآفرینی شوند، که قبلاً به صورب ملموسی آن را در 

ورری کلی باید مدارس تجربه کرده باشند. در یک نترجه

عنوان کرد که برای جوامع در حال توسته مانند ایران، 

مفرد    تواندمحتوای برنامه درسی پنهان می قلتاً

کاربردی باشد. از آنجایی که در این جوامع حضور در 

مدرسه به منزاه فراورری ر ندهای علمی   تحصرلی 

است، بد ن شک پرامدهای مثبتی را برای فرد به دنبال 

های خواهد داشت   نتایج نهایی این بررسی نرز بر جنبه

مثبت   کاربردی برنامه درسی پنهان در مدارس متوسله 

 ندج تاکرد دارد.شهر سن
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