
 

 

 
 
 
 

های  واکاوی راهبردهای درک خواندن در کتاب
فارسی دوم و سوم ابتدایی از منظر رویکرد  

 زبان شناسیروان  -اجتماعی
دیوورو و و   هو و و 1جواد  دودد دا  موایوون  زهوه   2*پوا ،   ،

 3  پا  دن  ادحمدا

 کارشناس ارشد، آموزش زبان فارسی، آموزش و پرورش ماهان، ایران. 1
تهران،  دانشیار2 دانشگاه فرهنگیان،  ادبیات،  و  زبان  آموزش  ، گروه 

 . ایران
ادبیات،  ،  دانشیار3 و  زبان  آموزش  تهران،    دانشگاه فرهنگیان،گروه 

 . ایران
 چکیده 

حاضر،   تحلیلی  ـ  توصیفی  در  پژوهش  خواندن  درک  راهبردهای 
ارتباطیِ  کتاب  رویکرد  پایۀ  بر  سوم  و  دوم  فارسی    - اجتماعی های 
زبان  روان  را     (Anderson, 1999 & 2014)اندرسون شناسی 

کند تا مشخص شود که آنها تا چه میزان با اصول و فنون  بررسی می 
دارند  مطابقت  رویکرد  کاربرگِ  این  از  هدف،  این  به  دستیابی  برای   .

های فارسی دوم و سوم به  ها از کتاب ساخته برای گردآوری داده محقق 
های فارسی دورۀ اول ابتدایی به عنوان جامعۀ  عنوان نمونۀ آماری و کتاب 
  11تکنیک و    24اصل،    3فوق متشکل از    آماری استفاده شد. کاربرگ 

است.  خرده  باتوجه تکنیک  کاربرگ  محتوایی  و  صوری  نظر  روایی  به 
متخصصان و پایایی آن از طریق محاسبۀ ضریب آلفای کرونباخ به میزان  

آمار    0/ 84 از  راهبردها  فراوانی  و  میانگین  محاسبۀ  برای  شد.  تأیید 
ویتنی استفاده شد. روش  ها از آزمون یومان ایسۀ کتاب توصیفی و برای مق 

های  های کتاب گیری هدفمند و دربرگبرندۀ همۀ متون و تمرین نمونه 
داده  تحلیل  است.  سوم  و  اصل  دوم  دوم  کتاب  در  که  داد  نشان  ها 

سازی دانش پیشین استفاده نشده است. اگرچه این اصل در کتاب  فعال 
سوم به کار رفته است، از این جهت کاملا همسو با این رویکرد ارتباطی  
بازبینی راهبردها، در هر دو   نیست. اصول گسترش گنجینۀ واژگان و 
کتاب با رویکر فوق کاملًا همسو نیستند. مقایسۀ دو کتاب نشان داد که  

کتاب دو  بیشتری  در  تنوع  کتاب سوم  و در  بالاتر  فراونی  راهبردها  م، 
های دوم و سوم  معناداری میان کتاب   داشتند اما به لحاظ آماری، تفاوت 
های فارسی دوم و سوم ابتدایی با این  وجود نداشت. به طور کلی، کتاب 

  و   بحث   مقاله   این   های یافته   رویکرد ارتباطی کاملًا همسو نیستند. کاربرد 
 . شده است   ارائه   مؤلفان   برای   پیشنهادهایی 

ــناســیروان  -: رویکرد اجتماعیهاکلیدواژه ، دورۀ ابتدایی،  زبان  ش
 های فارسیانگاره ارتباطی، درک خواندن، کتاب
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Abstract 
The present descriptive-analytical research examines 
reading comprehension strategies in second and third 
grade Farsi textbooks based on Anderson's (1999 & 
2014) socio-psycholinguistic communicative approach 
to language. The aim is to determine the extent to which 
these strategies align with the principles and techniques 
of this approach. To achieve this goal, a researcher-
made worksheet was utilized for data collection from 
the second and third grade Farsi textbooks as the 
statistical sample, while the three Farsi textbooks of first 
period served as the statistical population. The 
worksheet comprised three principles, 24 techniques, 
and 11 sub-techniques. The face and content validity of 
the worksheet were confirmed based on expert 
opinions, and its reliability was established with a 
Cronbach's alpha coefficient of 0.84 . Descriptive 

statistics were employed to calculate the mean and 
frequency of strategies, while the Mann-Whitney U test 
was used for comparing the textbooks. The sampling 
method was purposive, encompassing all texts and 
exercises from the second and third-grade books. Data 
analysis revealed that the principle of activating prior 
knowledge was not utilized in the second-grade 
textbook. Although this principle was applied in the 
third-grade book, it was not entirely consistent with this 
communicative approach. The principles of cultivating 
vocabulary and verifying strategies were not fully 
aligned with this approach in either book . A comparison 

of the two textbooks indicated that the second-grade 
book had a higher frequency of strategies, while the 
third one exhibited greater diversity; however, there was 
no statistically significant difference between the 
second and third-grade books. Overall, the second and 
third-grade Farsi textbooks do not fully align with this 
communicative approach. The findings of this article 
include discussions and suggestions for authors . 
Keywords: communicative model, primary school, 
Farsi Textbooks, reading comprehension, socio-
psycholinguistic approachran. 
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 مقدم  
و   افکار  بیان  برای  و  است  اجتماعی  موجودی  انسان 

ایی که در ذهن دارد نیاز به ارتباط با دیگران و  هاندیشه

ابزار ارتباطی دارد. یکی از این ابزارهای ارتباطی زبان است  

کند.  که در راستای تحقق این امر بشر از آن استفاده می

آورد تا با استفاده  زبان این امکان را برای ما به وجود می

ها، افکار و احساسات خود را با دیگران به اشتراک  از واژه

بر این، کتاب از  گذاریم. افزون  های درسی بخش مهمی 

دهند و تأثیر زیادی بر  ریزی تحصیلی را تشکیل میبرنامه 

برنامه درسی دارند. همچنین، آنها بخش مهمی از نیازهای  

میدانش برآورده  را  ازآموزان  زیرا  و    سازنند  آنها  طریق 

آموزان با دیگر عوامل  مطالب گنجانده شده در آنها، دانش

آموزان دیگر ارتباط برقرار  کلاس درس نظیر معلم و دانش

کتابمی که  آنجا  از  را  کنند.  ارتباط  این  چهارچوب  ها 

می بینافردی  مشخص  روابط  در  مهمی  نقش  کنند، 

 نمایند.  فراگیران ایفا می

پیچیده شناختی  فرایند  رمزگشایی    خواندن  برای 

نمادها جهت درک معنی و ابزاری برای فراگیری زبان و  

بهارتباط با  دیگران  و  اشتراکبا  اطلاعات  گذاشتن 

اجتماعیهاست.  اندیشه شناختی  زبان-روان- رویکرد 

از    (Anderson, 1999 & 2014)اندرسون  

ترین رویکردهای تعاملی درباره خواندن است  شدهشناخته

(McPherson, 2003: 76که اولین )  بار توسط گودمن

(Goodman, 1967)    بین رویکرد  این  در  شد.  معرفی 

بنیاد  -نظریه و کاربرد آن ارتباط وجود دارد و خواندن معنا

این، آموزش خواندن بر درک مفهوم آنچه  براست. افزون

شود تمرکز دارد زیرا ماهیت خواندن درک کلی  خوانده می

از   فراگیران  همچنین،  آن.  جزئیات  نه  و  است  متن  از 

خواندن  مهارت یادگیری  برای  شنیداری  و  گفتاری  های 

می حدساستفاده  یادگیری  خواندن،  فرایند  زدن  کنند. 

و   دوجانبه  فضای  در  که  است  خواندن  حین  در  معنا 

 ,Anderson)شود. از نظر اندرسون  مشارکتی انجام می

خواندن فرایندی پویا برای درک معنی    (76-77 :1999

مفهوم این  و  است  چاپی  مطالب  طریق  از  از  که  سازی 

ایجاد  فعالیت فراگیران  نقشی  نیازهای  با  مرتبط  های 

فعالمی اصل  شش  در  دانششود  پیشین    سازی 

(activate prior knowledge)  ،  گنجینۀ گسترش 

درک (cultivate vocabulary)  واژگان  آموزش   ،  

(teach for comprehqntionافزایش سرعت خواندن ،) 

(increase reading rateبازبینی راهبردها ،)  (verify 

strategiesو ارزیابی پیشرفت )  (evaluate progress  )

می نشان  مطرح  انگاره  این  فنون  و  اصول  بررسی  گردد. 

  - دهد که در این رویکرد به هر سه بعد فرایند یاددهی می

از   عبارت  که  مطلب  درک  و  خواندن  مهارت  یادگیری 

دانش و  معلم  آموزشی،  پرداخته  محتوای  است  آموز 

شود. از آنجا که این مقاله در ارتباط با بعد محتوای  می

آموزشی است و دو بعد دیگر خارج از حوزۀ بررسی این  

سازی دانش پیشین، گسترش  نوشتار است، لذا اصول فعال

گنجینۀ واژگان و بازبینی راهبردها که در ارتباط با ابزار  

 شوند: در زیر بحث و بررسی میآموزشی )محتوا( هستند 

پیشین:  این اصل عبارت است    سازی دانشفعال  -1

از اینکه فرصتی برای خواننده فراهم شود تا دانش خود  

معنا تنها در خود  در مورد موضوع متن را آشکار نماید.  

ها نیست بلکه خواننده نیز دانشی از ذهن خویش به  واژه

گذارد.  افزاید که بر درک او از آن متن تاثیر میمتن می

تسهیل     (Anderson, 1994:178)اندرسون برای 

که  فعال است  باور  این  بر  پیشین  دانش  از  سازی  پیش 

زبان توسط  متن  آموزشی خواندن  ابزار  آموزان، 

برای  زمینهپیش لازم  اطلاعات  آنها  تا  کند  فراهم  ای 

هایی  فهمیدن متن را به دست آورند. مطرح شدن سؤال

می موضوع  از  دربارۀ  استفاده  دهد.  بحث جهت  به  تواند 

( معنایی  در  semantic mappingنگاشت  نیز   )

سازی دانش پیشین تأثیرگذار است. در این تکنیک  فعال

شود،  آموزان داده مییک کلمه یا مفهوم کلیدی به زبان

شود تا کلمات یا مفاهیم مرتبط  سپس از آنها خواسته می

 آن را پدید آورند.  با

واژگان  -2 گنجینۀ  در  مهم  :گسترش  مهارت  ترین 

های صرفی، نحوی و معنایی  زدن ویژگیآموزی حدسواژه

بودن دایرۀ واژگان خواننده بیش از هر  هاست. محدود  واژه

دارد.   منفی  تأثیر  مطلب  درک  بر  دیگری  در  عامل 
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ملاحظات نظری، آموزش واژه زمانی مؤثر است که همواره  

پرسش این  اندرسون  به  شود  توجه   ,Anderson)ها 

2014 & 1999 :) 

 هایی را باید بدانند؟ آموزان چه واژهزبان -1

 گیرند؟ها را یاد میچگونه این واژه -2

هایی  توان فهمید که دانستن چه واژهچگونه می -3

ها اکنون چه  آموزان ضروری است و آنبرای زبان

 دانند؟ هایی را میواژه

آشنابرافزون راهبردهای  املا،  این،  قواعد  با  شدن 

فعالیت   یادسپاری،  به  راهبرد  واژه،  ساختار  تحلیل 

به  ها در قالب جداول و توجهبازگویی، مطرح نمودن واژه

هایی است که برای آموزش واژه ارائه شده  بافت از تکنیک 

 است.

”تواناایی خوانناده در  باازبینی راهبردهاا: عباارت از  -3

از راهبردهاای متنوع خوانادن جهات تحقق   اساااتفااده 

-McPherson, 2003: 76)بخشیدن به اهداف خواندن  

،  دسته راهبردهای شناختی )اندیشه(   است. وی سه “(78

فراشااانااختی )انادیشااایادن دربااره انادیشاااه( و جبرانی 

(Anderson, 1994: 82-83را معرفی می ):کند 

 الف( راهبردهای شناختی  

بینی محتوای یک متن و یا بخشی از محتوای   پیش  -1

 متن.

 تمرکز روی دستور برای فهم ساختارهای ناآشنا. -2

افزایش    - 3 برای  و دستور  واژگان  گنجینۀ  گسترش 

 میزان فعالیت خواندن. 

زدن    -4 حدس  در  پیشین  زبانی  دانش  از  استفاده 

 های ناآشنا.ها یا عبارتمعنی واژه

متن    (style)  ( و سبک themeمایه )تحلیل درون  -5

 به منظور بهبود درک مطلب.

 متمایز کردن باورها و حقایق در هنگام خواندن.  -6

هاای  هاای طولانی باه بخششاااکساااتن عباارت  -7

 تر برای فهم متون دشوار.کوچک 

شده برای فهم  ارائۀ خلاصۀ کوتاهی از متن خوانده   -8

 های اصلی. ایده

 ب( راهبردهای فراشناختی  

های مرتبط به منظور کسب  تهیه فهرستی از واژه  -1

 های جدید.آمادگی برای خواندن متن

 های خواندن. ها برای بسط مهارتکلاسیکار با هم  -2

های پیشین جهت ثابت نگه داشتن مرور دانسته  -3

 میزان پیشرفت خواندن. 

ها و کیفیت عملکرد برای کمک به  ارزیابی آموخته  -4

 تمرکز در خواندن.

 پ( راهبردهای جبرانی  

هاای پیشاااین برای بهبود درک  تکیاه بر داشاااتاه  -1

 مطلب.

 برداری جهت یادآوری جزئیات مهم. یادداشت -2

فهمیادهیااد  -3 متن  برای کسااااب  آوردی  شااااده 

 های بیشتر درک مطلب.مهارت

آوردن موثرتر خاطرمرور لحن و هدف متن برای به  -4

 مطالب. 

صحنه  -5 کردن  تجسم  و  برای  تصور  ذهن  در  ها 

 یادآوردی و فهمیدن متن.

های کلیدی برای به خاطر  مرور جزئیات و اندیشه -6

 آوردن متن. 

از کنش  -7 یاداستفاده  به  برای  فیزیکی  آوردن  های 

 شده. اطلاعات خوانده

واژهدسته  -8 گروهبندی  به  بهها  معنادار  منظور  های 

 تسهیل در یادآوردی آنها.

تکنیک برافزون وی  مناسب  این،  متن  انتخاب  های 

برداشت و  افکار  )بیان کردن  بلنداندیشی  هنگام  برای  ها 

فهمیدن   بهتر  برای  اضافی  متون  خواندن  خواندن(، 

های دو و یا سه  بلنداندیشی، تمرین بلنداندیشی در گروه

نفره، صندلی داغ، ارائه گزارش شفاهی به شکل پراکنده  

زبان تشویق  از  و  خارج  در  فعالیت  این  انجام  به  آموزان 

 دهد.کلاس را در این زمینه ارائه می

هایی که در یادگیری زبان و مهارت  از این میان کتاب

های فارسی دورۀ  خواندن نقش بارز و کلیدی دارند، کتاب

به   را  فارسی  زبان  خواندن  مهارت  که  است  ابتدایی 

 دهند. آموزان ابتدایی آموزش میدانش

کتاب درسی ابزاری برای تسهیل یادگیری در فرایند  
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است    - یاددهی  تحصیلی  دوره  یک  در  یادگیری 

(Tomlinson, 2008: 82-89)  .  بر همین اساس، دوره

برای   که  است  ملی  آموزشی  نظام  برنامۀ  تحصیلی، 

هدایت   برای  روشی  و  ملی  آموزش  اهداف  به  دستیابی 

های  یادگیری طراحی شده است. کتاب  - فرایند یاددهی 

مهارت   کیفیت  ارتقاء  برای  راستا  همین  در  نیز  فارسی 

دانش شدهخواندن  طراحی  ابتدایی  دورۀ  اند،  آموزان 

کتاب این  متون  تا  دارد  ضرورت  اساس  بنابراین  بر  ها 

  (Anderson, 1999: 76-78)رویکرد تعاملی اندرسون  

از   آنها  آیا  که  شود  مشخص  تا  گیرد  قرار  بررسی  مورد 

مهارت   نیازهای  برآوردن  برای  معیارهای لازم  و  کیفیت 

 آموزان برخوردارند.خواندن دانش

از   ابتدایی  مقطع  در  خواندن  ویژهمهارت  ای  اهمیت 

آموزان فراهم  زیرا این امکان را برای دانش برخوردار است

مهارتمی تا  بهبود  کند  را  خود  زبانی  و  ارتباطی  های 

بخشند. یکی از اهداف آموزش و پرورش ایجاد موقعیت  

آموزان است تا بتوانند آزادانه بیندیشند و برای  برای دانش

اینکه به این مرحله برسند، نظام آموزشی باید به صورت  

روش تا  گیرد  قرار  تحلیل  و  بررسی  مورد  های  مداوم 

دانش به  که  میخلاقانه  کمک  راهآموزان  تا  حل  کنند 

منطقی برای مسائل ارائه دهند کشف شود. یکی از این  

دانشروش در  انگیزه  ایجاد  چگونگی  برای  ها  آموزان 

و   است  اجتماعییادگیری  زبان روان  - رویکرد    شناسی 

(Socio-psycholinguistics  )و  می مؤثر  روشی  تواند 

مفید برای رسیدن به این هدف در درک خواندن باشد.  

به  برافزون توسعه،  حال  در  کشورهای  از  بسیاری  این، 

دانش خواندنِ  مهارت  مداوم  مقطع  صورت  در  آموزان 

دهند تا نشان  ابتدایی را مورد سنجش و ارزیابی قرار می

دهند که این مهارت در پیشرفت شخصی و اجتماعی آنها  

بی و  دارد  بسزایی  کمنقش  یا  و  آن،  توجهی  به  توجهی 

آموزان  شود تا دانشخصوصاً در سنین ابتدایی سبب می

های بالاتر نداشته  مهارت لازم را برای یادگیری در سال

 ,Kamil, Mosenthal, Barr & Pearson)باشند  

2017: xv-xx.) 

در   خواندن  مهارت  جایگاه  اهمیتِ  به  توجه  با 

آموزی، در برنامه درسی ملی، درس فارسی گنجانده  زبان

دهد که خواندن در  شده است. عنوان این درس نشان می

بنیادین دارد چرا   کننده ومقطع ابتدایی جایگاهی تعین

که فهم متون در این مقطع و مقاطع بالاتر نیازمند آموزش  

توجه  نبود  تأثیرات  و  است  مهم  مهارت  این  فراگیری  و 

آموزان و ارتباط آنها  جدی به آن در زندگی روزمرۀ دانش

ارتباطی در جامعه نمایان   نیازهای  برآوردن  با دیگران و 

زبانی )گوش از چهار مهارت  دادن، خواندن،  خواهد شد. 

کردن( که نقش مهمی در یادگیری زبان  نوشتن و صحبت

تر دارد زیرا  ایفا می کنند، مهارت خواندن نقشی پررنگ 

اگر فراگیران مهارت خواندن را خوب فرا گیرند، مهارت  

دایرۀ   افزایش  اثر  بر  و  شده  تقویت  نیز  آنها  نوشتاری 

یز تحت  با دیگران نواژگان، مهارت صحبت کردن و ارتباط

 تأثیر آن قرار خواهد گرفت.  

آموزان نشان  مطالعۀ یادگیری مهارت خواندن در زبان

دهاد کاه بین مهاارت خوانادن و موفقیات تحصااایلی  می

این، آموزش برفرگیران ارتباط دوساویه برقرار اسات. افزون

راهبردهاای درسااات خوانادن برای کماک باه درک عمیق  

اجتنااب اساااات مطاالاب خوانادنی ضااارورتی  نااپاذیر 

(Hermida, 2009: 22).    خاوانااداری ماتاون  تاحالایاال 

های درساای نیز مؤید آن اساات که خواندن یکی از کتاب

گیرناد  آموزان یااد میهاای مهم اسااات کاه دانشمهاارت

های درساای نقشاای مهم در یادگیری زبان دارند  وکتاب

یااددهی  فرایناد  طریق  از  ارزشااامنادی  تجاارب    - زیرا 

شاااود  یاادگیری باه واساااطاه آنهاا باه فراگیران منتقال می

(Sholichatun, 2011: ix). 

بودنباتوجه  ابتدایی   به مبنا  مهارت خواندن در دورۀ 

در   است  لازم  دارد  بالاتر  مقاطع  بر  بسزایی  تأثیر  که 

مطالعات   خوانداری،  محتوای  و  وضعیت  خصوص 

شناختی صورت گیرد تا با شناخت نقاط ضعف در  آسیب

جایگاه   بهبود  نیز  و  آن  کیفیت  ارتقاء  به  مهارت،  این 

این دوره  نامناسب سواد خواندن دانش ایرانی در  آموزان 

مطالعات   انجمن  اعلام  براساس  که  آنجا  از  شود.  کمک 

پرلز  بین خواندن  سواد  پیشرفت  که  (  PIRLS)المللی 

در بیش از چهل کشور عضو   پرلز  مجری برگزاری آزمون
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دانش قرار  است،  پایینی  بسیار  جایگاه  در  ایرانی  آموزان 

(، ضرورت دارد تا پژوهشی در  98:  1395دارند )استادی  

های فارسی صورت گیرد تا روشن  تحلیل محتوای کتاب

های  سبب محتوای کتابشود که این جایگاه نامناسب به

درسی و عدم مطابقت آنها با راهبردهای نوین آموزشی در  

   مهارت خواندن است یا اینکه علل دیگری دارد.

کتاب  خواندن  محتوای  بررسی  تحقیق  این  های  هدف 

بر  ابتدایی  سوم  و  دوم  اجتماعی فارسی  انگارۀ    -اساس 

) روان  است  اندرسون   & Anderson, 1999زبانشناسی 

)طاهری 2014 ایران  در  بسیار  تحقیقات  ؛  1395رفیق،  (. 

( و خارج  1391؛ شهباز،  1388؛ سجودی،  1389میدانی،  

ایران   ;Rahmawati, 2018; Hapsari, 2017)   از 

Setiawati, 2015; Tambunan, Sipayung, & 

Singa, 2019; Sholichatun, 2011  )  در زمینۀ مهارت

نظر  خواندن تأییدی است بر اینکه مجامع علمی توجه و دقت 

های درسی دارند، اما تا  ای در خصوص محتوای کتاب ویژه 

محتوای   دارند،  اطلاع  نوشتار  این  نویسندگان  که  جایی 

این  کتاب  براساس  ابتدایی  فارسی دوم و سوم  های درسی 

ارتباطی   بررسی    (Anderson, 1999 & 2014)رویکرد 

نشده است. بنابراین، ضرروت دارد تا پژوهشی در این مورد  

یافته  از  بتوان  تا  ارتقاء محتوای  انجام شود  های حاصل در 

آموزان  دانش های مذکور و نیز بهبود مهارت خواندن  کتاب 

 دورۀ اول ابتدایی استفاده کرد.  

یادگیری سه عنصر ابزار آموزشی    - در فرایند یاددهی

دانش این  )کتاب(،  در  دارند.  مهمی  نقش  معلم  و  آموز 

با کتابتوجهنوشتار  محتوای  به  تحقیق،  هدف  های  به 

پرداخته می فارسی  مزبور در زمینه خواندن  شود. کتاب 

پایۀ اول خارج از حوزه تحقیق این پژوهش است زیرا این 

به آموزش نگاره ها پرداخته و در  ها و نشانهکتاب عمدتاً 

نشانه آموزش  بخش  دو  به  پایان  کم  بسیار  میزان  به  ها 

خوانی( تمرکز شده و به درک  اولین سطح خواندن )روان

کتاب   دیگر،  عبارت  به  است.  نشده  پرداخته  خواندن 

شنیداری   و  بصری  سواد  پرورش  به  اول  پایۀ  فارسی 

به توجهخوانی فراگیران باآموزان و روخوانی و رواندانش

رک خواندن طراحی  گروه سنی آنها تمرکز دارد و برای د 

ازآنجا است.  کتابنشده  تدوین  از  هدف  فارسی  که  های 

دوم و سوم ابتدایی، تقویت مهارت خواندن و درک زبان  

سطح   آنها  در  که  است  گردیده  تصریح  و  شده  بیان 

شود و مطالب آموزشی  پیشرفته خواندن آموزش داده می

ها  به لحاظ محتوایی از پویایی لازم برخوردارند، این کتاب

شوند تا مشخص  اساس رویکرد تعاملی فوق بررسی میبر 

مهارت   گسترۀ  در  آموزشی  ابزارهای  این  که  شود 

خوانداری تا چه اندازه از راهبردهای پویا و ارتباطی برای  

استفاده کرده این  آموزش خواندن  تحلیل  اند. همچنین، 

مشخص   تعاملی  رویکرد  این  براساس  آموزشی  منابع 

تا  که  نمود  راستای    خواهد  در  آنها  محتوای  اندازه  چه 

روشن   با  است.  واقع  فراشناختی  و  شناختی  راهبردهای 

ها، از بهبود درک خواندن  شدن نقاط ضعف و قوت کتاب

فرایند   تسهیل  برای  آنها  محتوای  کیفیت  و  فراگیران 

یادگیری از طریق اصلاح نقاط ضعف و تأکید بر    - یاددهی 

 نقاط قوت اطمینان حاصل خواهد شد.  

 
 ش  ین پژوهش  وش

محتوای   تحلیل  انجام،  روش  لحاظ  به  حاضر  پژوهش 

تحلیلی است. همچنین، از این نظر که نتایج این  -توصیفی 

ساز طراحی و تدوین منابع آموزش  تواند زمینهپژوهش می

بر مبنای الگویی کارآمد باشد پژوهشی کاربردی محسوب  

شده برپایۀ اصول و  های طراحیشود. براساس جدولمی

اندرسون   انگارۀ  فراوانی    ،(Anderson, 1999)فنون 

ها به صورت ارقام بیان گردیده است. افزون بر این،  داده

های انگارۀ فوق کدگذاری  به گویهمتون هر درس باتوجه

مقوله همسانی  براساس  سپس  زیرمقولهو  و  ها،  ها 

بندی و تحلیل شده است. هدف کلی این پژوهش  طبقه

در کتاب فارسی دورۀ  ه تحلیل مهارت درک خواندن  ای 

اجتماعی رویکرد  برپایۀ  ابتدایی  زبان  روان  - اول  شناسی 

از   میزان  چه  به  درسی  منابع  این  گردد  روشن  تا  است 

روش ارائۀ  در  کارآمد  بهراهبردهای  و  نوین  در  های  روز 

اند. برای نیل به این هدف،  مهارت خواندن استفاده کرده

برگ تهیه و سپس  صورت نموناصول و فنون این انگاره به

کتاب در  اصل  هر  فراوانی  براساس  میزان  پایه  هر  های 
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کاربرگ فوق ارزیابی شد تا میزان همسویی هر کتاب با  

 رویکرد فوق به صورت کمی سنجیده شود. 

نگاره بخش  سه  شامل  اول  پایۀ  فارسی  و  کتاب  ها 

های آموزش  و در پایان بخش  2و    1های  آموزش نشانه

خوانی پرداخته شده است. هدف خواندن ها به رواننشانه

در سه کتاب فارسی ابتدایی متفاوت است. در کتاب اول  

دبستان هدف بیشتر تقویت روخوانی است در حالی که  

کتاب درک  در  تقویت  هدف  دبستان  سوم  و  دوم  های 

های فارسی توسط  مطلب است. این اهداف درمقدمه کتاب

مؤلفان ذکر شده است. افزون بر این، در کتابهای دوم و  

سوم ابتدایی بعد از متن درس، پرسش های درک مطلب  

وجود دارد در حالی که در کتاب فارسی اول وجود ندارد.  

کتاب از  ابتدایی  اول  فارسی  کتاب  سبب  همین  های  به 

نگرفت.   قرار  بررسی  مورد  ابتدایی  اول  دورۀ  فارسی 

کتاببنابراین،   پژوهش  این  آماری  فارسی    های جامعۀ 

آماری کتاب نمونۀ  و  ابتدایی  اول  پایۀ  دورۀ  فارسی  های 

آباد  دوم و سوم است. فارسی دوم دبستان )ارجمند شریف

( شامل هفت فصل و هفده درس است  1397و همکاران،  

های چهارگانۀ زبانی توجه شده است. و در آن به مهارت

(  1397کتاب فارسی سوم دبستان )خلیلی و همکاران،  

مانند فارسی دوم شامل هفت فصل و هفده درس است.  

دادن و  های خواندن، گوشدر این کتاب تمرکز بر مهارت

فعالیتسخن همچنین،  است.  صامتگفتن  خوانی  های 

درک  ʼهای  بخوان و بیندیش و پاسخ به پرسشʼهای  متن

 ها ارائه شده است.  و دریافت در انتهای درس

کاربرگ   تحقیق  ابزار  پژوهش،  این  ماهیت  به  توجه  با 

با محقق  که  است  اندرسون  توجه ساخته  انگارۀ  این  به 

(Anderson, 1999 & 2014)    شده تدوین  و  طراحی 

یک با اصول و فنون این  به است. این کاربرگ که مطابقت یک 

از   متشکل  دارد  و    24اصل،    3انگاره    11تکنیک 

این انگاره یک رویکرد فراگیر است و هر  تکنیک است.  خرده 

دانش  و  معلم  )محتوا،  آموزش  مثلت  ضلع  را  سه  آموز( 

دربردارد. از آنجا که این تحقیق بعد محتوای مثلث آموزش  

سازی دانش  )خواندن( را مد نظر داشته است، اصول فعال 

ها و بازبینی راهبردها که ناظر  پیشین، گسترش گنجینۀ واژه 

برای جمع  است  بعد  این  داده به  قرار  آوری  توجه  مورد  ها 

های آموزش درک، افزایش  گرفت، حال آنکه اصول و تکنیک 

و   معلم  ابعاد  به  که  پیشرفت  ارزیابی  و  خواندن  سرعت 

قرار  دانش  مورد ملاحظه  نوشتار  این  در  دارند  ارتباط  آموز 

 نگرفت.  

پژوهش دیگر  از  برگرفته  پژوهش  در  ابزار  که  هاست 

های درسی انجام شده است  زمینۀ تحلیل محتوای کتاب

.  Anderson, 1994, 1999)؛  1391)صحرایی و شهباز،  

کاربرگ را از طریق    (reliabilityها، پایایی )این پژوهش

را،   آن  ضریب  و  محاسبه  کرونباخ  گزارش    84/0آلفای 

افزوننموده با  براند.  را  آن  و محتوایی  این، روایی صوری 

اند. با  نظران تأیید نمودهنفر از صاحب  10توجه به نظرات  

یافته از صحت  اطمینان  برای  و  این وجود   های تحقیق 

شاخصتعمیم این  به  آنها،  مختلف  پذیری  مراحل  در  ها 

روش پژوهش توجه و اصلاحات پیشنهادی متخصصان در  

برگردان این کاربرگ به فارسی کنترل و اعمال شده است.  

به صورت  آوری دادهجمع  همچنین، شاخصه از منابع  ها 

جداگانه )پایایی ناهمزمانی( برای هر کتاب برای پایا بودن  

از هماهنگ  آن رعایت شده است. برای روایی محتوایی نیز  

مبانی   و  فوق  انگارۀ  با  فارسی  کاربرگ  بودن  همخوان  و 

نظری مهارت خواندن توسط سه متخصص آموزش زبان  

 با توجه به هدف مقاله اطمینان حاصل شده است. 

های هر  ها، ابتدا متون و تمرینآوری دادهبرای جمع 

های کاربرگ بررسی و مواردی که  درس با توجه به گویه

با اصول و فنون فوق مطابقت داشت در کاربرگ مشخص  

گیری هدفمند و دربرگبرندۀ همۀ متون  شد. روش نمونه

تمرین کتابو  موارد  های  است. سپس  سوم  و  دوم  های 

منطبق با کاربرگ به صورت کمیّ شمارش و فراوانی هر 

نرم طریق  از  فنون  و  اصول  از  اسکدام  اس  اسپیافزار 

محاسبه شد. همچنین، برای مقایسۀ اصول و    20نسخه  

کتاب در  شده  استفاده  از  راهبردهای  سوم  و  دوم  های 

یومان  آزمون )ناپارامتری  (  Mann-Whitney Uویتنی 

به عنوان معیار   1- 4استفاده شد. افزون بر این، از جدول 

های درسی با  برای همسو یا ناهمسو بودن محتوای کتاب

و نیز    (Anderson, 1994)اصول و فنون انگاره اندرسون  
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 کیفی بهره بردیم.    تبدیل نمره به مقوله
: مط بقت   صد نمهدت کسب شد     هه دصل ب   1-4جدول

 ه ا ک رن مقال 

 مقوله کیفی نمره )به درصد( 
 خوب )کاملاً همسو(  100%-68%
 مناسب )تقریباً همسو(  67%-34%
 ضعیف )ناهمسو(  33%-0%

 

 ه ی فت  
 کت ب ف  ین  وم  بست ن

های  سازی دانش پیشین و تکنیک در این کتاب به اصل فعال 

متن   ساختار  و  موضوع  پیرامون  بحث  و  معنایی  نگاشت 

  مسجد  ای نشده است. برای نمونه، درس دوم دربارۀ توجه 

ما  دانش   محلۀ  ذهن  اینکه  بدون  و  این  است  برای  آموزان 

مبحث آماده شود و دانش پیشین آنها در این زمینه فعال  

شود. در اصل گسترش گنجینۀ  شود، متن درس شروع می 

های زبانی در همۀ  واژگان، آموزش واژه به همراه دیگر فعالیت 

 ( در    17دروس  نمونه،  برای  است.  شده  استفاده  مورد( 

با و  ʼهای  هایی با تکواژ آموزان واژه های دوم و سوم زبان درس 

ʼ  بی نظیرʼ  باادب وʼ کنند )مهارت  سازند و بیان می ادب می بی

شود  آموزان داده می گفتاری(. افزون بر این، کارتی به دانش 

آموزان واژۀ  ای آورده شده است و دانش که بر روی آن واژه 

برند )استفاده از نحو در  ای به کار می مورد نظر را در جمله 

گوش کن  ʼنگاه کن و بگو  و  ʼهای  نیز بخش   آموزش کلمه(. 

مهارت  نقش  که  هستند  مواردی  بگو  دیداری،  و  های 

دهند. برای  شنیداری و گفتاری را در آموزش واژه نشان می 

دانش  شنیداری،  فعالیت  در  درس  نمونه،  روی  از  آموز 

هایی که نشانۀ  ها با شنیدن کلمه کلاسی خواند و بقیۀ هم می 

ʼ زنند )درس هفتم(.  کشند و یا دست می ت دارند هورا می

هایی که صدای خاصی  در نمونه دیداری، دانش آموزان واژه 

(.  7و    6،  5کنند )دروس  در آنها به کار رفته است را پیدا می 

معنایی و تضاد معنایی نیز از  استفاده از روابط مفهومی هم 

های زبانی است که برای آموزش واژه استفاده  دیگر فعالیت 

برای نمونه در درس   معنا نظیر  های هم واژه   4شده است. 

ʼ  شاد وʼ  های متضاد نظیر  واژه   5خوشحال و در درسʼ  بالا و

ʼ  پایین آموزش داده شده است. زیرمقولۀ آموزش واژه جدا از

مورد( برای همۀ دروس استفاده    17های زبانی ) دیگر فعالیت 

واژه  در  نمونه،  برای  است..  و  هم ʼی  ها شده  فکر  هم ʼکلاس 

آموزش واژه از طریق ساختار واژه و تکواژهای تشکیل دهندۀ  

آن در بخش آموزش واژه بحث شده است )درس اول(. در  

ها با توجه به بافت کلامی آموزش  بیاموز و بگو نیز واژه ʼبخش  

فراوانی فنون راهبرد گسترش گنجینۀ واژگان  شوند.  داده می 

 ارائه شده است.  1- 5با توجه به شواهد مطرح شده در جدول  
 : فهدودنن ف ان دیتر    شد  مهتبط ب   دهبه  گستهش گ    ۀ ودژگ ن    کت ب  وم 1-5جدول 

 دهبه   

  

تعدد   ف ان و زیه ف ان 

   س

 فهدودنن ف ان 

 دیتر    شد  مب  

   صد  تعدد    صد  تعدد 

( گسترش  2)

گنجینۀ 

 ها  واژه 

. آموزش صریح  1

 واژه 

  الف. بیان نوع کلمه
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 - ب. بیان نوع کلمه در بافت ناآشنا

 - - 100 17 هاهای ناآشنا هنگام برخورد با آن . بحث دربارۀ واژه 2

 100 17 100 17 های زبانی  . آموزش واژه به همراه دیگر فعالیت 3

. آموزش واژه جدا  4

فعالیت  سایر  های  از 

 زبانی 

  الف. آشنا شدن با قواعد املا 

 

 
17 

 

 

 
100 

-  

 

 
1

7 

 

 
100 

 8 ب. تحلیل ساختار واژه  

 - پ. راهکار به یادسپاری 

 6 ت. فعالیت بازگویی

 3 ث. جدول واژگان 

  کردن   بر  از.  ج

  بافت   به  توجه.  چ
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درس( بر    17با اصل سوم، در همۀ دروس )ارتباط  در

بیاموز و  ʼدستور تمرکز شده است. برای نمونه، در بخش  

جمع   تکواژ  ضمیرهای  ʼبگو  و  و  ʼها  معنای  ʼاین  در  آن 

افزون است.  شده  داده  آموزش  دور  و  این،  برنزدیک 

در  پیش متن  محتوای  است.    3بینی  رعایت شده  درس 

بخش   در  نمونه،  سوم  ʼبرای  درس  در  بگو  و  کن  نگاه 

رعایت  ʼآموزان با نگاه کردن به تصاویر ارتباط بین  دانش

پیش را  شدن  بیمار  و  بهداشت  مینکردن  کنند.  بینی 

های فیزیکی برای یادآوری  تکنیک استفاده از کنشخرده

بخش   در  نیز  دروس  ʼاطلاعات  همۀ  بازی  بازی  بازی 

دانش مورد  این  در  است.  شده  موگنجانده  ضوع آموزان 

کنند. برای  درس را به صورت نمایش در کلاس اجرا می

واژهتکنیک خرده از  فهرستی  و  های  مرتبط  های 

های معنادار، در درس چهارم  ها به گروهبندی واژهدسته

معنا )نظیر مراقبت، مواظبت و نگهداری( و  های همکلمه

در درس ششم تقابل معنایی )مانند کم و زیاد( آورده شده  

اندیشی توجه متن به بلند14درس،    17است.  از مجموع  

دانش و  است  متنشده  خواندن  با  گزارش  آموزان  ها 

ارائه می را  برداشت ذهنی خود  و  از متن  دهند.  شفاهی 

دانش سوم  درس  در  نمونه،  را  برای  داستانی  آموزان 

فراوانی    کنند.خوانند و آن را برای گروه خود تعریف میمی

فنون بازبینی راهبردها با توجه به شواهد مطرح شده در  

 ارائه شده است.  2-5جدول 

 : فهدودنن ف ان دیتر    شد  مهتبط ب  ب زب  ن  دهبه ه     کت ب  وم 2-5جدول 

دصال 

  

تعدد   ف ان و زیه ف ان 

   س

 فهدودنن ف ان 

 دیتر    شد  مب  

   صد  تعدد    صد  تعدد 

( بازبینی  3)

 راهبردها  

 

 

 

 

 

 

 

 

  بینی محتوای متن . پیش 1 .1

 

 

 

 

 

 

 

 
17 

17 100 3 - 

 100 17 100 17 . تمرکز بر دستور 2 .2

 - - 100 17 . فهم ایده اصلی متن3 .3

 - - 100 17 . تحلیل موضوع اصلی متن4 .4

 11/94 16 100 17 گویینویسی یا خلاصه. خلاصه 5 .5

6. 6  .

 اندیشی بلند

  17 ارتباط بین اطلاعات قبلی و فعلی 
100 

4 7 17/41 

 3 توضیح و تبیین موارد متناقض 

 88/5 1 100 17 های دو و یا سه نفره  . تمرین بلنداندیشی در گروه 7 .7

 100 17 100 17 بلنداندیشی  برای  . تنوع متون خواندن8

 76/11 2 100 17 . ارائه گزارش شفاهی  9 .8

 76/11 2 100 17 . صندلی داغ10 .9

 35/82 14 100 17 های مرتبط. تهیه فهرستی از واژه 11 .10

 17/41 7 100 17 کلاسی برای گسترش مهارت خواندن . کار با هم12 .11

 100 17 100 17 های پیشین . مرور دانسته 13 .12

 100 17 100 17 فیزیکی برای یادآوری اطلاعات   . استفاده از کنش14 .13

 29/35 6 100 17 های معنادار ها به گروه بندی واژه . دسته15 .14

 6/17 3 100 17 . فعالیت خارج از کلاس 16 .15
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 79/47 130 100 272 17 16          .16 مجموع 

های مربوط به بازبینی راهبردها مؤید آن است که  داده

تنوع متون خواندننویسی یا خلاصهخلاصه   برای   گویی، 

واژه،  بلنداندیشی از  فهرستی  مرتبطتهیه  مرور  ،  های 

پیشیندانسته کنش،  های  از  برای    استفاده  فیزیکی 

  های معنادار ها به گروهبندی واژهیادآوری اطلاعات و دسته

در این منبع بیشترین فراوانی را به خود اختصاص دادند.  

فراوانی و درصد انطباق محتوا و متون کتاب دوم با این  

  ارائه شده است. 3-5انگاره در جدول 
 ه ا ک رن:   صد مط بقت کت ب  وم  بست ن ب  دصال دنگ    و مط بقت آنه  ب  مقال  3-5جدول 

 مقوله کیفی نمره )به درصد(  شده  فراوانی فنون استفاده  کل فراوانی فنون  تعداد فنون اصول 

سازی دانش  فعال  -1

 پیشین 

 رعایت نشده  - - 68 4

گسترش گنجینۀ   -2

 واژگان 

 تقریباً همسو 50 34 68 4

 تقریباً همسو 79/47 130 272 16 بازبینی راهبردها  -3

 تقریباً همسو 19/40 164 408 24 مجموع 

جدول به  توجه  دبستان  3-5  با  دوم  فارسی  کتاب   ،

سازی دانش پیشین )اصل اول( را به هیچ وجه  اصل فعال

رعایت اصول  در  است.  ننموده  گسترش  رعایت  شده 

)اصل   راهبردها  بازبینی  و  دوم(  )اصل  واژگان  گنجینۀ 

شده در اصول فوق به ترتیب  سوم(، فراوانی فنون استفاده

مورد است. به عبارت دیگر، درصد مطابقت    130و    34

و    50ترتیب  کتاب فارسی دوم دبستان با اصول فوق، به

مورد    408درصد است. به طور کلی از تعداد کل    79/47

فن رعایت شده است که مؤید    160فنون در انگاره فوق، 

درصد    19/40آن است که کتاب فارسی دوم دبستان در  

 با این رویکرد مطابقت دارد. 

 

 

 کت ب ف  ین یام  بست ن 

کتاب فارسی سوم دبستان به خواندن و درک متن نگاه  

فعالیتویژه دارد.  عنوان  ای  تحت  درس  هر  پایان  های 

ʼ  ،درست و نادرستʼهای  خوانی متندرک مطلب، صامت

ʼهای بخوان و بیندیش و پاسخ به پرسشʼ  درک و دریافت

توان به آنها اشاره  شواهدی هستند که در این ارتباط می

در ارتباط  که    دهدنشان میبررسی متون این کتاب  نمود.  

اول  با معنایی    شش  ،اصل  نگاشت  یا  فکری  توفان  مورد 

می به  17و    10،  8،  7،  6،  4های  )درس  شود دیده   .)

دانشِ   درس  شروع  از  قبل  تصویر  ارائۀ  با  دیگر،  عبارت 

دانش فعال  پیشین  بحث،  مورد  موضوع  دربارۀ  آموزان 

سازی دانش پیشین با  فراوانی فنونِ راهبرد فعال شود.می

جدول   در  شده  مطرح  شواهد  به  شده    4-5توجه  ارائه 

 است.

 ی زا  دنش پ ش ن    کت ب یام : فهدودنن ف ان دیتر    شد  مهتبط ب   دهبه  فع ل 4-5جدول 

تعدد   ف ان     دهبه   

   س

 فهدودنن ف ان 

 دیتر    شد  مب  

   صد  تعدد    صد  تعدد 

 دانش پیشین    سازی ( فعال 1)

  .  بیان اهداف متن 1

 
17 

17 100 - - 

 - - 100 17 . بحث پیرامون موضوع متن 2

 - - 100 17 . بحث پیرامون ساختار متن  3
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 29/35 6 100 17  . نگاشت معنایی/ توفان فکری 4

 82/8 - 100 68 17 4 مجموع 

مورد    26  در  ،واژگان   ۀاصل گسترش گنجین   بادرارتباط

استفاده  واژه  ها برای آموزش  تکنیک ها و خردهاز تکنیک 

های ناآشنا هنگام برخورد با  شده است: بحث دربارۀ واژه

مورد استفاده شده است. برای نمونه، در بخش    2آنها در  

دانشواژه هفتم(،  )درس  معنای  آموزی  دربارۀ  آموزان 

وگو  اند با دوستان خود گفتهایی که در متن خواندهواژه

های زبانی در  کنند. آموزش واژه به همراه دیگر فعالیتمی

های  مورد استفاده شده است. برای نمونه ضرب المثل  7

ʼ  هرچه کنی به خود کنی وʼ  دو قورت و نیمش باقیه در

دانش به  داستان  میقالب  داده  آموزش  شود  آموزان 

خدا  ʼهایی نظیر  براین، در نمونه(. افزون9و    4های  )درس

و  را شکر می واژهدر چای شکر میʼکنم  در  ریزم  آموزی 

(.  5نویسه انجام شده است )درس  قالب رابطه مفهومی هم

گوش کن و بگو ʼنگاه کن و بگو و  ʼهای  همچنین، در بخش

های زبانی صورت گرفته  نیز آموزش واژه ازطریق فعالیت

مورد    17های زبانی در  از فعالیتاست. آموزش واژه جدای

می در  مشاهده  در    2شود.  واژه  ساختار  تحلیل  از  مورد 

  15آموزش بهره گرفته شده است. برای نمونه، در درس  

ها  دندانه معنای واژهʼدندان و  ʼهای  با تمرکزبر ساختار واژه

خرده از  است.  شده  بحث  آنها  ساخت  تکنیک  ازطریق 

نگاه کن و بگو ʼبیاموز و بگو،  ʼهای  سپاری، در بخشیادبه

مورد(. برای    17گوش کن و بگو استفاده شده است )ʼو  

بخش   در  نهم،  درس  در  دریافت  ʼنمونه،  و  درک 

اشاره  دانش ضمایر  مرجع  و  ʼآموزان  بیان  ʼاینجا  را  آنجا 

نیز در بخشنمایند. خردهمی بازگویی  نگاه  ʼهای  تکنیک 

و   بگو  و  )ʼکن  است  بگو گنجانده شده  و    11گوش کن 

تکنیک از بر کردن در بخش  مورد نیز از خرده  7مورد(. در  

ʼ  بخوان و حفظ کن استفاده شده است. در این مورد شعر

باتوجه میکوتاهی  ارائه  درس  موضوع  تا  به  شود 

کنند. در خرده تکنیک آموزش  آموزان آن را حفظ  دانش

( کلام  بافت  در  باتوجه  17واژه  یا  مورد(،  و  جملات  به 

واژه   است،  شده  داده  جمله  یک  در  که  خالی  جاهای 

نمونه دانشآموزش داده می برای  باشود.  به توجهآموزان 

می ذکر  موقعیت  هر  برای  را  مناسب  واژه  نمایند  بافت، 

به تعریف توجه)درس چهارم( و یا قیود مکان متفاوت را با

فراوانی  (.  14برند )درس  شده نام میو یا بافت کلام ارائه

فنون راهبرد گسترش گنجینۀ واژگان با توجه به شواهد  

 ارائه شده است.  5-5مطرح شده در جدول  

 : فهدودنن ف ان دیتر    شد  مهتبط ب   دهبه  گستهش گ    ۀ ودژگ ن    کت ب یام 5-5جدول 

 دهبه   

  

تعدد   ف ان و زیه ف ان 

   س

 فهدودنن ف ان 

 دیتر    شد  مب  

   صد  تعدد    صد  تعدد 

( گسترش  2)

گنجینۀ 

 ها  واژه 

. آموزش صریح  1

 واژه 

  الف. بیان نوع کلمه

 

 

 

 

 

 
17 

 

 

 
17 

 
100 

-  

- 
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 - ب. بیان نوع کلمه در بافت ناآشنا

 - - 100 17 هاهای ناآشنا هنگام برخورد با آن . بحث دربارۀ واژه 2

 17/41 7 100 17 های زبانی  . آموزش واژه به همراه دیگر فعالیت 3

. آموزش واژه جدا  4

فعالیت  سایر  های  از 

 زبانی 

  الف. آشنا شدن با قواعد املا 

 

 
17 

 

 

 
100 

-  

 

 
1
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100 

 - ب. تحلیل ساختار واژه  

1 پ. راهکار به یادسپاری 

7 
 - ت. فعالیت بازگویی

 3 ث. جدول واژگان 
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  کردن   بر  از.  ج

 

7 

1 بافت   به  توجه.  چ

7 
 23/38 26 100 68 17 4 مجموع 

دهد که بیشترین فراوانی فنون  نشان می  5-5جدول  

به   واژگان  گنجینۀ  گسترش  راهبرد  از  شده  استفاده 

فعالیتتکنیک   سایر  از  جدا  واژه  زبانی  آموزش  و  های 

 های آن اختصاص دارد.  تکنیک خرده

اصل بازبینی راهبردها در موارد زیر قابل توجه است: 

نگاه کن و  ʼمورد(، در بخش    8بینی محتوای متن )پیش

آموزان با نگاه کردن به تصاویر محتوای آنها را  بگو دانش

مورد(، در بخش    8کنند. تمرکزبر دستور )بینی میپیش

ʼهای گذشته، حال و آینده ارائه  بیاموز و بگو آموزش زمان

(. همچنین، مطابقت فعل  7و    5،  2های  شده است )درس

ای از این مورد است. در تحلیل  و فاعل در درس اول نمونه

( متن  اصلی  زبان  3موضوع  بر  مورد(،  علاوه  آموزان 

ارائه   باره  آن  در  را  خود  تحلیل  متن،  موضوع  تشخیص 

زیرمقولۀ خلاصه  8و    7،  4های  دهند )درسمی برای   .)

آموزان به  گوش کن و بگو، زبانʼبخش  مورد(، در    3متن )

ای از آن را  برای دیگران کنند و خلاصهداستان گوش می

بلندمی در  )گویند.  زبان  9اندیشی  نگاه  مورد(،  با  آموزان 

کردن به تصاویر و یا گوش دادن به متون خواندنی، آنچه  

می ذهنشان  میبه  بیان  را  خود  آید  محلۀ  معرفی  کنند. 

( و  نیز نحوۀ 1برای دوستان در بخش درک مطلب )درس  

هایی از گزارش  ( نمونه3تمیز نگه داشتن محیط )درس  

تکنیک تنوع متون برای  مورد(. در خرده 6شفاهی است )

بلند )تقویت  از  17اندیشی  اصلی،  متون  بر  مورد(، علاوه 

های نظم و نثر دیگر نیز برای این مورد استفاده شده  متن

واژه از  فهرستی  برای  )است.  مرتبط  در    11های  مورد(، 

معلم  ʼعلم و  ʼعالم،  ʼهایی مانند  بخش آموزش واژه، نمونه 

(  11دبیرستان )درس  ʼبیمارستان و  ʼ،  گلستانʼ(،  3)درس  

(  14قصاب )درس  ʼعکاس و  ʼخیاط،  ʼو اسامی شغل مانند  

بخش است.  شده  بیارائه  نمایش  صندلی  های  و  کلام 

هم با  کار  از  شواهدی  گسترش  صمیمیت  برای  کلاسی 

های مطرح شده  مورد(. پرسش  9مهارت خواندن هستند )

درک و دریافت در پایان  ʼدرک مطلب و   ʼهای  در بخش

  17های پیشین است )هایی از مرور دانستهدروس نمونه

  8رای فهمیدن متن )ها بمورد(. در تصور و تجسم صحنه

نگاه ʼمورد(، دانش آموزان درک خود را از تصاویر در بخش  

(. کلمات مرکب  8تا    1های  کنند )درسکن و بگو بیان می

بارکش، میخخطʼنظیر   واژه6کش )درس  کش،  و  های  ( 

نظیر   و هنرمندʼاشتقاقی  ارزشمند  (  10)درس    توانمند، 

دار است  های معناها به گروهبندی واژههایی از دستهنمونه 

های فیزیکی  تکنیک استفاده از کنشمورد(. در خرده  11)

آموزان با استفاده  مورد(، دانش  4برای یادآوری اطلاعات ) 

های  کلام )درسهای بیاز حرکات دست و  بدن در نمایش

گروهی خود را متوجه کلمات  (، دوستان هم8و    5،  3،  1

به    سازند. می توجه  با  راهبردها  بازبینی  فنون  فراوانی 

 ارائه شده است.  6-5شواهد مطرح شده در جدول 

 : فهدودنن ف ان دیتر    شد  مهتبط ب  ب زب  ن  دهبه ه     کت ب یام 6-5جدول 

دصال 

  

تعدد   ف ان و زیه ف ان 

   س

 فهدودنن ف ان 

 دیتر    شد  مب  

   صد  تعدد    صد  تعدد 

( بازبینی  3)

 راهبردها  

 

  بینی محتوای متن . پیش 1 .17

 

 

17 100 8 05/47 

 05/47 8 100 17 . تمرکز بر دستور 2 .18

 52/23 4 100 17 . فهم ایده اصلی متن3 .19
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  . تحلیل موضوع اصلی متن4 .20

 

 

 

 

 
17 

17 100 3 64/17 

 64/17 3 100 17 . خلاصه نویسی یا خلاصه گویی 5 .21

22. 6  .

 اندیشی بلند

  17 ارتباط بین اطلاعات قبلی و فعلی 
100 

6 9 94/52 

 3 توضیح و تبیین موارد متناقض 

 64/17 3 100 17 های دو و یا سه نفره  . تمرین بلنداندیشی در گروه 7 .23

 100 17 100 17 بلنداندیشی  برای  . تنوع متون خواندن8

 29/35 6 100 17 . ارائه گزارش شفاهی  9 .24

 94/52 9 100 17 . صندلی داغ10 .25

 70/64 11 100 17 های مرتبط. تهیه فهرستی از واژه 11 .26

 52/23 4 100 17 کلاسی برای گسترش مهارت خواندن . کار با هم12 .27

 100 17 100 17 های پیشین . مرور دانسته 13 .28

 52/23 4 100 17 فیزیکی برای یادآوری اطلاعات   . استفاده از کنش14 .29

 05/47 8 100 17 های معنادار ها به گروه بندی واژه . دسته15 .30

 52/23 4 100 17 . فعالیت خارج از کلاس 16 .31

 38/43 118 100 272 17 16          .32 مجموع 

دهد که بیشاترین فراوانی فنون  نشاان می  6-5جدول  

هاای مرور اساااتفااده شاااده در این راهبرد باه تکنیاک 

و   دانساااتاه پیشاااین  متون خوانادنهاای   برای  تنوع 

های مرتبط  بلنداندیشاای و سااپس تهیه فهرسااتی از واژه

انطباق محتوا و متون این کتاب با اصاول  اختصااص دارد.  

 ارائه شده است.  7-5و فنون انگاره فوق در جدول  

 ه ا ک رن:   صد مط بقت کت ب یام  بست ن ب  دصال دنگ    و مط بقت آنه  ب  مقال  7-5جدول 

فنون   کل فراوانی فنون   تعداد فنون اصول  فراوانی 

 شده  استفاده 

 مقوله کیفی نمره )به درصد( 

 ناهمسو  82/8 6 68 4 سازی دانش پیشین فعال  -1

 تقریباً همسو 23/38 26 68 4 گسترش گنجینۀ واژگان   -2

 تقریباً همسو 38/43 118 272 16 بازبینی راهبردها  -3

 تقریباً همسو 76/36 150 408 24 مجموع 

، در کتاب فارسی سوم دبستان  7-5  با توجه به جدول

رعایت فعالاصول  گسترش  شده  پیشین،  دانش  سازی 

فنون   فراوانی  راهبردها،  بازبینی  و  واژگان،  گنجینۀ 

مورد    118و    26،  6شده در اصول فوق به ترتیب  استفاده

است. به عبارت دیگر، درصد مطابقت کتاب فارسی سوم  

  38/43و  23/38،  82/8دبستان با اصول فوق به ترتیب  

فن    408توان گفت که از تعداد کل  است. به طور کلی می

مورد رعایت شده است که تأییدی    150در انگارۀ فوق،  

در   دبستان  سوم  فارسی  کتاب  اینکه  بر    76/36است 

 درصد از انگاره اندرسون استفاده نموده است.

 

 ه ا ف  ین  وم و یام دبتددینکت ب
های فارسی  در این بخش فراوانی و درصد مطابقت کتاب

- 5  دوم و سوم با اصول و فنون انگارۀ اندرسون در جدول

 شود. ارائه می 8
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 ه ا  وم و یام ب  تاج  ب  همساین ب   دهبه ه ا دنگ  ة پای ا د تب طن : مق یسۀ کت ب 8-5جدول 

فنون   فنون اصول  کل  فراوانی 

کتاب   2های  برای 

 3و  

استفاده    فنون  در  فراوانی  شده 

 هاکتاب

دوره   نمره 

 )به درصد( 

 مقوله کیفی

2 3 

 ضعیف 82/8 6 - 68 4 سازی دانش پیشین فعال  -1

 تقریباً همسو 11/44 26 34 68 4 گسترش گنجینۀ واژگان   -2

 تقریباً همسو 69/46 118 136 272 16 بازبینی راهبردها  -3

 تقریباً همسو 21/39 150 170 408 24 مجموع 

 تقریباً همسو 21/39 76/36 66/41 100% نمره کل )به درصد(

 - - تقریباً همسو تقریباً همسو مقوله کیفی

جدول   می  8-5بررسی  اصول  نشان  که  دهد 

گنجینۀ  فعال گسترش  اول(،  )اصل  پیشین  دانش  سازی 

واژگان )اصل دوم(، و بازبینی راهبردها )اصل سوم( رعایت  

شده  این، تحلیل فراوانی اصول رعایتبرشده است. افزون

  21/39فوق نشان داد که میزان فراوانی آنها به طور کلی  

 درصد است.  

برای بررسی توزیع فراوانی راهبردهای استفاده شده  

یومان ناپارامتری  آزمون  از  فوق  کتاب  دو  در  در  ویتنی 

این    20اس نسخه  اسپیافزار اسنرم از  استفاده کردیم. 

میان   معناداری  تفاوت  تشخیص  برای  ناپارامتری  آزمون 

شود که متغیر  دو گروه از متغیرهای مستقل استفاده می

ای  وابسته )نمره اصول و فنون استفاده شده( از نوع رتبه

فاصله یا  مستقل  و  متغیرهای  از  کدام  هر  و  است  ای 

افزون بر این،    اند.)کتابهای درسی( جداگانه  تحلیل شده

ها )حجم نمونه( کم و نمرات متغیر وابسته  تعداد آزمودنی

ندارند.   عادی  راهبردهای  توزیع  فراوانی  توزیع  بررسی 

های دوم و سوم نشان داد که تفاوت  در کتاب  استفاده شده 

های دوم دبستان با  معناداری به لحاظ آماری میان کتاب

رتبه   میانگین    20/31میانگین  با  دبستان  سوم  کتاب  و 

ارتباطیِ    80/29رتبه   رویکرد  از  استفاده  لحاظ  به 

زبانروان  - اجتماعی )  شناسی  ندارد   ,U= 429)وجود 

n1=n2=30 p= 0.749≻ 0.05. 

 

 گ ها بحث و نت   
در   خواندن  درک  مهارت  بررسی  پژوهش  این  هدف 

و  کتاب مطابقت  و  ابتدایی  اول  دورۀ  سوم  و  دوم  های 

 ,Anderson)مقایسه آنها با رویکرد آموزشی اندرسون  

با    (1999 & 2014 آنها  آیا  که  شود  مشخص  تا  است 

دارند.   همخوانی  فوق  آنها،  رویکرد  مطالعۀ  با  همچنین، 

پاسخ سؤالاتی که در بخش مقدمه مطرح شده بود روشن  

به   توجه  با  آنها  پاسخ  و  مطرح  اینجا  در  سؤالات  شود. 

های مزبور های به دست آمده از تحلیل محتوای کتابداده

 شود.ارائه می

های فارسی  تا چه اندازه مطالب و محتوای کتاب     -1

اندرسون   رویکرد  راهبردهای  و  معیارها  با  سوم  و  دوم 

 مطابقت دارد؟ 

تأییدی است بر اینکه کتاب    3- 5  نتایج بررسی جدول

فعال اصل  دبستان  دوم  را  فارسی  پیشین  دانش  سازی 
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اصل اما  ننموده،  و  رعایت  واژگان  های گسترش گنجینۀ 

بازبینی راهبردها را تا حدودی رعایت نموده است. در اصل  

دیگر   با  واژه همراه  آموزش  به  واژگان  گنجینۀ  گسترش 

های زبانی و جدا از دیگر فعالیت های زبانی توجه  فعالیت

های ناآشنا  شده است. به موارد دیگر نظیر بحث دربارۀ واژه

آن با  برخورد  توجههنگام  اصل  ها  در  است.  نشده  ای 

تنوع متون   بر دستور،  فنون تمرکز  به  راهبردها  بازبینی 

ارائۀ    برای  خواندن شفاهی،  گزارش  ارائه  بلنداندیشی، 

واژه از  دانستهفهرستی  مرور  مرتبط،  پیشین،   های  های 

کنش از  و    استفاده  اطلاعات  یادآوری  برای  فیزیکی 

های معنادار توجه شده است و  ها به گروهژهبندی وادسته

نویسی  دیگر فنون نظیر تحلیل موضوع اصلی متن، خلاصه

کلاسی برای  گویی، صندلی صمیمیت و کار با همیا خلاصه

ندارند.   کتاب  این  در  جایی  خواندن  مهارت  گسترش 

گنجینۀ   گسترش  اصول  در  شده  استفاده  فنون  فراوانی 

- 4واژگان و بازبینی راهبردها در مقیاس سطح دو جدول  

تأییدی است بر اینکه کتاب فارسی دوم دبستان تقریباً    1

اندرسون   رویکرد  با  همسو  کاملاً(   ,Anderson))نه 

 است. (1999 & 2014

دبستان    7-5  جدول سوم  کتاب  در  که  داد  نشان 

سازی دانش پیشین، گسترش گنجینۀ  اگرچه اصول فعال

فنون   به همۀ  استفاده شده،  راهبردها  بازبینی  و  واژگان 

اصول فوق نیز توجه نشده است. در برخی دروس به فن  

نگاشت معنایی توجه شده است و دیگر موارد این اصل  

نظیر بحث پیرامون موضوع و ساختار متن نادیده انگاشته  

های بحث  ای موارد نیز به خرده تکنیک شده است.  در پاره

واژه آندربارۀ  با  برخورد  هنگام  ناآشنا  آموزش های  و  ها 

فعالیت دیگر  همراه  به  است.  واژه  توجه شده  زبانی  های 

های زبانی  خرده تکنیک آموزش واژه جدا از سایر فعالیت

های این اصل از تنوع و  در مقایسه با سایر خرده تکنیک 

د  برخوردارند.  بیشتری  بازبینی  فراوانی  اصل  با  ارتباط  ر 

بلنداندیشی و مرور    برای  راهبردها نیز تنوع متون خواندن 

آنکه  دانسته حال  است  شده  رعایت  کاملا  پیشین  های 

برخوردارند.   کمتری  فراوانی  از  ها  تکنیک  خرده  دیگر 

های استفاده شده اصل بازبینی راهبردها در  خرده تکنیک 

متنوع دوم  کتاب  با  مقایسه  در  ابتدایی  سوم  تر کتاب 

کتاب  می این  در  شده  استفاده  فنون  و  اصول  باشند. 

گیرد که تأییدی است  درصد کل موارد را دربرمی  76/36

بر اینکه کتاب سوم دبستان به لحاظ مطابقت با اصول و  

 فنون اندرسون تقریباً )نه کاملاً( همسو است.  

کدام یک از اصول و فنون انگارۀ اندرسون بیشترین    -2

 های فارسی دورۀ ابتدایی دارد ؟ فراوانی را در کتاب

های فارسی  ها نشان داد که در کتابتحلیل کمّی داده

شده، کمترین  دوم و سوم از میان اصول و فنون استفاده

  82/8سازی دانش پیشین با  فراوانی مربوط به اصل فعال

درصد و بیشترین فراوانی مربوط به اصل بازبینی راهبردها  

درصد است. اصل گسترش گنجینۀ واژگان با    69/46با  

 درصد در سطح بعدی واقع است.    11/44

کتاب  -3 از  یک  ابتدایی  کدام  دوره  فارسی  های 

 مطابقت بیشتری با رویکرد خواندن اندرسون دارد؟ 

داده جدولتحلیل  کتاب    8-5  های  که  داد  نشان 

میزان   به  دوم  به    41/ 66فارسی  سوم  کتاب  و  درصد 

نکته    76/36میزان دارند.  مطابقت  فوق  انگاره  با  درصد 

با  قابل بیشتری  مطابقت  دوم  کتاب  اگرچه  اینکه  توجه 

انگاره فوق دارد، به طور کلی از نظر کیفی این دو کتاب  

با این انگاره کاملاً همسو نیستند. افزون بر این، برخلاف  

با   مقایسه  در  سوم  کتاب  اینکه  بر  مبنی  مؤلفان  ادعای 

زبان ادراکی  توانایی  تقویت  برای  دوم  نگاه  کتاب  آموزان 

فعالیتویژه و  دارد  متن  درک  به  سطوح  ای  برای  هایی 

تا   است  شده  طراحی  کتاب  این  در  درک  بالاتر 

تلدانش استباط،  به  بتوانند  متون  آموزان  خوانش  و  فیق 

دست یابند، مطابقت کمتری در مقایسه با کتاب دوم با  

به طور کلی، به لحاظ آماری تفاوتی  انگاره اندرسون دارد.  

کتاب از  میان  استفاده  لحاظ  به  اول  دورۀ  فارسی  های 

اصول و فنون انگارۀ اندرسون و همخوانی با رویکرد فوق  

به عبارت دیگر، محتوای کتاب ندارد.  فارسی  وجود  های 

دورۀ اول بر پایۀ رویکردهای نوین ارتباطی، مشارکتی و  

 اند. تعاملی تدوین نشده

آموزش   برای  جدید  رویکردهای  از  دنیا  در  امروزه 

این رویکردها، رویکرد  خواندن استفاده می از  شود. یکی 
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اندرسون  زبان  -روان   - اجتماعی  ,Anderson)شناختی 

دادن  است که یادگیری به واسطۀ انجام  (1999 & 2014

می صورت  معنا  بر  تمرکز  رویکرد  و  این  در  گیرد. 

آموزان در موقعیت واقعیِ انجام تکالیف زبانی قرار  دانش

از  می و  وابسته است  آنها  ارتباطی  نیازهای  به  که  گیرند 

های تعاملی در کلاس درس  راهبردهای ارتباطی و مهارت

می استفاده  رویکرد  خواندن  این  دیگر،  عبارت  به  کنند. 

تکلیف ا محور در مهارت خواندن بر این باور استوار است 

دانش که  که  هنگامی  دارند  مؤثرتری  یادگیری  آموزان 

شود که در زندگی واقعی  ذهن آنها بر تکالیفی متمرکز می

های دوم و سوم کاملاً  از آنجا که کتاب آنها بازخورد دارد.

تکلیف این رویکرد  با  از طرفی    - همسو  و  نیستند  محور 

هایی است که برای برآوردن  مهارت خواندن یکی از مهارت

بهنیاز گویشوران  ارتباطی  دانشهای  حیاتی  ویژه  آموزان 

کتاب مؤلفان  به  بنابراین  اول  است،  دورۀ  درسی  های 

همکاران،   و  آباد  شریف  و  1397)ارجمند  خلیلی  ؛ 

شود که بازبینی اساسی  پیشنهاد می  )(  1397همکاران،  

ها و ارتقای سطح آنها برای  نسبت به محتوای این کتاب

شدن کامل با رویکردهای جهانی نظیر  همگون و هماهنگ 

اجتماعی  ارتباطی  اندرسون    شناختیزبان-روان  -رویکرد 

(Anderson, 2014)  فراین تسهیل  جهت  درک  در  د 

 خواندن داشته باشند.  

رویکرد اندرسون بر دانش پیشین و فعال نمودن این  

های قبل از خواندن مانند تصویر، پرسش  دانش با فعالیت

آماده و  سؤال  طرح  کوتاه،  داستانِ  ارائۀ  پاسخ،  سازی  و 

آموزان جهت ورود به متن اصلی تأکید دارد  ذهنی دانش

که از نقاط قوت این رویکرد در مقایسه با رویکرد استفاده  

های درسی دورۀ ابتدایی است. در  شده در تدوین کتاب

اتفاق می زمانی  یادگیری  رویکرد،  اطلاعات  این  افتد که 

با اطلاعات پیشین مرتبط شود. در کتاب فارسی    جدید 

دوم دبستان این اصل به هیچ وجه رعایت نشده است و  

نیز تنها در   این    82/8در کتاب سوم دبستان  به  درصد 

ین میزان ناچیز از چهار تکنیک  اصل توجه شده است. ا

فکری   توفان  معنایی/  انگاشت  به  صرفاً  نیز  اصل  این 

کتاب بودن  ضعیف  بر  تأییدی  که  دارد  های  اختصاص 

درسی در ارتباط با این راهبرد است. از این رو، به مؤلفان  

شود بخشی برای تمرین این عنوان  ها توصیه میاین کتاب

آموزان در  در آغاز دروس تدوین کنند تا مشارکت دانش

مهارت خواندن افزایش یافته و توجه آنها بیشتر به موضوع 

 .متن معطوف شود

درصد اصل گسترش گنجینۀ واژگان    11/44فراوانیِ  

اینکه  در کتاب بر  است  تأییدی  و سوم  درسی دوم  های 

تکنیک  واژه،  و خردهآموزش  به  تکنیک ها  اصل  این  های 

آموزی در حوزۀ خواندن  های نوین زبانطور کامل با انگاره

شود  مطابقت ندارند، لذا به مؤلفان این دو کتاب توصیه می

های فوق را  به این امر توجه جدی داشته باشند و کتاب

طریق   از  واژه  آموزش  که  چرا  دهند  قرار  بازبینی  مورد 

واژه معانی  بر  جدایتمرکز  بخش  جدید  ناپذیر  های 

برای  بالایی  اهمیت  از  اصل  این  است.  زبان  یادگیری 

آموزانی که گنجینۀ  آموزان برخوردار است زیرا دانشدانش

زب توانش  و  کم  زبانی  واژگان  ارتباط  دارند  ضعیفی  انی 

واژگان   گنجینۀ  این،  بر  افزون  داشت.  نخواهند  موفقی 

های دیگر زبان  نقش مهمی در خواندن و تقویت مهارت

کند  نظیر نوشتاری، شنیداری و صحبت کردن نیز ایفا می

اجتناب را  حیطه  این  در  بازبینی  ضرورت  ناپذیر  که 

 نماید.  می

به   زیرا  دارد  بسیار  اهمیت  خواندن  در  مطلب  درک 

می کمک  معنا  نظیر  درک  تعاملی  رویکردهای  در  کند. 

خلاصه مانند  تکالیفی  فوق،  پیشرویکرد  و  بینی  سازی 

می دیده  تدارک  متن  حین  درباره  در  فراگیر  تا  شود 

خواندن فعال باشد و از این راهبردها برای درک معنای  

آموزان  کند. آموزش این راهبردها به دانشمتن استفاده  

کند تا خود آنها بتوانند معنی را از متن استخراج  کمک می

( با پرسیدن  based-text)   محور  -کنند. در تکالیف متن

شوند تا شواهد  آموزان مجبور میهایی از متن، دانشسؤال

و قرائن را از متن استخراج کنند و از خود بپرسند که چرا  

خوانند و پیشرفت خواندن آنها چگونه است. افزون بر می

آموزان از  شود که دانشمحور باعث می  -این، تکالیف متن

پیش برای  خود  پیشین  در  دانش  که  رویدادهایی  بینی 

می رخ  اندیشهمتن  و  کنند  استفاده  را  دهند  خود  های 
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درک   در  موارد  این  اهمیت  به  توجه  با  بخشند.  سامان 

این   فراوانی  به  بیشتر  توجه  و  مطالب  بازبینی  خواندن، 

تکنیک  کتابخرده  محتوای  در  مؤلفان  ها  به  فوق  های 

 شود. توصیه می

می صورت  هنگامی  متن  از  درک  خواننده  که  گیرد 

اندیشی داشته باشد؛ به این مفهوم که افکار خود  متن بلند

فرایند   خواندن  دهد.  گزارش  متن  خواندن  هنگام  به  را 

با   فراگیر  خواندن،  حین  در  که  است  راهبردی  بسیار 

دست در  سعی  متفاوت  راهبردهای  از  به  استفاده  یابی 

فعال نظیر  راهبردهایی  دارد؛  متن  دانش  معنای  سازی 

متن، پیش بررسی  استنتاج کردن،  پیشین،  کردن،  بینی 

پرسش کردن و خلاصه نمودن راهبردهایی هستند که بر  

تفکر و حل مسئله تمرکز دارند. به عبارت دیگر، بازبینی  

راهبردها به منزلۀ روشی برای پیدا کردن راه حل برای  

اندیشی  است. بلند  درک خواندن است که وابسته به تفکر

خواندن   کنش  که  است  شناختی  راهبردهای  از  یکی 

بخشد. اهمیت این فرایند از این  آموزان را بهبود میدانش

افکار دانش را آشکار میجهت است که  بر آموزان  سازد. 

، این راهبرد به (Anderson, 1999)پایۀ انگارۀ اندرسون  

کمک  دانش دارند  مشکل  خواندن  درک  در  که  آموزانی 

پرسیده  می آنها  از  سؤالاتی  خواندن  حین  در  زیرا  کند 

شود تا افکار آنها مشاهده شود. در این راهبرد فنونی  می

بلنداندیشی،   بلندخوانی،  مناسب،  متن  انتخاب  قبیل  از 

آوردن متون دیگر جهت فهم بهتر متون اصلی برای وادار  

آموزان منفعل به بلنداندیشی و ارائۀ گزارش  نمودن دانش

آموزان از این راهبرد  ها ارائه شده و آگاهی دانشتوسط آن

های دوم و  در یادگیری تأثیرگذار است. توجه ویژه کتاب

بیشتر   موفقیت  در  مهمی  نقش  راهبرد  این  به  سوم 

آموزان در درک خواندن دارد و از این منظر محتوای  دانش

با یافتهاین کتاب  ,Andersonهای محققان ) ها همسو 

1994 & 1999; Fisher,  Frey & Lapp, 2011; 

Ortlieb & Norris, 2012; Sönmez &  Sulak, 

 ( در استفاده از این راهبرد است.  2018

های این پژوهش )که مؤید همسو نبودن کامل  یافته

های دوم و سوم ابتدایی با رویکرد فوق است( هم به  کتاب

لحاظ نظری و هم به لحاظ کاربردی برای آموزش درک  

خواندن اهمیت دارد. به لحاظ کاربردی، در سطح کلان  

برنامهسیاست و  از  گذاران  آگاهی  با  آموزشی  ریزان 

توانند با طراحی محتوا و مطالبی  های این تحقیق مییافته

که مرتبط با زندگی و تجربۀ جامعۀ فراگیران ایرانی است  

به بهبود درک مطلب آنها کمک کنند. در سطح خرد و  

می تحقیق  این  نتایج  نیز  عمل  معلمان،  در  برای  تواند 

آموزان مفید واقع گردد. آگاهی معلمان  محققان و دانش

وق در زمینۀ رویکرد ارتباطی  های ف های کتاباز کاستی

شود تا آنها با ارائۀ محتوای تکمیلی و یا  کاربست  سبب می

بحثفعالیت نظیر  دیگری  پیوند    های  خواندن،  از  قبل 

آموزان برقرار کرده و  بیشتری بین محتوا و تجربۀ دانش

دانش خواندن  بخشند.  درک  بهبود  و  تسهیل  را  آموزان 

تکنیک هم از  برخی  مانند  پوشانی  از  ها  فهرستی  ارائۀ 

  های معنادار ها به گروهبندی واژهدستهو    های مرتبط واژه

های آموزش  مربوط به اصل بازبینی راهبردها و نیز تکنیک 

و   بافت  به  توجه  طریق  از  بافت واژه  در  کلمه  نوع    بیان 

از   واژگان  گنجینۀ  گسترش  راهبرد  به  مربوط 

متکی بودن  های پژوهش هستند. علاوه بر این،  محدودیت

دانش در  پیشین  دانش  کردن  فعال  به راهیرد  آموزان 

فرهنگی متفاوت    -اجتماعی   - پیشینۀ  و  آنها  اقتصادی 

و   درسی  موضوعات  در  فراگیران  پیشین  دانش  بودن 

آموزان از مواردی  تأثیرگذاری آن بر درک خواندن دانش

 سازد.  ها را با محدودیت مواجه میاست که تعمیم یافته
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