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 چکیده 
های برنامه درسی زیرزمینی در  هدف این پژوهش، تبیین ابعاد و مولفه 

ها و رفتارهایی را   مدارس ایران است و قصد دارد اشکال مختلف فعالیت 
و   مدارس  در  زیرزمینی،  درسی  برنامه  چارچوب  در  که  کند  مشخص 

رویکرد حاکم بر پژوهش حاضر، باتوجه    گیرد. های درس انجام می کلاس 
به ماهیت موضوع پژوهش، کیفی  است که در آن از روش روایت پژوهی  

جامعه آماری، مدارس متوسطه دوره اول شهر اردبیل    استفاده شده است. 
مدرسه بصورت هدفمند انتخاب شدند که محقق    4است که از میان آنها  

-رسمی، داده های روایی و غیر  با استفاده از ابزارهای مشاهده، مصاحبه 
وری و تحلیل  آ های لازم را از معلمان، دانش آموزان، محیط فیزیکی، گرد 

  3ها با روش تحلیل مضمونی تجزیه و تحلیل شدند و کرده است. داده 
های ذهنی  های گفتاری و بیانی، نشانه مضمون کلی واصلی یعنی نشانه 

برنامه درسی زیرزمینی در مدارس  و نشانه  ابعاد  به عنوان  های عملی 
یافته  های این پژوهش، معلمان و دانش  ایران به دست آمد. براساس 

و قوانین    ها آموزان باورهای جمعی دارند که این باورها در مقابل بیانیه 
های متعدد ارتباطی و گفتاری در  رسمی مدارس است همچنین نشانه 

بین دانش آموزان و تعاملات آنها وجود دارد که بر روح اجتماعی فضای  
ها که در رفتار روزمره است و  ، متلک ها شوخی دارس مسلط هستند.  م 

های از  فحاشی و بکارگیری الفاظ رکیک در گفتگوهای یکدیگر، نمونه 
های عملی،  های این پژوهش، نشانه ها هستند. براساس یافته این نشانه 

بعد دیگری از برنامه درسی سایه یا زیرزمینی در مدارس ایران است.  
ها  تقلب فراگیران، دعوا در بین دانش آموزان و صحنه سازی، از فعالیت 

 و اقدامات مربوط به این بعد از برنامه درسی زیرزمینی است. 

پژوهی،    ها:کلیدواژه روایت  زیرزمینی،  درسی  برنامه  دانش  ابعاد 
 ، معلمان.آموزان
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Abstract 
The purpose of this is to explain the model and 

components of the underground curriculum in Iranian 

schools, and it intends to specify the different forms of 

activities and behaviors that are carried out in the 

research of the underground curriculum in schools and 

classrooms. The statistical population is the secondary 

schools of the first period of Ardabil city, out of which 

4 schools were selected as the target ones, and the 

research was conducted using them. Observation tools, 

narrative and informal interviews, collected and 

analyzed the necessary data from teachers, students, 

environment. The data were analyzed by thematic 

analysis method and 3 general themes of 

communication were obtained, i.e. verbal and 

expressive signs, mental signs and practical signs as an 

underground curriculum in Iranian schools. The 

research studies of this research, teachers and students 

have collective beliefs that these beliefs in front of the 

official statements and rules of schools, there are also 

many communication and speech signs among 

students and their things that dominate the spirit of the 

social atmosphere of schools. Jokes, teasing, which is 

in everyday behavior, and profanity and using vulgar 

words in common conversations are examples of these 

signs. The research of this research is practical signs, 

after the shadow or underground curriculum in Iranian 

schools. Cheating of learners, fights among students 

and staging are activities and events so far from the 

underground curriculum. 

Keywords: Dimensions of the Underground 

Curriculum, research narrative, students, teachers 
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 مقدمه 
ی اخیر بر رشد  های تاثیرگذار در چند دههیکی ازدیدگاه

ی مطالعات برنامه درسی، دیدگاه نومفهوم گرایی  و توسعه

آنچه پارادایم نومفهوم گرایی خواهان آن است، فهم    است.

  نومفهوم گرایان   زوایای پنهان و آشکار برنامه درسی است.

(Pinar, 2004: 411،فهم این  به  دستیابی  برای  به     (، 

تازه حوزهمفاهیم  در  رسیدند.ی  ای  درسی  آنها    برنامه 

تعریف متفاوتی از برنامه درسی و ریشه واژه برنامه درسی  

ای برای بررسی  کورر را شیوه  آنها،  اند.یعنی کورر ارایه داده

  شود، می تجربه در آن زیست تجارب زیسته و بستری که 

کردند. این    (Pinar ,2004 )پاینار    تعریف  پیشنهاد  با 

برنامه   رشته  در  مفهومی  نوسازی  اندیشه  در  دیدگاه، 

اندیشه در  است.وی  و  ی  مطالعهی  درسی  مسایل 

پنهان   و  پیدا  زوایای  تمامی  در  که  است  رخدادهایی 

اتفاق ی  حوزه متغیر  با جهان  آن  روابط  و    برنامه درسی 

برنامه  می حوزه  در  متعددی  مفاهیم  اساس  افتد.براین 

عبارات   از  دیگر  یکی  است  شده  تعریف  و  ارایه  درسی 

دیگری از  برنامه درسی  ی  توصیفی که قصد دارد  جنبه

سایه   درسی  برنامه  کند،  مشخص   Shadow)را 

Curriculum)    زیرزمینی  Underground)یا 

Curriculum  است که اخیرا وارد ادبیات این حوزه شده )

 ,Fathi Vajargah)  است.  مفهومی که فتحی واجارگاه  

ی علمی دانشگاه شهیدبهشتی  ها( دریکی از نشست2015

قومیت تعریف نمود  ی تهران برای اولین بار، آنرا در حوزه

  و مغفول ماندن انرا در ادبیات برنامه درسی مطرح نمود. 

از مفهوم    قومیت،ی  وی برای تعریف این مفهوم در حوزه

اعتقاد وی، استفاده کرده است.به  فرهنگی  وقتی    اشغال 

آید،و جدایی  می  در سطح جامعه انسداد فرهنگی بوجود

ترویج  نظام    شودمی  طلبی  تربیتی شرایطی در  از لحاظ 

توان از آن تحت عنوان برنامه می  دهد کهمی  آموزشی رخ

یا   سایه  برد)درسی  نام   ,Fathi Vajargahزیرزمینی 

2018). 

بسان موسیقی   نیز  زمینی  زیر  یا  برنامه درسی سایه 

در   باورهایی  و...  زیرزمینی، دولت سایه  زیر زمینی، هنر 

مورد قومیت و نژاد است که وجود دارد و همه از آن اطلاع  

از بیان    و در صورت مورد پرسش قرار گرفتن احتمالا  دارند

و دفاع از آن ابایی ندارند و اما از سوی نظام رسمی مشروع  

نمی و  شناخته  زیاد  آن  به  نسبت  دلبستگی  اگرچه  شود 

باشد. هم  عمومی  اقبال  درسی    مورد  برنامه  عبارتی  به 

یی است که عملا وجود  هازیرزمینی آن بخش از یادگیری

دارد اما مثل برنامه درسی رسمی رسمیت ندارد و حتی  

برنامه   سوی  تلقی از  مشروع  رسمی    شود نمی  درسی 

(Fathi Vajargah, 2017 .) 

برنامه درسی سایه یا زیرزمینی یا سایه زبانی است که  

موزان و معلمان از آن برای شکستن تابوها،برای آدانش  

مدرسه زندگی  معضلات  بهرهبیان  اجتماعی  و    ای 

ی زندگی خانوادگی،  هاخواهند دغدغهمی  آنها  گیرند.می

فرهنگی را برجسته سازند.برنامه درسی سایه یا    اجتماعی، 

فکر و دل دانش آموزان و معلمان    ذهن،   زیرزمینی از زبان، 

خواست  گیرد.می  نشات از  زیرزمینی  درسی    ، هابرنامه 

  تنفرها و آمال دانش آموزان و معلمان صحبت   تمایلات، 

معلمان،می از  جایگاه    کند.بسیاری  که  هستند  نخبگانی 

آنها به لحاظ درآمد،نوع    واقعی خود را در جامعه ندارند، 

زندگی، طبقات اجتماعی شان، جایگاه واقعی را از دست  

به عنوان    اند.داده یا زیرزمینی را  برنامه درسی سایه  لذا 

احقاق حقوق خود و  ابراز وجود  برای  و  می  ابزاری  دانند 

ی آنها در قالب برنامه  هامعتقدند که بسیاری از خواست

محققدر رسمی  فعالیت  شود.نمی  سی    ، هابنابراین 

ی رسمی  هارفتارهایی زیرزمینی را شکل داده و در محیط

دهند. برنامه درسی سایه یا زیرزمینی فعالیتها و  می  انجام

اقداماتی است آشکار،اما نوشتاری نیست، شفاهی و عملی  

اساس،   است. نشانههاجریان  براین  و  علایم  از  ی  هایی 

بصورت    عملی،   گفتاری،  مدارس  در  ارتباطی  و  ذهنی 

بیانیه  برابر  در  که  دارند  وجود  گیر  همه  و  ی  هادایمی 

 ی رسمی قرار دارند. هارسمی مدارس و محیط

اساس، محیط  براین  و  هادر  ،مدارس  آموزشی  ی 

شود که در آن دانش  می  ی درس، شرایطی ایجادهاکلاس

و قوانین رسمی    ها آموزان و معلمان سعی دارند تا با بیانیه

ی خود را با  هاآنها مخالفت  مقابله کرده و آنرا کنار بزنند.

  ی مختلف نشان هابه روشها و شیوه برنامه درسی رسمی، 
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با    هاو مقابله  هادهند.با توجه به اینکه این نوع مخالفتمی

گسترش رسمی،طوری  درسی  آن  می  برنامه  از  که  یابد 

 شود.می تحت عنوان برنامه درسی سایه یا زیرزمینی یاد

ی ژاک لکان، دیدگاهی است که به  هایکی  از نظریه

معروف شده است.  اگوایده ال     2و اگو ایده آل   1سوپر اگو

  کند و بر اجرای آن تاکید می  خود، قوانین  رسمی را مطرح

کند. قوانین رسمی که در سطح قرار دارند و آشکار و  می

بصورت نوشتاری هستند. اگوایده ال  مبنی بر انجام برخی  

کند. اما از  می  دهد. و از برخی کارها نهی می  کارها دستور

طرفی  اگوایده ال  یک مکمل وقیحی دارد به نام سوپراگو.  

هردو یکی هستند، یک طرف آن  اگوایده ال  است که  

کند طرف دیگر آن اجازه این  می  دهد و نهیمی  دستور

 (.Zizekو1994)دهد می کارها را

ی درس، دانش آموزان و معلمان  هادرمدرسه و کلاس

نشان  خود  از  رفتارهایی  مدرسه،  اجرایی  عوامل  دیگر    و 

برنامهمی با  نیست.  هادهند که منطبق  ی درسی رسمی 

دانش آموزان سعی در دور زدن قوانین را دارند، معلمان  

را در    هاو بخشنامه  هاسایر دست اندرکاران، دستورالعمل

کنند، بدون  می  بسیاری از موارد، به صورت فرمالیته اجرا

گزارش کنند،  اجرا  را  آنها  واقعی  میدان  در  ی  هاآنکه 

ارایه و  تهیه  آنها  اجرای  از  در  می  رسمی  آنچه  اما  کنند 

دهد چیز دیگری است که با صورت واقعی  می  عمل رخ 

، متناقض است. به عبارتی آنچه در  هاقوانین و بخشنامه

مشاهده عمل  و می  میدان  قوانین  اگوی  سوپر  شود 

دست  هابخشنامه دیگر  و  معلمان   ، آموزان  دانش  ست. 

شیوه به  استقبال هااندرکاران  شرایط  ازاین  مختلف    ی 

قانون، هرچند غیرقانونی است  ی  کنند. بخش نانوشتهمی

جماعت  یا  گروه  همبستگی  موجب  حال  عین  در    اما 

کند که از  می  شود. هرکسی در جمع حاضرین وانمودمی

کند. این بخش از  می آن آگاهی ندارد و وجود آن را انکار 

قوانین نوشته شده و آشکار را نقض  آنکه    قوانین، ضمن 

کند، اما مظهر روح جماعت و گروه در ناب ترین شکل  می

ممکن است و قوی ترین فشار را برای وضع کردن هویت  

وارد  برخلاف می  گروهی  قانون،  وقیح  بخش  این  کند. 
 

1 Superego 

 .,Zizek) 2006:(88قانون آشکار، اساسا شفاهی است 

، آنچه که  هابراین اساس در محیط مدارس و کلاس

بخشنامه و  قوانین  در  نه  است  انداخته  در    ها سایه  بلکه 

گیرد.  می  اذهان، افکار،اعمال ذینفعان برنامه درسی شکل

نقش مدیران و مسولان در این میان بسیار تعیین کننده  

کنند اما به  می  است. هرچند ظاهرا با این شرایط مخالفت 

منافع   جهت  در  کاملا  شرایط  این  خودشان،  اذعان 

آنهاست. لذا در عمل مخالفتی ندارند. درواقع این سوپراگو  

از آن کیف(Super Ego)است   این  می  که سوژه  و  برد 

همان کیف منحرف است. سوژه از سوپراگو به مثابه قانون  

کیف نوشته  قانون  وقیح  مکمل  یا  این  می  نانوشته  برد. 

گیرد تا دیگری  می  خود را به کار  سوژه منحرف تمام تلاش 

نه   برای منحرف مساله است  بماند.آنچه  پابرجا  همچنان 

است  دیگری  کیف  تامین  بلکه  خود،  کیف    تامین 

(Zupancic, 2000: 115.)   ،دانش آموزان و    به عبارتی

استقبال  شرایط  این  از  از  می  معلمان  و  و  کنند  رفتارها 

اظهار   آن  زدن  دور  و  قانونی  بی  جهت  در  خود  اعمال 

با   مخالفت  برای  راهی  را  شرایط  این  و  دارند  رضایت 

رسمی هابرنامه  لذت می  ی  شرایط  این  از  آنها    دانند. 

خوشیمی از  و  صحبت هابرند  آن  طرفی  می  ی  کنند.از 

مدیران و مسولان هرچند ظاهرا موافق این شرایط نیستند  

اگر   لذا  آنهاست.  منافع  تامین  جهت  در  شرایط  این  اما 

 موافق آن نباشند مخالف آن نیز نیستند. 

ژیژک طرفی  دانستهZizek,2015)از  از  ی  ها ( 

وی  می  صحبت (Unknown Knows )ناشناخته کند. 

یی هستند که برای ما  شناخته  هامعتقد است که دانستنی

دانیم  می  شده اند، به عبارتی مواردی وجود دارند که ما 

هستند  ای  شناسیم. ازطرفی موارد ناشناختهمی  که آنها را

که ما از عدم شناخت آنها آگاهی داریم به عبارتی مواردی  

دانیم که از آنها آگاهی نداریم )می دانیم  می  هستند که ما 

از  نمی  که ما  که  هستند  مواردی  همچنین  دانیم(. 

یعنی  نداریم  آگاهی  آنها  ماندن  که  نمی  ناشناخته  دانیم 

دانیم. اما آنچه که زیاد بدان توجه نشده است، نمی  آنها را

بود   چهارم  دانستهاصطلاح  از  آگاهی  عدم  به  هایعنی   .

2 Ego-ideal 
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دانیم که از آنها آگاهی  نمی  عبارتی مواردی هستند که ما 

داریم ، همان دانشی که سوژه آنرا بصورت نمادین نادیده  

ما از  ژیژک  است.  این  می  گرفته  که  ی  هادانستهخواهد 

  را بدقت بررسی کنیم زیرا که آنها به ما هشدار  ناشناخته

زندگی  می در  چگونه  معاصر  داری  سرمایه  که   دهند 

آگاهی  ی  روزمره آن  از  که  باوجودی  دارد،  حضور  ما 

از    (.Wall,Perrin,2015)داریم  بسیاری  اساس  براین 

و   مدرسه  محیط  در  آموزان  دانش  گفتارهای  و  رفتارها 

دانسته مبنای  بر  درس،  آن  هاکلاس  منشا  که  است  یی 

بر   حاکم  شرایط  از  هرچند  است.  ناشناخته  تاحدودی 

هنجارشکنی و  گریزانه   قانون  خودشان  هارفتارهای  ی 

و   اقدامات  نوع  این  حال،  این  با  اما  دارند  کامل  آگاهی 

و ذهنیت جمعی    هادهند. باورمی  رفتارها را به وفور انجام

گونه به  روشاست  ای  آنها  به  اقدامات  این  از  ی  هاکه 

کنند. پژوهش حاضر قصد دارد تا با  می  مختلف استقبال

محیط   در  معلمان  و  آموزان  دانش  زندگی  بررسی 

قالب و  درسی  هامدرسه،اشکال  برنامه  که  مختلفی  ی 

نمایان تحت  می  زیرزمینی  را  آن  و  شناسایی  را  شوند، 

 عنوان ابعاد برنامه درسی زیرزمینی معرفی نماید.

 
 روش شناسی

رویکرد حاکم بر پژوهش حاضر، باتوجه به ماهیت موضوع  

اهداف   با  توجه  با  که  است  کیفی  رویکرد  پژوهش، 

استفاده روایی  پژوهش  از  پژوهش  می  پژوهشی،  شود. 

کند، انواع داستان را از  می  روایی، زندگی افراد را توصیف 

تجارب  کند و یا اینکه در مورد  می  زندگی افراد گرداوری

بیان  را  روایاتی  و می  افراد،  به طور کلی  می  کند  نویسد. 

پژوهشی را از طریق تجارب افراد  ی  روایت پژوهی، مساله

روشمی  حل دیگر  همانند  روایت  هاکند.  در  کیفی،  ی 

پژوهی بررسی و مرور ادبیات پژوهشی نقش کم رنگی به  

بر   محقق  و  دارد  پژوهشی  سوالات  هدایت  در  ویژه 

یادگیری از شرکت کنندگان )دانش آموزان ،معلمان و ...(  

 (.Clandinin,Connelly,2000تاکید دارد)

روش و  ایزارها  پژوهش،  برای  هادراین  متعددی  ی 

داده عبارتنداز:  می  استفاده  هاگرداوری  که  شود 

نوشتههایادداشت مشترک،  تجارب  از  میدانی  ی  های 

و گفتگوهای ساختارنیافته و غیر    ها دانش آموزان، مصاحبه

ی  ها ی حاصل از مشاهدات ، یادداشتهارسمی، یادداشت

و   نگاری(  )خودقوم  نگاری  خودزیست  و  نگاری  زیست 

 تصاویر. 

عنوان   به  اردبیل  شهر  اول  دوره  متوسطه  مدارس 

مدرسه    4شوند که از میان آنها  می  جامعه درنظر گرفته

بصورت هدفمند انتخاب شدند و محقق به عنوان دبیر به  

مدت دوسال در آنها مشغول به فعالیت بود تا به عنوان  

محیط،   از  و  باشد  حاضر  آن  در  مشارکتی  گر  مشاهده 

  ها معلمان، دانش آموزان و کلیه عوامل اجرایی آن،  داده

و شواهد مورد نظر را گرداوری کند. مدارس انتخاب شده  

مناطق حاشیه از  و مرکز  ای  از مناطق مختلف شهر)اعم 

اقتصادی   اجتماعی، شرایط  بافت  لحاظ  به  و  بوده  شهر( 

، میزان سواد و نوع مشاغل اولیای دانش آموزان  هاخانواده

مدا  همه  ساختارفیزیکی،  مشابهی  و  شرایط  تقریبا  رس 

مدارس، این  معلمان  میان  از  همچنین  که    5دارند.  نفر 

سال داشتند و دارای مدرک کارشناسی    20بالای  ی  سابقه

ارشد در رشته خود بودند، انتخاب و با آنها مصاحبه روایی  

 انجام گرفت.

ی حاصل از روایت پژوهی، از روش  هابرای تحلیل داده

تحلیل مضمون استفاده شده است. در این مرحله، پس از  

ی اصلی در  هاکدگذاری و استخراج مفاهیم اولیه، مضمون

مولفه و  ابعاد  زیرزمینی،  هاقالب  سایه  درسی  برنامه  ی 

 ارایه شده است. شناسایی و  

  روش استفاده   3برای بررسی اعتبار و روایی پژوهش از  

 (: Creswell,2006)( و   2006شود)مویین،می

 ( Triangulationاستفاده از سه )چند( سویه سازی ) - 

بازسرایی  - در  نگاری  زیست  تجارب خود  از  استفاده 

 ی شرکت کنندگان. هامصاحبه

مشارکت دادن افراد  متخصص و خبره  و استفاده از  -

 . هانظرات آنها در تحلیل داده

پژوهش،   پایایی  و  روایی  بررسی  راهبردهای  از  یکی 

بندی(   )زاویه  سازی  سویه  سه)چند(  راهبرد  از  استفاده 

ایجاد   پی  در  بندی  زاویه  راهبرد  در  پژوهشگران  است 
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تهیه   برای  و  متعدد  اطلاعاتی  منابع  مبان  همگرایی 

هستند.  پژوهشی  موضوعات  به  مربوط    مقولات 

(Creswell & Miller, 2000  برای پژوهش  این  در   )

تضمین روایی و پایایی پژوهش، از راهبرد زاویه بندی با  

گردد. بدین  می  استفاده از منابع اطلاعاتی متعدد استفاده

ی مربوط به موضوع پژوهشی با استفاده  هاترتیب که داده

مصاحبه، تاملات  از ابزارهای متعدد از قبیل انواع مشاهده،  

شود.  می  ، گردآوریهاو یادداشت  هاشخصی محقق، نوشته

  ها و نوشته هاعلاوه برآن، محقق اطلاعاتی که در مصاحبه

ی خودزیست نگاری خود  هاوجود دارند، با تجارب و نوشته

دهد. همچنین به منظور اطمینان از صحت و  می  تطبیق

یافته نظرات متخصصان و صاحب  هاسقم  از  ی پژوهش، 

 استفاده گردید.  ها نظران در طول تحلیل داده

 
 هایافته 
و مشاهدات محقق،    های حاصل از تجارب، تحلیلهاداده

آموزان،    هامصاحبه دانش  وشنودهای  گفت  و 

نویسیهادیوارنویسی صندلی  دیگر  ها،  و  انشاها   ،

پژوهشی  هانوشته اهداف  جهت  در  آموزان  دانش  ی 

ی  هامضمون اصلی یعنی نشانه  3تحیلیل شده و در قالب  

ارتباطی،نشانه و  نشانههاگفتاری  و  ذهنی  عملی  های  ی 

برنامه ابعاد  عنوان  به  و  شدند  بندی  درسی  ی  طبقه 

بازسرایی روایات و گفتگوها و دیگر   از طریق  زیرزمینی، 

ارایه شده   تفصیل  به  ادامه  در  که  تبیین شدند  شواهد، 

 است: 

 ذهنی -1

معلمان و دانش آموزان که از مهم ترین عناصر آموزش  

یی دارند که  همسو  هاهستند، در مدارس باورها و ذهنیت

از   معلمان  پذیرش  عدم  نیست.  رسمی  درسی  برنامه  با 

طرف دانش آموزان، بی هدفی در تحصیل، تلقی مدرسه  

مهارت به  توجهی  بی  زندان،  عنوان  معلمی،  هابه  ی 

ی این ذهنیت و  هامعلمی، از نمونه ی  نارضایتی از حرفه

باور هستند که در بیشتر موارد، فرایند یادگیری را جهت  

داده و معلمان و دانش آموزان را در فرایند یادگیری تحت  

 دهند. می تاثیر قرار 

 باورها و ذهنیت جمعی معلمان 1-1

ساله چندین  تجارب  حرفهی  براساس  در  ی  محقق  

کسوت   در  فعالان  بیشتر  تایید  مورد  که  آنچه  معلمی، 

ما  علاوه بر ی  معلمی است، این است که معلمان جامعه

و دغدغههانقش معلمی  آموزان در کلاس  های  دانش  ی 

دغدغه با  همواره  دل  هادرس،  هستند.  مواجه  یی 

اقتصادی  هامشغولی و  معیشتی  شرایط  قبیل  از  یی 

شده   باعث  اقشار،  دیگر  با  مقایسه  در  ویژه  به  نامناسب 

دغدغه آنها  از  بسیاری  که  تدریس،  هااست  یادگیری،  ی 

اولو را در  قرار دهند  هاتیکلاس درس  بعدی خویش  ی 

.شرایطی که بی تردید کیفیت کار آنها و فرایند یادگیری  

قرار  تاثیر  تحت  نگارنده    دهد. می  را  اساس مشاهدات  بر 

یکی از معلمان که دبیر و مربی پرورشی بود، به محض  

مدرسه وارد  حضورمی  اینکه  دفتر  سراغ  غیاب   شد    و 

امضا می انکه  به محض  اظهار می  رفت.  چنین  این  و    زد 

» اندازه حقوق دریافتی همین کاری است که تا    کرد:می

  به اینجا انجام دادم و همین حضور در مدرسه با آن برابری

بقیهمی دانش  هافعالیتی  کند.  و  خدا  خاطر  به  من  ی 

همانند آفتی است بر    هاآموزان است«.این قبیل ذهنیت

دهد.  می  کار معلمی که همه رفتارهای اورا تحت تاثیر قرار 

دیدم که سنگر تعلیم و تربیت  می  با این شرایط معلمان را 

را بسان محیطی برای تفریح،سرگرمی و وقت گذارانی در  

به  می  نظر شرایط  این  در  بیشتر  آنها  اعمال  و  گرفتند 

انجام ظاهری  انگیزهمی  صورت  هیچ  و  برای  ای  گرفت 

 ی درسی رسمی نداشتند. هااجرای برنامه 

بیشتر معلمان از نابرابری که بین آنها و کارکنان سایر  

نهادهای دولتی در کشور ایجاد شده است رضایتی ندارند  

شکل به  خود  نارضایتی  نشانها و  مختلف  دهند.  می  ی 

کند:»معلم  می  یکی از معلمان این وضعیت را چنین نقل

را  تبعیض  با  می  وقتی  را  ذهنیت  این  جامعه  در  بیند 

کلاس به  این  می  خودش  هم  آموزان  دانش  کل  و  برد 

دانند و این قطعا در فرایند یادگیری آنها  می  وضعیت را 

 تاثیر منفی دارد«.

فعالیت پیگیری  مقامات  ی  هاعدم  طرف  از  معلمی 

اعتقاد   به  است.  بوده  موثر  آنها  انگیزگی  بی  بر  مسوول 
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باعث بی توجهی بسیاری از     ها محقق، همین بی توجهی

ی آموزشی و مدارس شده است. یکی  هامعلمان در محیط

به کار معلمی    ها از معلمان در مصاحبه اش، به بی توجهی

گوید:»از ما معلمان  می  کند ومی  و کیفیت کار آنها اشاره

خواهند، هیچ کار و مهارتی از  نمی  به هیچ عنوان چیزی 

خواهند. نیستند.خوب شما با این وضعیت ببینید  نمی  ما

سواد معلم را «.با این شرایط بی دانشی و بی سوادی در  

را   معلمی  ندرت  به  است.من  گرفته  رونق  معلمان  میان 

سراغ دارم که کار پژوهشی کرده باشد.خیلی از آنها اهل  

کنند نیازی به  می  مطالعه و تحقیق نیستند.چون احساس 

 ندارند«. مطالعه و دانش

شرایط حاکم بر ارزشیابی معلمان نیز در شکل گیری  

نیز   ارزشیابی  فرایند  دارد.در  بسزایی  تاثیر  آنان  ذهنیت 

گیرند  می  همه معلمان یک مدرسه برابرند همه یک نمره

کنید که بین  می  در خیلی از موارد .شما خیلی کم پیدا

معلمان تفاوت قایل شوند. نگارنده در طول این ساله به  

مدرسه که  ندارد  خاطر  به  هرگز  اخیر،  سالهای  ای  ویژه 

داده   انجام  دقیق  و  واقعی  بصورت  را  معلمان  ارزشیابی 

را سالاری  شایسته  ارزشیابی  نمی  باشد.  فرایند  در  توان 

معلمان ملاحظه نمود. ارزشیابی از معلمان در طول این  

سالها که خودم تجربه کرده ام ،کاملا صوری و ساختگی  

با مدیر اختلاف  است سال   از همکاران که  گذشته یکی 

نظر داشت، مدیر آشکارا وی را تهدید کرد که اگر نمرات  

نیز   وی  ارزشیابی  نمره  باشد  پایین  آموزان  دانش  پایانی 

پایین خواهد بود بدون آنکه به بحث کیفیت اشاره شود،  

ارزشیابی   برای  ملاکی  را  آموزان  دانش  کمی  نمرات 

گیرند. معلمی که با این ذهنیت وارد  می  معلمان در نظر

شود همان کاری را در فرایند ارزشیابی با دانش  می  کلاس

کند که  با وی کرده اند. نمرات کمی تنها معیار  می  آموزان

گیرد. در مدارسی که من تجربه  می  برای ارزیابی آنها قرار 

  دانند با آنهایی که نمی  کرده و معلمی کرده ام، آنهایی که

برابرند. هیچ تفاوتی بین معلم ماهر و معلم کم  دانند  می

کار وجود ندارد این شرایط به معلمان این ذهنیت را القا  

در   جدیت  و  تلاش  و  تخصص  و  مهارت  که  است  کرده 

 کارشان معنایی ندارد.

نقل  چنین  این  خویش  روایت  در  معلمان،  از    یکی 

»یاد فرمایش حضرت علی)ع( افتادم که به مالک    کند:می

توصیه کرده مبادا خاین و خادم در نظر تو یکسان باشد  

دهد و خادم از خدمت  می  که خاین به خیانت خود ادامه 

شود. این شرایطی که معلمان ما دارند دقیقا  می  پشیمان

است. شرایط  این  که  مثل  و  می  معلمی  تخصص  بیند 

معلوم هست بعد از مدتی   مهارتش هیچ خریداری ندارد،

بینه که مدیر  می  دهد چونمی  خودش را از دستی  انگیزه 

 ها کاری ندارد«.  و مسوول به این مهارت

 باورها و ذهنیت جمعی دانش آموزان   2-1

آگاهی و ذهنیت دانش آموزان بر فرایند یادگیری آنها  

است.مساله بوده  تاثیرگذار  مدارس  از  ای  در  برگرفته  که 

تجارب زیسته من بوده و بی تردید مورد توافق اکثر فعالان  

کههاکلاس عواملی  ازجمله  است.  درس  در  می  ی  توان 

درس،   به  نسبت  آموزان  دانش  ذهنیت  گیری  شکل 

یی  هایادگیری، مدرسه، معلم و ... موثر دانست، یادگیری

یاد  اطراف  محیط  و  جامعه  از  آموزان  دانش  که    است 

و  می مدارس  در  آنچه  آموزان  دانش  عبارتی  به  گیرند. 

کنند  می  شود، سعی می  ی رسمی برای آنها رایههامحیط

با   امروزه  کنند.  تجربه  نیز  جامعه  در  را  آن  بازخورد 

رسانه وهاگسترش  جامعه  تاثیر  بر  هامحیط  ،  اطراف  ی 

دانش   نظرمن،  به  لذا  است  شده  بیشتر  آموزان  دانش 

ی خود را از جامعه دارند و اینها  هاآموزان خیلی از آموخته

دهد و به رفتار و عمل آنها  می  به دانش آموزان ذهنیت 

بخشد. دانش آموزان، با موضوع»علم بهتر است  می  قالب 

ی خود را نشان دادند که  ها یا ثروت« ذهنیت و برداشت

این ذهنیت را از جامعه یاد گرفتند و در گفت و گوهایی  

کنند، هرچند که  می  که داشتیم از این برداشت خود دفاع

علم   براهمیت  درسی  برنامه  تفکر  در  باشد،  شده  تاکید 

غالب در بین دانش آموزان همان است که از جامعه یاد  

 اند.  گرفته
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 1تصویر

 
در تصویر فوق که قسمتی از انشای دانش آموزی را  

  قاطعیت دهد،دانش آموز در پاسخ به این سوال با  می  نشان

کنونی ما ثروت بهتر است. وی  ی نویسد که در جامعهمی

دهد که وقتی در جامعه همه  می  علتش را اینگونه توضیح 

گیرد، مشخص است که ثروت بهتر  می  چیز با پول انجام

شرایط   را  خود  اصلی  دلایل  از  یکی  وی  است.  علم  از 

»اگر بگوییم که علم    داند که در جامعه دارند:می  معلمان 

بهتر از ثروت است، باید معلمان محترم ترین افراد جامعه  

شرایط    باشند«. به  توجه  با  آموز  دانش  نوشته،  این  در 

اجتماعی کشور،  و  راهگشای    اقتصادی  را   پول  و  ثروت 

 داند.می تمام مشکلات معرفی  و آن را در جامعه ارزش 

همچنین دانش آموز دیگری در انشای خود، ثروت را بهتر  

داند و ثروت بیشتر را ابزاری برای داشتن زندگی  می  از علم 

قلمداد تا    کند:می  بهتر  جامعه  در  ثروت  و  پول  »ارزش 

افراد   طمع  زیرفشار  عادی  مردم  که  رفته  بالا  جایی 

ثروتمند در حال مچاله شدن هستند«.در این انشا،پول و  

داند،و آن را عامل  می  ثروت را عاملی برای برتری در جامعه

 کند.می موفقیت و برخورداری از زندگی راحت قلمداد
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 2تصویر

 
شرایط آرمانی جامعه    ، دانش آموز، 2در تصویر شماره  

نویسد که در این شرایط آرمانی معلم و علم از ارزش  می  را

جایگاه معلم را دلیلی بر  والایی برخوردار است و ارتقای  

اما در شرایط کنونی و در    داند.می  دانایی و اگاهی جامعه 

افراد   رفتارهای  و  کارها  بر  که  است  ثروت  این  واقعیات، 

ما  ی  »در جامعه  نویسد:می  کند.ویمی  جامعه حکمرانی

دارند.اگر   بهتری  زندگی  دارند،  زیادی  ثروت  که  کسانی 

شما ثروتمند باشید بهترین امکانات روز، بهترین پوشاک،  

بهترین معلمان، بهترین منطقه در شهر را خواهید داشت.  

 ما ارزوی داشتن چنین زندگی را داریم«.ی همه
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 3تصویر

 
ذهنیت افکار    هااین  بر  بوده  جامعه  از  برگرفته  که 

از   دانش  بسیاری  وقتی  حکمفرماست.  آموزان  دانش 

شوند که ثروت  می آموزان با این ذهنیت در کلاس حاضر

بیشر، زندگی بهتر را به همراه دارد و از طرفی آن را آرزوی  

کنند، قطعا برای رسیدن به آن هرچند از  می  خود معرفی 

تلاش راه  ترین  باشد  می  کوتاه  مجبور  اگر  حتی  کند. 

د  ند تا به هدفشان برسنگیرمی  رفتارهای اخلاقی را نادیده

. قبل از آنکه از معلم  ندزیرا که از جامعه آن را یاد گرفته ا

و کتاب درسی قناعت، صرفه جویی، ساده زیستی و ... را  

 .ندیاد بگیرند، از محیط اطراف این موارد را فرا گرفته ا
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 4تصویر

 

دهد که به  می   این تصویر، صندلی دانش آموزی را نشان 

ی مدرسه هست که جایی برای  ها از صندلی ای  عنوان نمونه 

نقاشی  انواع  نیست.  گذاشتن  خط  و  نشان ها نوشتن  ی  ها ، 

اما    شود. می   فضای کوچک دیده اختصاری و نوشته در این  

است در قسمتی از  ای  آنچه بیشتر برجسته تر است نوشته 

ماه زمان تا    8،  شروع زندان   1397/ 7/ 1این عنوان: » آن با  

تصویر به  را  تحصیلی  سال  شروع  نوشته  این  در    آزادی«. 

کشد و مدت حضور دانش آموزان در آن را به عنوان زمان  می 

زندان  در  و  می   حضور  ،کلاس  مدرسه  آموزان  دانش  داند. 

کنند و حضور در این  می   محیط یادگیری را به زندانی تشبیه 

تبیین  اجباری  صورت  به  را  آن می   محیط  وقتی    ها کنند. 

دانند که حضور در آن نه از روی اختیار  می   مدرسه را زندانی 

به کارها و  ای  و علاقه بلکه بااجبار همراه هست قطعا علاقه 

گیرند زیرا آن  نمی   ی آن را جدی ها فعالیت   ندارند. محیط آن  

دانند که باید مدت زمان لازم و تعیین شده را  می   را اجباری 

در این محیط طی کنند. آنها در تبیین این تصویر و توجیه  

ی مدرسه  ها آن در گفت و گوهای رسمی که داشتم، برنامه 

و مدیران و مسولان و حتی معلمان را باعث شکل گیری این  

نگرش  قرار ها می نوع  تاکید  را مورد  فیزیکی    شود. ساختار 

 کنند. می   ی خود را توجیه ها دهند و این نوع نوشته می 

در قسمت دیگر این تصویر عبارتی با این عنوان نوشته  

آنها مدرسه و کل    شده است: »مصیبت زندگی، مدرسه«.

کنند و  می  ی آن را برای زندگی مصیبت تلقی هافعالیت

فعالیت این  و سخت   هاانجام  کننده  دانند.  می  را خسته 

تکراریهابرنامه  را  مدرسه  روی  می  ی  از  باید  که  دانند 

را تحمل کنند. وقتی این نوع نگرش   هااجبار این برنامه

گیرد،  می  نسبت به مدرسه و برنامه در دانش آموزان شکل 

علاقه ایجادای  هیچ  آنها  کنند  می  سعی  شود،نمی  در 

قوانین مربوط به آن را دور بزنند و به هر شکلی  مدرسه و  

این تصویر  تمام کنند. در مجموع  را  دوره  این  که شده 

  از ذهنیت دانش آموزان نسبت به مدرسه را نشان ای  نمونه 

شکل می نگرش  این  آموزان  دانش  بیشتر  در  که  دهد 

 گرفته است.
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 : ذهنیت دانش آموزان نبست به جایگاه معلمان 5تصویر

 

است بر روی صندلی کلاس با  ای  این تصویر، نوشته

در نگاه ساده دیدگاه    »معلمی شغل بینواست«  این عبارت

دانش آموزان نسبت به معلمان خود و شغل آنها  در این  

آنها سر  تصویر قابل تبیین هست. با علم به اینکه وقتی با  

باز معلمی  شغل  مورد  در  و  می  صحبت   اوضاع  از  شود 

آنها   اجتماعی  شرایط معلمی و شرایط زندگی و جایگاه 

اینکه درامد این شغل به نسبت مشاغل    گویند.می  سخن

دیگر قابل مقایسه نیست. مهم ترین مساله در این بحث  

اگاهی عموم دانش آموزان از این وضعیت است. براساس  

پذیرش   میزان  شک  بدون  محقق،  تجارب  و  مشاهدات 

ی مختلف از سوی دانش  ها معلم و شغل معلمی از جنبه

ی  هاو برنامه   هاآموزان، تاثیر بسزایی در پذیرش آموخته

قبول   اورا  شغل  و  معلم  وقتی  است  روشن  دارد.  درسی 

یادگیری به  اعتقادی  هیچ  آموزش  هاندارد  نیز هاو  او  ی 

تصویر   این  در  داشت.  شعایر  نخواهد  از  بسیاری  مثل 

تحریف شده اعتقادی،عبارت  و  شود  می  دیدهای  اخلاقی 

به  می  که نسبت  آموزان  دانش  از  بسیاری  ذهنیت  توان 

  در   معلم و وضعیت اجتماعی و درامدی وی بشمار آورد.

نگرش  نوع  این  آموزان  دانش  فعالیت  ها واقع  از    ، ها را 

رفتارهای معلمان در کلاس درس و مهم تر از آن از جامعه  

 گیرند.می یاد

 گفتاری و ارتباطی -2

نشانه دیگر  کلاسهااز  و  مدارس  در  فراگیر  ی  های 

گفته بر  که  است  گفتاری  و  زبانی  رفتارهای  ،  هادرس، 

است.   انداخته  سلطه  آموزان  دانش  روایات  و  بیانات 

یی که دانش آموزان با یکدیگر دارند،  هاو متلک  هاشوخی

دهند و با مدیر مدرسه که  در روابط  می  با معلمان انجام 

ی آنها را تحت  هاخودشان برجسته هست ،بیشتر فعالیت

دهد طوری که آنها، متلک اندازی و شوخی  می  تاثیر قرار

ابزار   بهترین  را،  تدریس  حین  در  و  یادگیری  فرایند  در 

معلمان و حتی  رسمی  آموزش  با  مقابله  دانند.  می  برای 

ی زبانی است که بصورت فراگیر  هافحاشی؛ از دیگر نشانه

رواج یافته است. آنها این رفتارها را  در بین دانش آموزان  

به رفتاری عادی   اند که در بین شان  آنقدر توسعه داده 
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تبدیل شده است. فحاشی به پدر و مادر یکدیگر از دیگر  

برجستههانشانه رفتارهای  جزو  مدارس  در  است  ی  یی 

که هیچ عکس العملی  شود طوری می دانش آموزان تلقی

 دهند. نمی در قبال آن نشان

 ها و متلک  هاشوخی 1-2

ویژگی از  این ها یکی  آموزان  دانش  بین  در  غالب  ی 

آنها همدیگر را با    مدرسه، رفتارهای شوخی آمیز آنهاست.

زنند، پدر و مادر خود را در  می اسامی و القاب خاص صدا 

دهند، معلمان  می  ی خود قرارهاو متلک   هامعرض شوخی

شیوه با  را  شوخیهاخود  به  مختلف  گیرند.این  می  ی 

نوشته دیوار  در  آموزان  دانش  صندلی    هارفتارهای  و 

قابل    هانوشته وفور  به  میدانی  مشاهدات  در  ویژه  به 

و تصاویر، علاوه    هاملاحظه هست. برای تحلیل این نوشته

براینکه براساس برداشت محقق و مشاهدات میدانی وی  

شوند، با توجه به حضور مستمر در مدرسه، از  می  تحلیل

به    هاته شده است تا این نوشتهدانش آموزان نیز بهره گرف 

 درستی تحلیل و بررسی شوند.

 
 : شوخی و متلک به معلمان6تصویر

 

کلک معلم جنگی«  در این تصویر عبارت »رفیق بی  

شود. این نوشته بر روی دیوار جلویی کلاس  می  مشاهده 

و درست کنار میز و صندلی معلم و در برابر دیدگان همه  

حک شده است. همانطوری که قبلا نیز اشاره شد، یکی  

یی  هاو شوخی  هااز رفتارهای اصلی دانش آموزان، متلک 

از   الهام  با  را  عبارت  دارند.این  خود  معلمان  با  که  است 

موقعیت  هانوشته هیچ  هادر  که  اند  نوشته  مختلف  ی 

سنخیتی با شان معلم و موقعیت کلاس ندارد اما این مورد  

آنها  ای  نمونه  توسط  معلم  به شوخی گرفتن  از  تصویری 

استثنا   بدون  شد،  سوال  تصویر  مورد  در  که  است.وقتی 

همه از منظور و هدف نوشته کاملا آگاه بودند و همگی  

 کردند. تفسیر  

ویژگی صداکردن  هاازجمله  آموزان  دانش  این  ی 

همدیگر با القاب و اسامی خاص است که بر همه رفتارها  

ی آنها سایه انداخته است. استفاده از القاب و  هاو فعالیت

اسامی مستعار به قدری فراگیر شده که همه دانش آموزان  

 از القاب همدیگر کاملا آگاهی دارند.
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 7تصویر

 

واقعیش   اسم  که  کلاس  نماینده  تصویر  این  در 

اسم   به  اورا  کلاس  آموزان  دانش  همه  هست،  »حسن« 

کنند که این لقب را بر روی دیوار  می  »حسن زامبی« صدا 

ی  هاکلاس با اندازه بسیاز بزرگ نوشته اند. وقتی از بچه

کلاس معنای آن را پرسیدم همه آن را تفسیر کردند و از  

 علت نام گذاری حرف زدند.

 فحاشی وبه کارگیری الفاظ رکیک  2-2

و فحاشی الفاظ رکیک  از  یی است  هاتصاویرمتعددی 

بکار  را  آنها  فراگیر  طور  به  کلاس  در  آموزان  دانش    که 

و  می کلاسها  دراز  هرکدام  تصاویر  روی  گیرند.این  بر 

شود بطوری که در برابر می دیوارهای جانبی کلاس دیده 

محدودیت برخی  دلیل  به  که  هست  همه  ی  هادیدگاه 

در  نمی  اخلاقی هرچند  گنجاند.  نوشته  این  در  توان  

به  هاو حرف  هارفتارها،کلام آموزان  دانش  از  بسیاری  ی 

صورت روتین در محیط مدرسه و بیرون از آن به رفتاری  

 کاملا عادی تبدیل شده است.

 عملی  -3

ی درس  های دیگری که در مدارس و کلاسهااز نشانه

مشاهده وفور  نشانهمی  به  در  هاشود،  که  است  عملی  ی 

بین دانش آموزان و معلمان، مشترک است. دانش آموزان  

سعی خود  اقدامات  و  اعمال  بیانیهمی  با  با  ی  هاکنند 

مقابله  ی  برنامه  رسمی  به  درسی  تقلب،  کنند.گسترش 

دور   در  مدرسه، سعی  رسمی  قوانین  نشناختن  رسمیت 

زدن قوانین، بی احترامی به معلمان، زیرسوال بردن اقتدار  

معلمان، نزاع و دعواهای گروهی در مدرسه و بیرون از آن  

ی اقداماتی است که دانش آموزان در مدارس  هااز نمونه 

دهند و گسترش و تداوم آن تا حدی است که  می  انجام

رسمی  درسی  برنامه  همچنین  می  جایگزین  شود. 

و    های عملی در بین معلمان وجود دارد که نقشهانشانه

کند. بی توجهی  می  بازتعریف  هاوظایف آنها را در کلاس

ی دانش آموزان، بی تفاوتی در قبال تقلب  هابه شایستگی

در کلاس سندسازی  آموزان،  دانش  هنجارشکنی  و    ها و 

م مهارتمحیط  با  توجهی  بی  از  ها دارس،  معلمی  ی 

 یی است که در بین معلمان گسترش یافته است.هانشانه

 تقلب  1-3

علاوه برمشاهدات و تجاربی که گرایش دانش آموزان  

تایید را  تقلب  مدرسه  می  به  و  کلاس  محیط  در  کنند، 

  یی وجود دارد که به وضوح این مساله را نشان هانوشته
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توان متون  ها میو صندلی  ها دهد. بر روی دیوار کلاسمی

دانش   که  نمود  ملاحظه  را  درسی  کتب  شده  خلاصه 

حک امتحانات  موسم  در  استفاده  برای  را  آنها    آموزان 

میزان  می که  است  شده  نوشته  متن  زیر  تصویر  کنند. 

 دهد:می علاقمندی آنها را به تقلب نشان 

 
 : تقلب 8تصویر

 

عمل    آموزان  دانش در  براینکه  علاوه  تصویر  این  در 

اند، به   میزان تمایل به تقلب در امتحانات را نشان داده 

  کشند. در این تصویر عبارتی با عنوان می  روشنی به تصویر

کردند.   حک  صندلی  روی  بر  را  است«  عشق  را  »تقلب 

و درب و    هاصندلیی  هرچند آثار تقلب آنها بر روی  همه

به راحتی قابل مشاهده هست اما این نوع   ها دیوار کلاس

نوشته و  بی    هاتصاویر  به  گرایش  میزان  پیش  از  بیش 

آنها این روش را آسان    سازد.می  قانونی و تقلب را نمایان 

مدرسه(  در  حضور  از  نمره)هدف  کسب  برای  راه    ترین 

 دانند و هیچ ترسی از این کار ندارند.  می

 دعوا به عنوان رفتاری عادی  3-2

ی دانش آموزانی  هارفتارهای خشونت آمیز از ویژگی

محله از  که  اجتماعی  هااست  و  اقتصادی  شرایط  با  یی 

شوند. دعوا رفتاری است که  می  خاص در مدرسه حاضر 

بین کلاس آموزان شیفتهادر  دانش  بین  ی مختلف  ها، 

انجام روزه  دانش  می  هر  از  دو گروه  روزی که  گیرد. در 

شوند، مدیر مدرسه و  می   آموزان مدرسه از دو کلاس در گیر 

توانایی جدا کردن آنها را ندارند. آنها   معاون و معلمان نیز 

رفتاری  عنوان  به  را  که می   دعوا  در  می   دانند  را  آنها  تواند 

کلاس، پدر خود  مدرسه سرگرم کند. حسین از دانش آموزان  

گوید : » پدرم گفته وقتی  می   داند و می   را هموار حامی خود 

 در مدرسه دعوا کردی باید برنده باشی نه بازنده«. 

معاون مدرسه ویژگی اصلی دانش آموزان این مدرسه  

این رفتارها را    ها داند که بچهمی  را بهانه جویی برای دعوا 

محله زمینه ی  از  این  در  وی  یادگرفتند.    خودشان 

ی  ی مدرسه ما که تقریبا همه از منطقههاگوید:» بچهمی

ی  هاخیابان هاایند، همیشه در کوچهمی حاشیه نشین ....

این منطقه شاهد این اتفاق هستند. پارسال دانش آموزی  

داشتیم که بعدا مشخص شد کارش در مدرسه هماهنگی  

گروه بچهو  از    هابندی  بعد  دعوا  دهی  شکل  برای 

ست. من خودم نیز از همین منطقه هستم و پدر  هاکلاس

بچه از  خیلی  مادر  هم   هاو  آنها  می  را  از  خیلی  شناسم، 
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  درس و مدرسه را محلی مناسب برای تمرین این رفتارها 

دهد که در طول این  می  دانند«. وی در ادامه توضیح می

سالها که در این مدرسه فعالیت کرده است، پلیس همیشه  

در این مدرسه پای ثابتی داشته و خود آنها نیز این مدرسه  

»ما در این    دهد:می  وی ادامه  شناسند.می  یش را هاو بچه

مدرسه در دو شیفت مختلف دانش آموزانی داریم که به  

  ی هر مدرسه را در هر رور شکل هاعنوان سرگروه گروه

دهند. دیروز یه دعوایی راه انداخته بودند که خیابان  می

منتهی به مدرسه را بسته بودند. ببینید دیگه این  اصلی  

بچه برای  شده.سعی  هامسایل  تبدیل  رفتار  کنند  می  به 

وی    حرف زور بزنند تا زمینه بروز دعوایی را فراهم کنند«.

کند  می  یی از این دانش آموزان اشارههادر ادامه به نمونه

و دیگر دانش آموزان در اختیار آنهاست. به    هاکه کلاس

و... اشاره   10کند که  می  علی و حسن وسعید و محمد 

کلاس   آخر  ردیف  را    3نفر  مدرسه  دفتر  به  چسبیده 

در کلاس خود من این گروه هیچ توجه    دهند.می  تشکیل 

به درس ندارند. کتاب ندارند، همیشه و در همه  ای  و علاقه

کنند،و مهم تر اینکه توجه دانش  می  حال با یکدیگر بحث

 نیز به آنهاست.آموزان جلویی 

 صحنه سازی   3-3

در مدارس از    ها ی درسی متعدد و بخشنامههابرنامه 

صورت  مدیران  توسط  سازی  صحنه  گیرد.  می  طریق 

عنوان   به  محقق  چندساله  تجارب  و  میدانی  مشاهدات 

اجرای   موارد  از  خیلی  در  که  است  حاکی  معلم کلاس، 

برنامه تدوین    ها واقعی  اصلی،  هدف  بلکه  نیست  ملاک 

 است. هاگزارش جامع مبنی بر اجرای برنامه

دادن   نشان  برای  آموزشی  نظام  مسولان  و  مدیران 

کنند از  می  ی متعدد، سعیهاپیشرفت کار و اجرای برنامه

صحنه طراحی  تهیههاطریق  و  مختلف،  تصاویر  ی  ی 

ی مورد نیاز را تهیه و به مقامات  هامربوط به آنها، گزارش

برگزاری جلسه ارایه کنند.  دبیران در  ی  مسوول  شورای 

ی بارز در این زمینه است. مدیر مدرسه  هامدارس، از مثال

فاصله در  و  تفریح  زنگ  مدت  ی  در  در  و  زنگ،  دو  بین 

بیند. در ابتدای  می  دقیقه این جلسات را تدارک  15حدود  

شورای  ی »جلسه   مراسم ودر شروع آن تابلویی تحت عنوان 

شود و چند عکس و تصویر  می   دبیران«  بر روی میز تعبیه 

د. سخنرانی مدیر به مدت چند دقیقه و  شو می   از آن گرفته 

انجام  زنگ  می   بصورت خلاصه  درآمدن  صدا  به  با  و  گیرد 

ن  پایان  عملا  رفتار  ی  همه   پذیرد. ی م تفریح  این  از  معلمان 

ی  صرفا تهیه دانند که هدف  می   مدیر  کاملا آگاه هستند و 

گزارشی از تشکیل جلسه هست. این شکل اجرای جلسه،  

جایگاه اهمیت این نوع جلسات را در بین معلمان از بین برده  

دارند.   حضور  آن  در  نمادین  بصورت  نیز  معلمان  و  است 

ی  تعجب آور اینکه در مواردی، مدیر مدرسه فقط به تهیه 

 گیرد. می   گزارش اکتفا کرده و فقط از همکاران خود امضا 

یکی از معلمان در مصاحبه خود، این وضعیت در نظام  

کند: »علی رغم اینکه آموزش  می  آموزشی را چنین تحلیل

دور  از  که  آنها  برای  بویژه  است  قشنگی  اسم  پرورش    و 

ی دهن پرکن دارد، اما  هابینند،علی رغم اینکه برنامهمی

نتوانسته رسالت  خود هیچ گاه  ای  ی کلیشههابا بخشنامه

و   آمار  ارایه  در  دهد.هرچند  انجام  درستی  به  را  خویش 

شود  می  از واژگان به ظاهر زیبا استفاده   ها ارقام و گزارش

که حکایت از رضایت مندی دارد اما اگر در خوش بینانه  

بینیم که آنچه در ظاهر است  می  ترین حالت به آن بنگریم

افتد تفاوت فاحش  می  با آنچه در باطن و درون آن اتفاق

دارد.به قول معرووف بین ماه من و ماه گردون تفاوت است  

 از زمین تا آسمون«.

آشکارا در مدارس  ای ، به اندازههااجرای صوری برنامه

انجام گرفته که دانش آموزان نیز از آن آگاهی کامل دارند.  

برنامه اجرای  شرایط  من  ی  آنها  برای  را  زلزله«  »مانور 

انگیزهمی  تشریح کلاس،  آموزان  مدیر  ی  کردند.دانش 

دانند و مدیر  می مدرسه را فقط گرفتن چند عکس شیک 

زمینه معرفی این  فعال در  فردی  را  کنند.در  می  مدرسه 

روزی که این برنامه در مدرسه اجرا شد، قبل از اجرای  

مدرسه   مسولان  دیگر  و  مدیر  طرف  از  توجیهی  برنامه 

  ها انجام نگرفت.زنگ کلاس که به صدا درآمد و وقتی بچه

از   یکی  مدرسه  مدیر  شدند،  کلاس  وارد  حیاط  از 

به اصطلاح منضبهاکلاس آنها   ی  به  انتخاب کرد و  ط را 

را   کتابهایتان  درآمد  صدا  به  زنگ  وقتی  که  کرد  اعلام 

کلاس پناه بگیرید.  ی  سرتان بگذارید و دوسه نفر در گوشه
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 چند عکس گرفتند و به این ترتیب مانور زلزله برگزار شد. به محض اینکه زنگ به صدا درآمد وارد کلاس شدند و  

 
 ی برنامه درسی زیرزمینی هاابعاد و مولفه 

 

 بحث و نتیجه گیری 
ی درسی رسمی  هاامروزه با وجود تدوین و طراحی برنامه

ایران، مدارس  سختی  در  که  می  به  پذیرفت  توان 

فقط حاصل این   فراگیران در محیط مدارس،ی  هاآموخته

ی  هاعواملی غیر از برنامه  ی درسی رسمی است.هابرنامه 

فعالیت به  که  دارند  وجود  رسمی  آموزشی  هادرسی  ی 

ی دانش  هاو یادگیری  هامعلمان از یک طرف و  آموخته

عواملی که نه تنها    دهند.می  آموزان از طرف دیگر جهت 

پنهانی نیستند بلکه در برابر دیدگان همه وجود دارند و  

مدارس، محیط  برنامه  در  را  هااجرای  رسمی  درسی  ی 

در چارچوب برنامه   دهند.این عوامل،می  تحت تاثیر قرار 

شوند که در برابر برنامه درسی  می  درسی زیرزمینی تعریف

دارند. قرار  برنامه   رسمی  اینکه  به  توجه  با  عبارتی،  به 

برداشتی سنتی، برخلاف  مکتوب  فق   درسی  یک سند  ط 

برنامه 
درسی 
 زیرزمینی

 نشانه های عملی

 نشانه های ذهنی
 نشانه های گفتاری و ارتباطی

باورهای جمعی 

 معلمان

باورهای جمعی 

 دانش آموزان

شوخی ها و 

 متلک ها

فحاشی ها و 
بکارگیری الفاظ 

 رکیک

 دعوا

صحنه 

ی ها
ساز
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هر چیزی که در   نبوده و براساس فلسفه پیشرفت گرایی، 

فرا آنرا  مدرسه  دیدگاه  می  محیط  که  برداشتی  گیرند، 

نوفهم گرایی نیز بر آن تاکید داشته است. لذا برنامه درسی  

فعالیت رفتارها،  مجموعه  از  است  عبارت  و    ها زیرزمینی 

گیرند اما  می  اقداماتی که آشکارا در محیط مدارس انجام

درسی   برنامه  است.  عملی  و  شفاهی  نبوده،  نوشتاری 

 ، یادگیری  زیرزمینی  از  بخش  عملا  هاآن  که  است  یی 

وجود دارد اما مثل برنامه درسی رسمی رسمیت ندارد و  

تلقی  مشروع  رسمی  درسی  برنامه  سوی  از    حتی 

 (.Fathi Vajargah,2017شود)نمی

ی مفهوم  هاابعاد و مولفهلذا هدف این پژوهش، تبیین  

برنامه درسی زیرزمینی یا سایه است و قصد دارد اشکال  

در   که  کند  مشخص  را  رفتارهایی  و  فعالیتها  مختلف 

  ی درس انجام هاچارچوب این مفهوم، در مدارس و کلاس

ی  هایی از علایم و نشانهها براین اساس،جریان  گیرند.می

ارتباطی،  و  بصورت    عملی،   گفتاری  مدارس  در  ذهنی  

بیانیه  برابر  در  که  دارند  وجود  گیر  همه  و  ی  هادایمی 

  ، های رسمی قرار دارند. ذهنیتهارسمی مدارس و محیط

، روابط بین فردی در مدارس و خارج از آن، در  هاهویت 

جهتی است که همیشه سعی در مخالفت با برنامه درسی  

از   را  رسمی  غیر  تجارب  آموزان،  دانش  دارند.  رسمی 

محافل  هامحیط مجازی،  فضای  مثل  رسمی  غیر  ی 

بازی خانوادگی،  رایانههادوستی،  فرهنگ ی  ی  هاای، 

ناهنجاری محل  هاقومیتی،  رسوم  و  آداب  اجتماعی،  ی 

آورند.این تجارب  ها میزندگی به محیط مدرسه و کلاس

بیانیه و  برنامه درسی  با  در  هاغیر رسمی همیشه  آن  ی 

ی همیشگی،  هاآموزان، نصیحتحال نزاع هستند. دانش  

آیینهاپیام اخلاقی، حتی علمی،  و مراسم مذهبی    های 

غیر   دنیای  با  آشنایی  نا  دلیل  به  را  مدارس  در  رسمی 

گیرند و با تجارب غیر رسمی  می  رسمی خود، به شوخی

ترتیب حاشیهمی  خود معاوضه این  به  نظام    هاکنند.  در 

آموزشی بر متن غلبه کرده و آنچه بر روی سکو ملاحظه  

ای  و اقدامات حاشیه  هاشود، رفتارها، نگرشمی  و تجربه

ذهنیت و  باورها  انها  خودشان  هااست.  بین  مشترکی  ی 

فضای   بر  حاکم  اجتماعی  روح  آن،  اساس  بر  که  دارند 

دهد و قوانین صریح حاکم بر مدرسه  می  مدرسه را شکل

به شدت نقض بیشتر   می  را  اموزان  کنند. ذهنیت دانش 

خود   در ضرر  به  کاملا  را  حاکم  نظم  که  است    جهتی 

سعیمی بنابراین  رفتارهای  می  دانند،  فعالیتها،  با  کنند 

 زیرزمینی خود با آن مقابله کنند.
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