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 چکیده

 ی درئیدناین پژوهش درصدد استنتاج مبانی و اصول برنامه درسی رو
 وادی ل اسنبوده است. برای این منظور پس از تحلی دوره پیش دبستان

اج استنت»گیری از روش پژوهش مفهومی ماهیت این برنامه، با بهره
 طرح ت. دربه استنباط مبانی این برنامه پرداخته شده اس« روندهپس
عتبر ملی و سند م 60رونده در ابتدا کلیه مصادیق این برنامه از پس
ال س( از های مکتوب و الکترونیکیرسالهالمللی )کتب، مقالات، بین

وتحلیل استخراج شدند، سپس به منظور تجزیه 2020تا سال  1994
و  آوری شده در سه مرحله، کدگذاری باز، محوریهای جمعداده

دامه با امبنا احصاء شد. در  31بندی و حدود ها دستهگزینشی داده
بنا ظر به هر ماصول نا« روندهاستنتاج پیش»گیری از روش بهره

فمند ع هدز نواگیری مورد استفاده در این پژوهش، استنتاج شدند. نمونه
ته رداخپوهش بوده است؛ چراکه به بررسی اسناد موثر در فهم مسئله پژ

احل شده است. جهت اعتباربخشی نتایج حاصل از این پژوهش، مر
 و یمتعل ریزی درسی و فلسفهکدگذاری در تعامل با متخصصین برنامه

ها هم یافتهبار مورد بازنگری دقیق قرار گرفتند. ا 10تربیت، حدود 
پویا  عطف،ای منپیرامون ماهیت برنامه درسی روئیدنی عبارتند از پدیده

ه رنامترین مبانی بهای متفاوت. مهمو مارپیچ چندبعدی با سطح مقطع
 جودیک مودبستان عبارتند از اینکه کوددرسی روئیدنی در دوره پیش

ی ادهاجانبه، دارای هویت اجتماعی و استعدمنعطف با ابعاد همه
یق ا علاباظر منحصربفرد است و معرفت نیز اکتشافی، پویا، بدیع و متن

امل یز شنکودکان است. برخی از اصول اساسی برنامه درسی روئیدنی 
ن های فردی، تدارک امکانگری به کودک، توجه به تفاوتجامع

 سازی هستند.پدیده موردمطالعه و فرضیهکندوکاو، ارتباط با 
اج تنتمبانی و اصول، برنامه درسی روئیدنی، اس کلیدواژه ها:

 رونده، پیش دبستانرونده، استنتاج پسپیش
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Abstract 
This study proposes the foundations and principles of 
the emergent curriculum in preschool. For this 
purpose, we address the conceptual and documentation 
analysis of this curriculum. Hence, using the research 
method of “regressive inference”, the foundations of 
the emergent curriculum have been deduced. Firstly, 
all instances of emergent curriculum were extracted 
from 60 valid national and international documents 
(including books, articles, written and electronic thesis) 
from 1994 to 2020. Then, the collected data were 
classified in three stages; including open coding, axial 
and selective data in order to analyze them. 
Approximately, 31 selective codes were recognized. In 
addition, the principles were inferred by use of the 
“progressive inference” method. Since, this research 
investigates the effective documents in order to 
understand the research problem, its employed 
sampling is considered purposeful. To validate the 
results, the coding steps were carefully reviewed about 
10 times in interaction with curriculum planning and 
philosophy of education experts. The most important 
findings about nature are that emergent curriculum is a 
flexible, dynamic and multidimensional spiral 
phenomenon with different cross-sections. The main 
foundations are that child is a flexible creature with 
comprehensive dimensions, social identity, and unique 
talents. Knowledge is exploratory, dynamic and 
innovative and corresponding to children’s interests. 
Some of its basic principles include a holistic view of 
the child and attention to individual differences; 
providing the possibility of exploration; Relation to the 
phenomenon under study, hypothesizing. 
Keywords: Emergent Curriculum, progressive 
inference, regressive inference, preschool 
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 مقدمه
ای شاخص دوره زندگی آدمی و دوره ترینحیاتیکودکی 

حساب های بنیادی و حرکتی بهبرای توسعه مهارت

جانبه انسان چراکه رشد همه (؛Hardy, 2010آید )می

ای برخوردار است و بر در این دوران از اهمیت ویژه

 ازنظر گیری کل شخصیت کودک تأثیرگذار است.شکل

تربیتی این ، اهمیت اهداف (Barnett, 2005) بارنت

اهمیت بررسی است. اول؛ از جهات گوناگون قابل ،دوران

گیری بسیاری از این دوره سنی در شکل و حساسیت

ضرورت کودکان،  ختیهای روانشناصفات و ویژگی

را ها در این دوره ها و آموزشیادگیری بسیاری از مهارت

ها و گیری مناسب از فرصتعدم بهره رساند؛ چراکهمی

های این دوره سنی، هم به کودکان و هم به قابلیت

آورد. دوم؛ توجه به این وارد میآسیب جدی جامعه 

اند و با نکته که کودکان منفعل نیستند، بلکه کاملاً فعال

توان به آموزش آنان متناسب با رشدشان، می یهایروش

باید با ابعاد  ،پرداخت. لذا اهداف تربیتی این دوره نیز

 & Talaei)ان متناسب باشد مختلف رشد کودک

Bozorg, 2015.) 

گرفته حاکی از آن نگاه اجمالی به مطالعات انجام

 تر،است که رشد تحصیلی کودکان در دوره ابتدایی و بالا

در  های ایشانتحصیل، موفقیت نسبت به هاآنعلاقه 

دروس مختلف، سازگاری اجتماعی و عاطفی، نشاط، 

حرکتی، توانایی -یهای جسمتوانایی شناختی، مهارت

های حل مسئله و بازگویی قصه و داستان، مهارت

استدلال ازجمله متغیرهایی هستند که تأثیر 

ها مورد مطالعه دبستانی روی آندوره پیشهای آموزش

 . (Rouhi & Hashjin, 2011) قرارگرفته است

که این ملاحظات را  هایییوهشیکی از بهترین 

های ها و تواناییویژگی کندمیدنظر قرار داده و سعی م

بلکه  حفظ و تنهانهذاتی فردی و اجتماعی کودک را 

برنامه درسی روئیدنی است. این برنامه  ،تقویت هم نماید

ریزی درسی، یک فلسفه تدریس و روش برنامه عنوانبه

آموزان برای ایجاد بر پاسخگو بودن به علایق دانش

 این فلسفهدر است.  های یادگیری معنادار متمرکزتجربه

و  یپذیر، مشارکت فعال، ایجاد تعامل، انعطافتدریس

اولویت در کندوکاو و یادگیری مبتنی بر بازی ی، سازگار

. طرفداران این سبک تدریس مدعی گیردمیقرار 

هستند که شناخت کودکان، کلید موفقیت در 

 ,Cassidy, Mims, Rucker & Boone) هاستبرنامه

های فرصت»برنامه، تلاشی برای خلق  . این نوع(2012

است که گوهر و جوهر برنامه درسی محسوب « یادگیری

کودکان شود و نیازمند اتکا به ظرفیت تخیل و ابداع می

 .(Eisner, 1994: 138) است

 کاملاًیک رویکرد  عنوانبهبرنامه درسی روئیدنی 

این  شود.العات برنامه درسی شناخته میجدید در مط

 ,Elizabeth) اولین بار توسط الیزابت جونزاصطلاح 

Jones)  در زمینه آموزش اوان کودکی در مقدمه کتاب

و بعدها « افتدبرنامه درسی چیزی است که اتفاق می»

 ,Jones & Nimmo)« برنامه درسی روئیدنی»در کتاب 

به طور کامل معرفی شد. این اصطلاح به عنوان ( 1994

درسی خودسرانه، بدون  راه حلی در مقابل برنامه های

تناسب با انگیزه، نیازها و توانایی های کودک و برنامه 

 & ,New) های درسی تصادفی توصیف شده است

Cochran, 2007). 

مشخص شد های صورت گرفته با بررسی پژوهش

در عرصه ماهیت و  مندیکامل، دقیق و روشپژوهش 

 شناختی ومعرفتشناختی، شناختی، انسانمبانی هستی

در حوزه ماهیت  .است صورت نگرفته آن شناختیارزش

در ( Yu-Le, 2004لِ )-یو ،برنامه درسی روئیدنی

و تأملات بیان برخی تفکرات به نوآورانه پژوهشی 

های مهم برنامه ویژگیو  مه پرداختهپیرامون این برنا

ه بودن زا بودن و زندخلاقیت ،تجربی رادرسی روئیدنی 

هایی برای اجرای این توصیه یو مطرح کرده است. آن 

. خسروی و مهرمحمدی ارائه داده است نیز برنامه

(Khosravi & Mehr Mohammadi, 2012 ) در

با تأملی انتقادی، لِ -یویافته از و الهاممشابه پژوهشی 

 را بررسی کرده مفهوم برنامه درسی ازپیش تعیین شده

در در حقیقت  .اندپرداخته آنیج حاصل از و به تبیین نتا

پژوهش صرفا به قسمتی از فرآیند تبیین ماهیت دو این 
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این  هایپژوهشسایر است. شده این برنامه پرداخته 

 & Shokoohianشکوهیان و پورشافعی ) از جمله ،عرصه

Pourshafeei, 2016 ) و( خسرویKhosravi, 2018 )

ارائه  پیشین هایپژوهشبر علاوه مطلب جدیدی

 .اندنداده

شناسی در برنامه درسی روئیدنی رابطه با معرفتدر 

-بررسی مفاهیم تاریخی( به Fleer, 2010نیز فلیر )

فرهنگی به منظور ایجاد مفهوم جدیدی از برنامه درسی 

در پرداخته است.  روئیدنی در آموزش علوم اوان کودکی

نظری در حوزه  از مبانی توصیفی ،حقیقت این پژوهش

های مبانی ویژگی حتیو  است شناختیمعرفت

در  ند.انشده تبییناستخراج و  نیز شناختیمعرفت

 Osbergاُسبرگ و بیستا )پژوهشی دیگر در این حوزه 

& Biesta, 2008) شناسی معتقدند در معرفت

دانش که از نظریه پیچیدگی به دست آمده، « ظهورگرا»

تر از خود است و نه «یواقع» یزیچ یینه بازنما

، منتقل کرد یگربه مکان د مکانیتوان از بکه  «یاابژه»

این  روید.ها با یکدیگر میدانش در مشارکت انسانبلکه 

در علمی قوی،  بینه از نیز علیرغم برخورداری پژوهش

شناسی برنامه درسی به چیستی معرفتحقیقت 

 های مبانیویژگی و روئیدنی پرداخته است

 . استنباط نشده است شناختی آنمعرفت

های صورت گرفته لازم به ذکر است برخی پژوهش

المللی پیرامون برنامه درسی در منابع ملی و حتی بین

 & Bahmanpour( و )Wien, 2009)روئیدنی، از جمله 

Mehran, 2017 در ( این برنامه را معادل رجیو امیلیا

اند، لذا به بررسی زوایای مختلف این رویکرد گرفته نظر

هیچ پژوهشی د از این زاویه نگاه هم، اند. هرچنپرداخته

ای( در رابطه با استخراج مبانی و اصول )مقاله یا رساله

 عنوانبهاین رویکرد انجام نشده است، لذا مقاله حاضر 

تنها پژوهش صورت گرفته در این زمینه است که بدیلی 

 شود. نیز برای آن یافت نمی

ی حوزه برنامه درسی هابا بررسی این پژوهش

ه نقاط ناشناخته بسیاری ب مشخص شدروئیدنی 

های ر حوزه ماهیت این برنامه و بنیانخصوص د

ی را ارهای بسیآن وجود دارد که پژوهش دهندهشکل

در راستای حاضر پژوهش طلبد. میدر این زمینه 

، آن به اهداف و نیل برنامه درسی روئیدنی یسازشفاف

برنامه و اصول این مختلف مبانی  یهاحوزهتعیین به 

 .پردازدمرتبط با هر مبنا می

شناختی، های هستیاستخراج مبانی در عرصه

 شناختیو ارزش یشناختمعرفت، یشناختانسان

فکری و فلسفی برنامه درسی روئیدنی را  هاییهپا

مندی های کلان در کند. در حقیقت قانونمشخص می

عرصه تربیت کودک و اوان کودکی بخصوص 

شوند و مبانی مطرح میمبحث  ذیلدبستانی پیش

 های کلی که درصدد ایجاد یا کنترل تغییردستورالعمل

 شوند.در اصول آورده می ،دهستن در مبانی

 در برخی ،یک رویکرد عنوانبه درسی روئیدنیبرنامه 

 نپیرامو نیز هاییو پژوهش نقاط دنیا در حال اجرا است

و  اجتماعی و فرهنگی متناسب با بافت نحوه اجرای آن

 اما مشخص نشده ،تمختلف صورت گرفته اس اقتضائات

شکل گرفته  بر چه مبنائی مبتنی که این رویکرد است

و  شناختیهستی مبنای خصوصه ب .است

 از انسجام درونی مبانی آیا چیست؟ آن شناختیمعرفت

در  دکه به نام این رویکر ییهاروش یا ؟برخوردارندلازم 

نوعی از یا  ندهستآن  مبانی از مستخرج ،حال اجراست

 چنینیینا موارد د؟نبرمی شناختی رنجروش التقاط

ن بنابرای د.هستناین رویکرد  مغفول درباره سؤالات

استنتاج »عبارت است از  حاضر پژوهش اصلی مسئله

مبانی و اصول برنامه درسی روئیدنی در دوره 

ؤالات برای این منظور به بررسی س«. دبستانیشپ

 شود:پژوهشی زیر پرداخته می

در دوره  برنامه درسی روئیدنی ماهیت. 1

 چیست؟ دبستانپیش

شناختی معرفتشناختی، ، انسانیشناختیهستمبانی . 2

 ؟یستشناختی برنامه درسی روئیدنی چو ارزش

 اصول برنامه درسی روئیدنی متناسب با مبانی. 3

شناختی و شناختی، معرفتی، انسانشناختیسته

 ؟کدامند شناختیارزش
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 شناسی پژوهشروش
است که  «تنتاجیاس - توصیفی»از نوع  ،پژوهشروش 

است. طرح « روندهپس»و « روندهپیش»دارای دو الگوی 

 ورونده، از مصادیق برنامه درسی روئیدنی شروع شده پس

و باز، محوری و گزینشی با سه مرحله کدگذاری 

شناختی، به استنباط مبانی انسان هابندی دقیق آندسته

شناختی شناختی و ارزشمعرفت شناختی،هستی

 از استخراج مبانی، با استفاده از طرحپردازد. پس می

ف رونده، اصول برنامه درسی روئیدنی با توجه به هدپیش

  شود.تربیتی این برنامه و مبتنی بر هر مبنا استنتاج می

 ، از نوعکار گرفته شده در این پژوهشه گیری بنمونه

شدند هایی انتخاب یعنی نمونه .هدفمند استگیری نمونه

ا محقق سازند و حول پدیده محوری که هدف پژوهش ر

آوری اطلاعات مرتبط با جمع منظوربهمطالعه باشند. 

، Emergent curriculum ،Emergentismهای کلیدواژه

Preschool و برنامه درسی روئیدنی، برآمدنی ،

به جستجو در کلیه اسناد  گراییسازنده گرایی،نوخاسته

نامه کتاب، پایان مقاله، 120المللی مشتمل بر ملی و بین

علمی از قبیل  داده هایتبط با موضوع پژوهش در پایگاهمر

Proquest ،Science Direct ،Eric ،Taylor & Francis  و

داک، نورمگز، مگیران، پایگاه منابع فارسی شامل گنج، ایران

و پایگاه جامع علوم مرکز اطلاعات علمی جهاد دانشگاهی 

مورد از  60تدوین این مقاله،  منظوربه .انسانی پرداخته شد

گردآوری و ، برداریابزار فیش با و انتخاب شدند منابع

 .صورت گرفت ها داده مستندکردن

ی کدگذار»ها با فرآیند تفسیر، تجزیه و تحلیل داده

 ،آغاز و با نزدیک شدن به مراحل پایانی فرآیند« باز

شود. منظور تر مطرح میتحلیل کدگذاری گزینشی بیش

ها عبارت است از عملیاتی که طی آن داده ،از کدگذاری

ر ای در کنار یکدیگسازی، و به شکل تازهتجزیه، مفهوم

. (Strauss & Corbin, 2019: 25) شوندقرار داده می

تن ممفاهیم یا کدها در ابتدا تا سرحد امکان نزدیک به 

)به این شیوه، کدگذاری زنده  شونددی میبنفرمول

 یجتدربهو  گویند که کدها وفادار به متن هستند(می

 . (Flick, 2012: 330) کنندتر پیدا میحالت انتزاعی

دیق ابتدا کلیه مصاها، به منظور تجزیه و تحلیل داده

برنامه درسی موجود در اسناد و مدارک ملی و 

و سپس اقدام به کدگذاری آوری المللی معتبر جمعبین

شدند. در کدگذاری باز با تلاش بر حفظ وفاداری به 

مفهوم و غرض اصلی جمله استخراج شد. مرحله ، متن

ی اولیه بنددستهبعدی کدگذاری محوری است که یک 

م از کدهای نزدیک به هم در راستای مبانی مختلف انجا

و رفت  یفرآیند درشود. شایان ذکر است این مرحله یم

التحصیلان فلسفه برگشتی با برخی کارشناسان و فارغ

 مرتبه 10بیش از  ،راهنما گروهتعلیم و تربیت و نیز 

 این مرحلهی دقیق و کامل قرار گرفت. در بازنگر مورد

یعنی مرز ؛ ها مانع باشندیبنددستهباید دقت نمود 

که کدگذاری  آخرمشترک نداشته باشند. در مرحله 

ی بنددستهبر روی کدهای محوری  ،استبوده گزینشی 

بندی یمتقسو مبانی فلسفی با  گرفتتری صورت دقیق

 –ی شناختانسانشناختی، مبانی هستی شناختی، انسان

 31در قالب شناختی ارزشی، معرفت  و شناختمعرفت

 ی و استنتاج شد.بنددستهکد گزینشی 

اصول برنامه درسی روئیدنی که همان  سپس

ر ، متناسب با ههستندهای این برنامه هنجارها و باید

ن سلط یافتمبنا احصاء شدند. در این مرحله به منظور ت

ه ، نویسنده به مطالعه و غور در کلیدر استنتاج اصول

 تا به ط به اصول و مبانی تربیتی پرداخت،منابع مربو

 منطق حاکم بر آن دست یابد.

 
 هایافته

 دبستانپیش در دوره روئیدنی ماهیت برنامه درسی. 1

 چیست؟

 14در اواخر قرن  Emergentواژه  شناسییشهاز منظر ر

( emergens)اسم  emergentemمیلادی از واژه لاتین 

کند، ملحق یمبرخاستن از آنچه آن را احاطه »به معنای 

 online) اخذ شده است «شدن، داخلِ دید شدن

Etymology) این واژه در دیکشنری .Merriam-

Webster  غیرمنتظره، در دیکشنری  برخاستنبه معنای

Cambridge وجود آمدن یا شناخته به معنای آغاز به

http://www.tandfonline.com/
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به معنای جدید  Oxfordشدن آمده است. در دیکشنری 

وجود آمدن یا برجسته و نیز فرآیند به توسعهدرحالو 

وجود آمدن شدن و )از منظر فلسفی( به معنای به

عاملی که مجموع  نتیجه دلایل پیچیده و عنوانبه

تعریف  ،ی قابل تحلیل نیستندسادگبه هاآنتأثیرات 

به معنای  Macmilan در دیکشنریشده است. همچنین 

 است.  ود آمده یا مورد توجه قرار گرفتهوجی بهتازگبه

برآمدن ساختاری  یبه معن ،شناسیدر اصطلاح

 صورت کاملاً بدیع وبه ،های پیچیدهنوپدید از سیستم

 ن نوخاستگیی. بنابرارودیدور از انتظار به کار م

(Emergence) موجب آن، فرآیندی است که به

های کیفی جدید، الگوها و ی )مانند ویژگیتموجودا

از طریق تعامل میان  ،قوانین( در سطوح جدیدتر

تری که خود فاقد چنین تر یا سادهنهادهای کوچک

د وجو انتظار و ناگهانی بهیرقابلغ اند، به نحوهاییویژگی

 . (Khoshnevis, 2008) آیندمی

گرایی ای از نوخاستهنسخه (Hasker, 1999)هسکر 

ای از در نقطه ،جوهری ارائه داده است که مطابق با آن

متفاوت  اساساًچیزی  ،فرآیند تکامل سیستم بیولوژیک بدن

لیّ بر بدنی است که از آن کند که دارای کارکرد عظهور می

 & Jame Bozorgi, Saeed Mehr) است گرفته تأنش

Akbari, 2018 .) از نظر وی، میدان آگاهی فرد یک جوهر

تکامل سیستمیِ بدن  مراتبسلسلهنوخاسته است که در 

بینی پذیری )از شناخت یشپفیزیکی، به نحو بدیع و بدون 

به ظهور هویت آگاه به دلیل اینکه اول شخص است( 

ناپذیری به سطح پایه )وحدت و رسد و ضمن تقلیلمی

یکپارچگی(، دارای توانایی علیّ )اراده آزاد( است. این 

کوشد انگاری است که میدیدگاه نوع جدیدی از دوگانه

تباین میان امری مادی و ذهنی را به حداقل برساند و با 

وجود آگاهی و ذهن  ،تصویر یک جهان واحد اما تشکیکی

غیرفیزیکی را در جهان فیزیکی تبیین کند. لذا ماده در 

 Jame) درون خود گرایش به تحول به آگاه شدن دارد

Bozorgi & Saeed Mehr, 2015). 

برنامه درسی روئیدنی  توان گفتمیدر مجموع 

ای منعطف، پویا و مارپیچ چندبعدی با پدیده صورتبه

که یطوربه ،کندهای متفاوت ظهور میسطح مقطع

درحال توسعه و تحول است. این  دائماًبدیع بوده و  کاملاً

 خودبرنامه توانایی اثرگذاری روی اجزاء درگیر در 

یادگیرنده، مربی، محتوا و... را دارا است،  ازجمله

در طی فرآیند این برنامه نیز مربی حتی ای که گونهبه

ای غیرمنتظره گیرد. آگاهی و یادگیری نیز پدیدهیاد می

بینی است، یعنی چیزی افزون بر دانش پیشیرقابلغو 

 درگیر در فرآیند یادگیری است. ،مجموع اجزاء سیستم

 

 برنامه درسی روئیدنی و اصولمبانی . 2

اصول در علوم نظری، قانونمندی های مربوط به 

ها را های تغییر و تغیّر در آنات هستند و مکانیزمموجود

دهند و اصول در علوم کاربردی مورد توجه قرار می

راهنمای عمل  های کلی وهمان قواعد و دستورالعمل

. ندآیبرمیهستند که درصدد ایجاد یا کنترل تغییر 

 اصول مورد بحث در علوم نظری، همان مبانی مورد نظر

که  (Bagheri, 2010: 87)در علوم کاریردی هستند 

  کنند.شرایط را تعیین می

جنبه توصیفی دارد و در  ،مبانیتر به عبارت دقیق

شناختی و شناختی، انسانشناختی، معرفتهای هستیحوزه

توصیه  و اصول از جنس دنشوارائه میشناختی ارزش

 و هاد که حاوی بایدنشوای بیان میقضیه صورتبهو  هستند

 (.Abdullahi, Farrokhi & Bagheri, 2001)است  هانباید

 

 شناختیمبانی هستی. 1
جدول مطابق  ،شناختیهستی مبانی کدگذاری استخراج

 در قالب دو مبنای کلان دستهبه دو انجام شده که  1

به  یسلسله مراتب هدیدگا»و  «هستی فراتر از عالم ماده»

در  تفصیلبهتوضیح هرکدام که  شودمیتقسیم  «عالم

 .شودمیآورده  زیر

 

 ()نفی فیزیکالیسمماده  فراتر از عالمهستی، : 1-1ی امبن

مبتنی بر  ،برنامه درسی روئیدنی به عالمنگاه 

در این مکتب، . (Yu-Le, 2004) گرایی استنوخاسته

 ،یک جوهر نوخاسته برای ایجاد عنوانبهمیدان آگاهی 
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محتاج بدن است و پس از رسیدن بدن به پیچیدگی 

ویژگی ذهن  که ازآنجا. این نظریه شودمیایجاد  ،خاص

به  ،داندنمیماده  هایویژگیرا قابل استخراج از 

و از آن جهت که ارتباط  شودانگاری نزدیک میدوگانه

انگاری دوگانهکند، از ی میان مغز و ذهن ایجاد میعلّ

معتقد به  ،در حقیقت این مکتب گیرد.دکارتی فاصله می

انگاری انگاری جوهری است که پلی میان دوگانهیگانه

 ,Shariati) آیدمی حساببهدکارتی و فیزیکالیسم 

Khoshnevis, 2020). 

 

 به عالم ماده : محدود نشدن1-1* اصل 

 هاپدیده برخیهای که ویژگیاز آنجایی اصل، مطابق این

های از ویژگی قابل استخراج ،همچون ذهن و آگاهی

 هاآن بردن به سازوکارهایپی به منظور لذا ،نیست ماده

دود فقط محنباید  ،هااین پدیده عملکرد تبیین و توانایی

 . بود در عالم ماده

 

 مراتبسلسلههستی، دارای : 2-1مبنای 

، خطیبا توجه به اینکه برنامه درسی روئیدنی فرایندی غیر

های پذیر و مملو از شگفتی و چالشپیچیده و پویا، انعطاف

 بینیپیشکه قابل  (Stacey, 2009: x)جدیدی است 

( چنین Yu-Le, 2004نبوده و دارای عدم قطعیت است )

م به علنسبت سلسله مراتبی  از ساختارکه  رسدمیبه نظر 

 ایپدیده عنوانبه نیز و ذهن )آگاهی( ستار برخوردا

 از مراتب مختلف وجودی برخوردار باشد. ،نوخاسته

به  (Hierarchical) سلسله مراتبی یاای دیدگاه لایه

شود خاستگی محسوب میشرط اصلی بحث نوها، ویژگی

(Khoshnevis, 2010)گرایان، زیست . ازنظر نوخاسته

دارای ساختاری  است کهواحد و پویا  انسان در جهان

پیچیده است. در این واقعیت سلسله مراتبی و درهم

تر شرطی برای سطح سلسله مراتبی، هر سطح پایین

طور پویایی بسط یافته است؛ اما بالاتر است؛ زیرا به

تواند از آن استنتاج شود، زیرا ظهور لایه بالاتر نمی

 ,Rasooli) یستتقلیل نهمیشه به سطح پایین قابل

Elmi, Ghanaei Chamanabad & Kohansal, 2019). 

 به عالم (خطی )غیرارگانیک دیدگاه نفی :2-1* اصل 

 سلسله مراتبی دیدگاه وجود به دلیل اصل، این بقمطا

به سر  و حرکت یحالت پویایدر  ، همه چیزدر عالم

یک  در کتو حر رشد کرد که اشاره باید . حتیبردمی

در  نوخاسته پدیده بلکه اتفاق بیفتد، تواندنمی نیز سطح

 ،پیچیدگی التح با یک سطح یک طی پس از عالم

 .بالاتر رود به سطح تواندمی

 
 شناختیمبانی انسان. 2

های مربوط ها و تبیینشناختی، توصیفدر مبانی انسان

های فردی و به کودک، ماهیت و سرشت او، ویژگی

(. در Bagheri, 2010: 150اجتماعی او موردنظر است )

شناختی با محوریت کودک این پژوهش، مبانی انسان

، حاصل کدهای محوری جدول2جدول شود. در ارائه می

مبنا ارائه شده  12شده در قالب بندیو گزینشی دسته

 است:

 

: جوهر آگاه نیازمند به بدن فیزیکی برای 1-2مبنای 

 پیدایش

ظر نیاز از بدن برای بقا )از من: جوهر آگاه بی2-2مبنای 

 ایان جوهری(گرنوخاسته

ناختی، معتقد به جوهر مجزا به گرایی وجودشنوخاسته

نام ذهن است که قابل تحلیل به ماده و جسم نیست و 

ر های علیّ بدیع مختص به خود دارد. این نظریه دقدرت

عنوان موجود نوخاسته(، با اصل وجود ذهن )به

مر اانگاری اشتراک دارد، ولی در ابتنای ذهن به دوگانه

( معتقد 1999گیرد. هسکر )ی از آن فاصله میفیزیک

است ذهن انسانی، محصول مغز انسانی است و عنصری 

شده باشد « افزوده»مجزا نیست که از بیرون به مغز 

(Shariati, Khoshnevis, 2020.) 

دیدگاه نزدیک ها )گرایی در دو طیف ویژگینوخاسته

و جوهری مطرح شده  گرا(به فیزیکالیسم غیرتقلیل

ها، گرایانِ ویژگیاست؛ بر مبنای دیدگاه نوخاسته

عنوان یک جوهر نوخاسته، جوهری خویشتن آگاه به

متمایز از بدن است که توانایی علیّ مختص به خود را 
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دارد. این جوهر در پدید آمدن خود به مغز وابسته است، 

توقف  در بقا نیز به بدن )مغز( محتاج است، به طوریکه با

عملکرد مغز، این جوهر نوخاسته )آگاهی( نیز از بین 

(. همانند Shariati, Khoshnevis, 2020خواهد رفت )

که پس از نابودی میدان مغناطیسی  ]آگاهی[آهنربا 

 رود. ، از بین می]بدن[

 

 
 شناختی: کدگذاری جهت استنتاج مبانی هستی1 جدول

 ردیف
 کدهای باز

 )مصادیق برنامه درسی روئیدنی(

شماره 
 کدباز

 کدهای محوری
 بندی اولیه()دسته

د
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ن
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گز
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ک

 به عالم گراییمطابق با دیدگاه نوخاسته  1 
 مبتنی بر مکتب نوخاسته گرایی

138 
 دیدگاه نوخاسته گرایی به عالم 141
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 چیز در طبیعتادعای پدیدار شدن همه  2
جای تمرکز بر چیزهای ملموس به

 انتزاعی 
موضوع دوگانه در نفی تفکر دوگانگی و 

 رابطه بین مربی و یادگیرنده

132 
161 
 نفی تفکر دوگانگی 202

 "روئیدن"متمرکز بر انسان و   3
 جای ماهیتتمرکز بر فرآیند به
 جای ذاتتمرکز بر رابطه به

بروز فرآیند آفرینش )خلقت( در فرآیند 
 "روئیدن"

145 
157 
158 
170 

 فرآیند رویشی

)غیرخطی(، در حال برنامه ارگانیک   4
 رشد و تحول دائمی

 ریزی در حال توسعه دائمیبرنامه
 برنامه راکد و تکراری نیست

 شدهتدوینهای کنارگذاشتن برنامه
 توسط مربیان

 پذیر بودن برنامه روزانهانعطاف
فرآیند پویایِ ظهور و پیشرفت 

 هاموجودیت یا پدیده
تفکر در مورد قوانین و فرآیند تحولی 

 ها ها یا پدیدهروئیدن از موجودیت
 در حال توسعه است  چیزهمه

 فرآیندی پویا نه فعالیت شناختی خالص 
فرآیندی پویا نه دانش قطعی 

  شدهشناخته

68 
 

107 
108 
110 
111 
130 

 
131 

 
135 
136 
142 

 هایارگانیک بودن پدیده و پویایی
 عالم

ی 
ارا

 د
ی،

ست
ه
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م

 

 پیچیده بودن برنامه درسی کودک محور   5
 فرآیند غیرخطی پیچیده و پر از متغیر

54 
192 

برنامه درسی پیچیده بودن 
 روئیدنی

گویی برنامه به توانایی سازگاری و پاسخ  6
 مسائل غیرمنتظره 

مملو بودن برنامه از شگفتی و 
 های جدید چالش

 برنامه درسی روئیدنیعدم قطعیت در 

19 
 

43 
234 

ناپذیری رخدادهای  بینییشپ
 عالم
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 گرایان جوهری دکارتینوخاسته در دیدگاه مقابل،

 ،(گیردیمفاصله  کاملاًاین دیدگاه از فیزیکالیسم )

د نکناین نظر را مطرح می ،برنهمانند هسکر و سوین

یک جوهر روانی است که تنها برای  ،که سابجکت آگاه

بقای خود به  برای اما ،ظهورش به بدن وابسته است

 ,Khoshnevis) اجزای فیزیکی بدن وابسته نیست

2011: 211). 

 

 جسمی و سلامت پرورش : 1-2 * اصل

 بر مرکب نوخاستهجوهر  کهییازآنجا مطابق این اصل،

 لازم است بالای آن کارآمدی، برای شودسوار می جسم

 منظور از. باشد داشته یافتهرشد و  سالم جسمی انسان

 عاطفی فیزیکی، ذهنی، سلامت در اینجاسلامت جسمی 

 .است و هیجانی

 

 به بدن جوهر نوخاسته وابستگی کاهش :2-2 * اصل

 گرایان جوهری()از منظر نوخاسته

م جس از نیازبی برای بقا جوهر نوخاسته با توجه به اینکه

 و تدارک توانمندسازی آن منظوربه ، لذامادی است

 ،جسم وه بر پرورشادامه موجودیت آن، علا شرایط برای

را به جسم  نوخاسته این پدیده وابستگی لازم است

 .کاهش داد

 

 منعطف و قابل رشد: 3-2ی انمب

های یازمندینبا ابعاد و  انعطافقابل موجودیکودک 

کامل شکل نگرفته  طوربهمختلف است که شخصیتش 

برنامه درسی روئیدنی با اعتقاد  .(Yu-Le, 2004است )

های مختلف یازمندینبه اینکه کودک مراحل رشدی و 

 .کندتوجه می هر مرحله صحیح و رشد به پرورشدارد، 

 

 کودک های رشدییژگیو شناخت :3-2 اصل* 

 است مراحل رشدی دارایچون کودک اصل،  مطابق این

کودک در این  بودن و مرکز توجه به محور توجهبا و 

 علایق، دقیق و شناساییکودک  با بایستی ،رویکرد

 .شروع شود وا هاینیازمندیو  هاتوانمندی

 جانبههمه دارای ابعاد :4-2ی انمب

عاد به اب گرایانهنگاه کل با ،این رویکرد پردازانظریهن

برای  باید ،و با اعتقاد به اینکه کودک کوجودی کود

 کلبه دانندمی، لازم آماده شود زندگی در حال و آینده

 جانبههمه پیشرفت و توسعه تا شودتوجه او زندگی 

 .(Yu-Le, 2004) کودک حاصل شود

 

 دکبه کو نهنگراجامع نگاه: 4-2 اصل* 

 ککود شخصیت یریگشکللازمه  مطابق این اصل

 عادببه ا جانبههمه، توجه سالم و متوازن صورتبه

با  لازم است ،. برای این منظورستا ویوجودی 

د به وجونگرانه و جامع نهیاگرالک دیدگاه از یریگبهره

 کودکهای نیازمندی جانبههمهزمینه پیشرفت  کودک،

 .(Yu-Le, 2004) شودفراهم 

 

 فردمنحصربهاز استعدادهای  خورداربر :5-2ی انمب

 رایب .متفاوتی دارند هایتوانمندیاستعدادها و  ،کودکان

د و هستن اجتماعی قوی یادگیرندگان ایعدهمثال 

 بالایی دارند فردی پژوهش و جستجوی روحیه ،ایعده

(Stacey, 2009:16).  به رسمیت  ضمن این رویکرددر

فردی  هایتفاوتبر فردیت و  ،هاتفاوتشناختن این 

 یاصل ویژگی که چرا ؛شودمیتمرکز  یادگیرندگان

 خاصکه  است هر پدیده جوهر توجه به ،روئیدن فرآیند

 .(Yu-Le, 2004) هر فرد است

 

 فردی هایتفاوتتوجه به  :5-2 * اصل

 یفردمنحصربه استعدادهای چون کودکان اصل، مطابق این

و تمایلات که  کرد یزیربرنامه یاگونهبه باید ،دارند

 .و بروز و نمود یابد شدهکشف هاآن تکتک هاییتوانمند

 
 تمایلات و روحیات توانمندانه کودک

، کودک موجودی است روئیدنیدرسی  برنامهاز منظر 

روحیه  و انهتوانمند هایگرایش ،دارای تمایلات

در کارها و تجارب واقعی  دارد تمایلکه  گریکاوش

  .(Yu-Le, 2004) ددرگیر شو
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 : روحیه کنجکاوی6-2ی انمب

تشکیل معرفت  سازینهزمکه  کودک هاییژگیویکی از 

 ، کنجکاوی است. آیدیم حساببهدر ذهن او 

کودکان  ،رویکرد این پردازانیهنظر از منظر

از پتانسیل  مملونرژی، باهوش، کنجکاو، پرا موجوداتی

آورند علمی خود را به کلاس می یهاداشتههستند که 

(Stacey, 2009:4 .) کودک دارای روحیه همچنین

 ,New & Cochran) گری استگری و کاوشپرسش

ب ( که نشأت یافته از حس کنجکاوی وی محسو2007

مند به تحقیق و شدت علاقهاو به کهطوریبه شود،می

های خود درباره چگونگی کار جهان است. کاوش دیدگاه

به بهترین شکل به بررسی و  ،کودکان از طریق بازی

(. Stacey, 2009:2پردازند )های خود میآزمودن ایده

 هایکه پایه ها حاکی از آن استهمچنین نتایج پژوهش

 دوران در کنجکاوی حسپرورش و  پژوهشگری

 ,Jafari, Samadi) شودگذاری میبنیان ،دبستانیپیش

& Ghaedi, 2015).  تدارک شرایطی برای شکوفایی لذا

از اهداف اصلی این برنامه  ،و بروز کنجکاوی کودکان

 . ستا

 

 کنجکاویصلت خو تداوم  فظح: 6-2 * اصل

 شرایط و زمینه برایضرورت دارد ، اصلمطابق این 

که کودک گری و کاوشی کنجکاو روحیهو بروز  پرورش

 شود فراهم ،از الزامات کشف معنا و ساخت جهان است

(Semilin, 2015 ) کنندهسرکوبکه  هاییبرنامهو از 

روحیه کنجکاوی او به آزادی فعالیت و صدمه زننده 

 .ه عمل آیدپیشگیری لازم ب هستند،

 

 مبه اقدا تمایل :7-2ی انمب

 بدن کودکان معتقد است (Stacey, 2009یسی )استِ

 که دیویی طورهمان ،(x) تمایل و گرایش به اقدام دارد

ها و درگیر کار دوست دارند کودکانکه  شودیمیادآور 

 . (2) واقعی شوند هاییتفعال

 

 

 ورزیتجربه فرصت تدارک :7-2 * اصل

 ،دارندو فعالیت واقعی  کودکان تمایل به اقدام کهییازآنجا

 ینیاد د بانکه بتوان تنظیم شود یاگونهبه شرایط لازم است

 .دننمای ورزی و اقدام به تجربه واقعی آشنا شده

 

 اجتماعی موجودی :8-2ی انمب

 از بریده و مجزا فردی عنوانبهکودک در این رویکرد 

 و تعاملات رابطه بلکه ،پذیرفته نیست دیگران و محیط

 محیطی عناصر با والدین و با دیگران با یکدیگر، کودک

در  .(Khosravi, 2018) شودگرفته می در نظر مرتبط

 یعنی هم .است دو سویه اجتماعی کودک هویتحقیقت 

با  تعاملاتنحوه و  عناصر اجتماع به کودک یادگیری

محیط اطراف  بر کودک و هم دارد بستگی اساسی هاآن

 کردن همراه او توانایی کهیطوربهاست.  ذارگاثر خود

 & Jones) خویش را نیز دارد یهابرنامهبا  سایرین

Nimmo, 1994: 3). دو بعد فردی و  یعنی هویت انسان

که مانع مقهور یرد. بعد فردی گاجتماعی را در بر می

که تعامل و  و بعد اجتماعی شودیمشدن او در جمع 

 سازدیمارتباط با عناصر اجتماعی و محیط را 

(Bagheri, 2010: 87). 

 

 اجتماعی مؤثر تعامل :8-2 اصل* 

 سامان یابد یاگونهبه مطابق این اصل، برنامه درسی باید

محیط یکدیگر و با  یاسازندهتعامل  انککه کود

 به هویت اجتماعید و نداشته باش اجتماعی اطراف خود

 .دندست یاب مناسبی

 
 فردی هایییتوانا

 قوه تخیل برخوردار از: 9-2ی انمب

 عنوانبه کودک معتقد است (Jones, 1989جونز )

 بالا، ورزیخیال و توانایی دارای قوه خیال وجودیم

ش خوی درونی از انگیزه را انرژی خلاقیت. او است خلاق

 (Aslan, 2018: 98) کندکسب می
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 شناختیانسانمبانی  جهت استنتاجکدگذاری : 2 جدول

 ردیف
 کدهای باز

 )مصادیق برنامه درسی روئیدنی(
شماره 
 کدباز

 کدهای محوری
 بندی اولیه()دسته

ته
دس

ی 
ند

ب
ی

های
ن

ی 
ش

ین
گز

د 
ک

 از مغز انسان ذهن روئیده  1 
وابسته بودن جوهر آگاه به بدن در 

 پدیدآمدن
 

243 
244 

 
سوبجکت آگاه نیازمند بدن 

 فیزیکی برای پیدایش

اه
آگ

ر 
وه

 ج
 و

ن
بد

ه 
بط

را
 

 

 245 عدم وابستگی جوهر آگاه به بدن در بقا  2
نیاز از بدن در سوبجکت آگاه بی
 بقا

 

تفکر درباره جایگاه کودک در اوان   3
 کودکی

احساس عدم تعادل نمایانگر رشد 
 کودک

 (انعطافقابلباز )وجود  عنوانبهکودک 
 و کامل شکل نگرفته

75 
71 

منعطف و قابل موجودی  کودک، 171
  رشد

ی 
بان

م
ان

س
ان

خت
نا

ش
 ی

 ارتقاء کل زندگی یادگیرنده   4
 ی کودکهایازمندین جانبههمهتوسعه 

آماده کردن کودکان برای آینده دور و 
 افزایش ارزش و اهمیت زندگی در نگاه آنان

کل زندگی و عامل  عنوانبهیادگیرنده 
 جانبه ویپیشرفت همه

146 
147 
181 

 
189 

  جانبههمه ابعادکودک دارای 

 فردمنحصربهتوجه به استعدادهای   5
ای با یادگیری اجتماعی کودک )عده

با روحیه آزمایش گری  یاعدهقوی یا 
 بدون سروصدا(

 فردمنحصربهتوجه به استعدادهای 
های کودک )کودکی غرق در تجربه

حسی و کودکی برخوردار از احساس 
 امنیت با لمس انگشت(

جای ها بهتمرکز بر فردیت و تفاوت
 یکنواختی

تمرکز بر فردیت و تفاوت بین 
ویژگی اصلی  عنوانبهیادگیرندگان 

 "فرآیند روئیدن"
های رشد فردیت شناسایی نیازمندی

آموزش کیفی یادگیرندگان، نیاز درونی 
 و اصلاح برنامه درسی جدید است.

77 
 
 

78 
 
 

160 
185 

 
186 

استعدادهای  دارای کودک
 فردمنحصربه

ک
ود

ت ک
دی

فر
 

تجسم تمایلات برنامه درسی روئیدنی،   6
 توانمندانه کودک

176 
 دارای تمایلات توانمندانه

ت
یا

وح
و ر

ت 
لا

مای
ت

 

 گریگری و کاوشداشتن روحیه پرسش  7
درباره نحوه کار  دیدگاهکننده کاوش

 جهان )کودک(
 دباهوش و با استعدا پرانرژی، کودک کنجکاو،

ایجاد فضای شاد برای بروز کنجکاوی 
 کودک

21 
45 
57 

223 
 روحیه کنجکاوی دارای



 11  /  دبستان یشو اصول آن در دوره پ یو استنتاج مبان یدنیروئ یبرنامه درس یتماه یینتب

 

 ردیف
 کدهای باز

 )مصادیق برنامه درسی روئیدنی(
شماره 
 کدباز

 کدهای محوری
 بندی اولیه()دسته

ته
دس

ی 
ند

ب
ی

های
ن

ی 
ش

ین
گز

د 
ک

 کودک میل به اقدام دارد   8 
 باشند واقعی کار درگیر دارند دوست کودکان

35 
 تمایل به اقدام 47

همراه کردن سایرین  توانایی کودک در  9
 های خودبا برنامه

25 
 توانایی همراه کردن

ی
اع

تم
اج

ت 
وی

ه
 

 یادگیری مربی با کودک و درباره او  10
ایجاد تعادل ظریف بین رابطه کودک و 

 گری مربیمربی با نقش تسهیل
تعامل با کودک و پایبندی به 

 استانداردهای آموزشی جامعه
آموزشی ، مطالب یادگیرندهمربی،  تعامل

 گفتگو در متنِ و محیط
درک متقابل مربی و کودک، ارزش و 

 روح برنامه روئیدنی
برقراری ارتباط مربی و کودک در یک 

 وضعیت برابر

39 
49 
 

65 
 

134 
 

140 
 

221 

 تعامل دوطرفه کودک و مربی

 یزیربرنامهپرهیز از تعاملات محدود و   11
 شده

یادگیرندگان با یکدیگر، با تعاملات 
 مرتبط والدین و با دیگر عناصر محیطی

236 
237 

 تعاملات چندجانبه

 جای آمادگیتمرکز بر خلاقیت به  12
تلاش برای کشف و آزاد کردن خلاقیت 

 یادگیرندگان
در اجرای برنامه درسی روئیدنی، خلاقیت 

 شود.یادگیرنده بیدار و تحریک می
فرآیند کسب دانش و بروز خلاقیت 

 یادگیرندگان

159 
173 
174 

 
190 

و  قوه تخیل به فعلیت درآوردن
 خلاقیت

انا
تو

ی
ی

ی
ها

 
ی

رد
ف

 

 مقاومت کودک در برابر آموزش مستقیم  13
 انگیزه ذاتی کودک به بازی

32 
 دارای انگیزه ذاتی به بازی 52

کودکان به  ذاتی گویی به انگیزهپاسخ  14
 یادگیری و کشف جهان

به  بلندمدتایجاد انگیزه درونی و عشق 
 یادگیری

38 
 

224 
 به یادگیری ذاتی دارای انگیزه

 دارای انگیزه درونی قوی 232 انجام هر کار در هر زمان که بخواهد  15

 
 : کشف و آزادسازی خلاقیت9-2* اصل 

طراحی و  ایبه گونهمطابق این اصل، برنامه درسی باید 

تولید شود که کودک تحت کنترل نباشد و خلاقیت او 

ید (. در این برنامه، تأکYu-Le, 2004تحریک و آزاد شود )

ی آماده، که هابرنامهباشد و از بر کشف خلاقیت کودک می

 شود.، اجتناب میهستنابودکننده قدرت خلاقیت 

 : دارای انگیزه ذاتی به بازی10-2مبنای 

ه بفطری و بالذات انگیزه ذاتی و درونی  کودکان به صورت

 شده،بازی دارند و در یک محیط جالب نه لزوماً بسیار غنی

 ها خوشحال و شاد بازی کنند. کودکان باتوانند ساعتمی

ه ه باستفاده از موادی مانند جعبه مقوایی، سنگ، شن و ماس

 (.Stacey, 2009: 2پردازند )ای میبازی پیچیده
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 جانبههمههای مناسب رشد یباز: طراحی 10-2* اصل 

 کودک

های بازی اگر به خوبی طراحی شده باشد و با ویژگی

اکتشافی بودن و ساختنی بودن دانش منافاتی نداشته 

تواند شرایطی را فراهم کند که امکان رشد باشد، می

ت جانبه کودک را فراهم کند و به تمایلات و روحیاهمه

صدمه وارد نکند. لذا مطابق این اصل، ذاتی کودک 

 ای است.سازی دارای اهمیت ویژهبازی

 

 : دارای انگیزه ذاتی به یادگیری11-2مبنای 

از منظر متخصصان برنامه درسی روئیدنی، کودک ذاتاً 

معتقد است لازمه  متمایل به یادگیری است. استیِسی

 باهوش، ارج نهادن سالانبزرگبرخورداری از کودکان و 

 ,Staseyبه انگیزه ذاتی کودکان برای یادگیری است )

2009: X لذا از اهداف برنامه درسی روئیدنی، فعال .)

کردن انگیزه درونی و عشق و علاقه پایدار به یادگیری 

 (.Semilin, 2015است )

 

به  پایدار: ایجاد دلبستگی و علاقه 11-2* اصل 

 یادگیری

ش درونی و تلا انگیزهاصل متناسب با این مبنا، حفظ این 

 برای پایدار نمودن شوق و اشتیاق به یادگیری است.

 

 : دارای انگیزه درونی قوی12-2مبنای 

بارز کودک از منظر این رویکرد،  هایویژگییکی از 

برخورداری از انگیزه و نیروی درونی قوی است، 

ی که بخواهد را هر کارکه او قادر است هر زمان یطوربه

 ,Jones, 1989. Quoted from Aslanانجام دهد )

2018: 98 .) 

 

 : تقویت اراده12-2* اصل 

ار کار برخورد انجامکودک از انگیزه و اراده قوی برای 

است. اصل متناسب با این مبنا، تقویت اراده و این 

انگیزه درونی است، تا کودک دلسرد نشده و بتواند 

 ها را با قدرت بیشتری انجام دهد.فعالیت

 شناختیمعرفت -شناختی بانی انسانم. 3
 شناختیشناختی و معرفتانسانمشترک از حیث  مبانی

کدهای محوری بندی دستهاز  3جدول که در ور همانط

طرح  مبنا 2 قالب در ،آیدبه دست می و گزینشی

 .شودمی

 

 وسازساختکننده فعال در مشارکت: 1-3ی انمب
  معنا

گیرنده منفعل دانش  اندر این برنامه درسی، کودک

 درسی هستند یزیربرنامهنبوده، بلکه موضوع فعال 

(Stacey, 2009: 16) . فعالانه  صورتبه هاآنهمچنین

در خلق و ساختن برنامه درسی روئیدنی  یمؤثرنقش 

که مشارکت فعال از آنجایی .(Yu-Le, 2004) دارند

 شودکودکان در بازی به بهترین شکل نشان داده می

(New & Cochran, 2007:181)،  در فعال به صورت

و  کنندهانتخابو خود  دنکنبازی شرکت می

  (.Stacey, 2009: 2) هستندبه بازی  دهندهجهت

 

 فعال بودن روحیه تقویت :1-3 * اصل

ت دانش جهت ساخ فعال کودک روحیه به این اصل ناظر

 در دیدگاه سازنده این روحیه با توجه به اینکه .است

شرایط لذا  ،ستکسب معرفت الزامی ا جهت گرایی

 یاگونهبهباید  ، منش مربی و...()از جمله محیط یادگیری

حفظ و تقویت  که در راستای سازی شودطراحی و پیاده

 .آن باشد نندهنابودکنه اینکه  ،این روحیه باشد

 

 قدم برای کشف مسائل معنادارپیش: 2-3ی انمب

خود  دنیای محقق، کاشف ککود معتقد استاستِیسی 

. (Stasey, 2009: 16) ش خویش استدان و سازنده

در مورد یادگیری  بهفعال  صورتبهدبستانی کودک پیش

 ،پرداخته و حل مشکلات پیش روی آنتحقیق 

و  کاودیم نحوه کار جهان را خود پیرامون هاییدگاهد

 ,Stacey) به محقق نهایی است ل شدنیتبد درصدد

2009: 2 ).  
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 : تدارک امکان کندوکاو و کشف معنا2-3 * اصل

به کودک  دانش از بیرون از آنجا که ،مطابق این اصل

و  نیستمنفعل دانش  او فقط گیرنده ، لذاشودنمیداده 

 باید لذا .اقدام کند خویش خود به کشف دنیای باید

جهت کندوکاو و تحقیق  ،لازممختلف آموزشی امکانات 

 .تدارک دیده شود برای کودک

 
 شناختیمعرفت - شناختیانسانجهت استنتاج مبانی کدگذاری : 3 جدول

 ردیف

 

 کدهای باز

 )مصادیق برنامه درسی روئیدنی(

شماره 

 کدباز

 کدهای محوری

 بندی اولیه()دسته

ته
دس

ی 
ند

ب

ی
های

ن
ی 
ش

ین
گز

د 
ک

 

1  

 مشارکت فعال کودک در بازی

دهنده به کننده و جهتکودک انتخاب

 بازی

 در فعال کنندهشرکت یادگیرنده،

 معنا  وسازساخت

کودکان گیرندگان منفعل نبوده و 

 موضوع فعال برنامه درسی

فعال کننده و سازنده یادگیرنده، خلق

  برنامه درسی روئیدنی

 کودک گیرنده منفعل دانش نیست

4 

44 

151 

76 

 

195 

 

197 

کننده فعال در مشارکت

 معنا وسازساخت

ک
ود

ک
، 

ل 
عا

ف
لم

 ع
ب

س
ر ک

د
 

ی 
بان

م
ن

سا
ان

خت
نا

ش
 ی

و 
ت

رف
مع

خت
نا

ش
 ی

2  

کلات معنادار قدم برای کشف مشپیش

 در بستر بازی

درباره نحوه کار  گاهکننده دیدکاوش

 جهان

دبستانی فعال در یادگیری کودک پیش

 مشکلات تحقیق  حل کردنو 

دنیای خود و کودک، محقق، کاشف 

 سازنده دانش خویش

6 

 

45 

58 

 

76 

قدم برای کشف مسائل پیش

 معنادار

 
 شناختیمبانی معرفت. 4

برای دو  بایدهر رویکردی  ،یشناختمعرفتدر حوزه 

اینکه  اولاً ؛باشد پاسخ داشته معرفتی عمده سؤال

 نوع پاسخ متناسب با ؟داندچه می را حقیقت یا واقعیت

 یاًثان .گیردشکل میمعرفتی  یک رویکرد سؤال به این

 ند؟هستچه  واقعیت یا تقحقیکسب  منابع

 یهابرداشت مبتنی بر برنامه درسی این رویکرد

 بهترین ینوعبهو  است دانش در باب گرایانهسازنده

 (.Yu-Le, 2004ت )اس ییسازنده گرا دیدگاه دهندهبازتاب

 (Objectivism) گراییعینیت گرایی در تقابل باسازنده

معتقد است دنیای خارجی مستقل از آگاهی و وقوف انسان 

وجود دارد و اساس بررسی حقیقت ادعاها را تشکیل 

خلاقانه تلاش  ،که علم معتقد استهمچنین   دهد.می

 را دعاوی دانش لذا .به تاریخ و فرهنگ است ی مقیدبشر

کدهای گزینشی (. Bagheri, 2016: 228) داندنمی مطلق

ی برنامه درس شناختمعرفتو محوری مرتبط با مبانی 

 9شان داده شده در ن 4جدول  که درطورهمان ،روئیدنی

 ند:هستبندی شده که به شرح زیر مبنا جمع

 

 ساخت دانش در موقعیت: 1-4ی انمب

اکتشاف  خواستار جهان از منظر برنامه درسی روئیدنی،

 یک حقیقت بیرونی و دانش (Stacey, 2009: x) است
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 دانشبلکه  .کسب کند نیست را آن یادگیرنده بایدکه 

ساخته  تربیتیخاص  در موقعیتو  کودکتوسط 

 .(Yu-Le, 2004) شودمی

 

 موقعیت شناسایی و اصلاح :1-4* اصل 

یک مفهوم حیاتی برای هر نظریه  ،موقعیت کهییازآنجا

در موقعیت نیز  دانشو رویکرد  و مکتب تربیتی است

موقعیت  و اصلاح یشناسای گیرد،میشکل  خاص تربیتی

 ای برخوردار استویژه از اهمیت ،ایمسئله هر مناسب با

 ساخت دانش در مسیر صحیح فرآیند گرفتنقرار درو 

 ,Hosseinpour Sabbagh, Sharafi) تأثیرگذار است

Alam al-Huda, Suzanchi. 2019.) 

 

 تجربیات واقعی و کار عملی: 2-4ی انمب

ش محسوب منبع کسب دان عملیتجربه  در این رویکرد

و مشاهده عملی  فعالیت از طریق دانش لذا .شودمی

و  بر تجربه و تمرکز شودمیاخته تجربیات واقعی س

 (Yu-Le, 2004) است آگاهی روئیدن

 

 واقعی مطالعه زندگی :2-4 * اصل

 دگیبه جامعه برد تا زن کودکان را باید است معتقد دیویی

س در کلات واقعی را ایتجرب و سپس مشاهده کنند واقعی را

از منظر برنامه درسی  (.Stacey, 2009: 21) نشان دهند

کت حر روئیدنی، یادگیرنده و مربی باید از موضوعات انتزاعی

ی ناند معنتا بتوا ،و به موضوعات جهان هستی برگردند کرده

 .(Yu-Le, 2004د )نزندگی را احیا کنواقعی 

 

 علممحیط بر کسب تأثیر  :3-4ی انمب
از اهمیت  ،فیزیکیو  اجتماعیعوامل  مشتمل بر ،محیط

 New) ی روئیدنی برخوردار استبرنامه درسای در ویژه

& Cochran, 2007: 181) .در  ،فرد دانش کهیطوربه

 بسیار غنی شده( لزوماً)نه  جالب تعامل فعال با محیط

از (. Yu-Le, 2004و  Stacey, 2009: 2) شودیمساخته 

منظر متخصصان برنامه درسی روئیدنی، عوامل اجتماعی 

های فرهنگی و خصوص مسائل اجتماعی و ارزشه ب

و  سؤالاتکه یطوربه ،تاریخی دارای اهمیت هستند

ی ظهور فردمنحصربهمشاهدات کودکان از یک بافت 

 هاستآنکند که بیانگر تفاوت در خانواده و فرهنگ می

(Jones & Nimmo, 1994.) 

 

 جذاب و غنی کردن محیط :3-4 * اصل

و  دانش یریگشکل در مؤثرعامل  عنوانبه محیط

 .بسزایی برخوردار است از اهمیت معرفت کودک

حاصل  ،مناسب محیط او در های غنیتجربه کهیطوربه

مطابق  لذا ،است کودک و تعالی و بستر رشد شودمی

 دارد. ضرورت یطحم جذاب کردن ،این اصل

 

 مهای علویژگی
 اکتشافی بودن علم :4-4 یانمب

معلوم درنظر یک واقعیت مستقل برای  هم ،در این ویژگی

امکان دریافت یا کشف آن واقعیت  گرفته شده است و هم

در این  .(Bagheri, 2010: 87) لحاظ شده استز مستقل نی

 با حواس، کنش بدنی که افراد شودرویکرد چنین تصور می

 پردازندیمکشف جهان فیزیکی شناسایی و به  ،و زبان

(Stacey, 2009: 21،) اجتماعی یهاپروژهبا انجام  لذا 

 و بیشتر تریقعمبه کشف  ،از طریق گفتگو کودکان ،ردامعنا

 . (Stacey, 2009: 2) شوندیمجهان دعوت 

 

 مورد مطالعه پدیدهبا  ارتباط :4-4 * اصل

لازمه شروع یک اکتشاف خوب،  مطابق این اصل،

که این  ،ها در شرایط طبیعی استمشاهده دقیق پدیده

 دشوفراهم می هاآنبا  مؤثرامر با برقرار نمودن ارتباط 

(Bagheri, 2010: 250 .)اکتشافی دارد اگر علم ماهیت 

انی مز، لذا از واقعیت معینی است یبردارپردهو ناظر به 

که  دست یابد هکشف یک پدیدبه  تواندیمکودک 

 . پیرامون پدیده را با حواس خود دریافت کند عاتلااط

 

 ساختنی بودن علم: 5-4 یانمب

دانش، امری نیست که  گونهینا از منظر این رویکرد،

 لازم باشد باشد و شدهیینتع قبلپیشینی بوده و از 
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نقش محقق و در در  خود یادگیرنده بلکه ،شودفهمیده 

 سازدیمدانش خود را  ،محیطمربی و  با تعامل

(Stacey, 2009: 16) صورتبهدانش  ،در این رویکرد 

و در موقعیت  (New & Cochran, 2007: 181)محلی 

 شودیمساخته  دهازمانخودس در یک فرآیند ،خاص

(Yu-Le, 2004). 

 

 سازییهفرضو  تحقیق :5-4 * اصل

 با توجه به ویژگی ساختنی بودن علم، یادگیرنده باید

آن علم  وسازساختدر  سازییهفرضبتواند با تحقیق و 

برنامه درسی . برای این منظور باید در دخیل شود

 دهدر ذهن یادگیرن برای پرورش فرضیه ایینهزم ،روئیدنی

 ن فراهم آوردمتناسب با آ علمی هاییتفعالو نیز 

(Bagheri, 2010: 194). زودهنگام  در اختیار قرار دادن

 به که خود فرد شودیممانع از آن  به یادگیرنده، اطلاعات

 .زدبپردا موردنظر پدیده درباره پردازییهفرضاندیشیدن و 

 .لذا باید خود فرد به اطلاعات دست یابد

 

 : بدیع بودن علم6-4ی انمب

یک  عنوانبهگرایی، علم و آگاهی نوخاسته یدگاهددر 

، ساختار یا سیستمی جدید است که به پدیده نوخاسته

ظاهر  (Novelty- Newness) سابقه، بدیع و نونحو بی

 Rasooli, Elmi, Ghanaei Chamanabad)شده است 

& Kohansal, 2019).  تنها در سطح نهیعنی علم

چیزی افزون بر شود، بلکه تک اجزا نیز یافت نمیتک

مجموع اجزاء درگیر در فرآیند یادگیری است. لذا 

توان علم را بدیع دانست. بر همین اساس علم می

 بینی ناپذیر نیز هست.پیش

 

 برنامه یریپذانعطاف: 6-4 * اصل

یک پدیده بدیع است که علم  مطابق این اصل چون

 Jame Bozorgi) مجموع اجزاء آن است متفاوت از کاملاً

& Saeed Mehr, 2015) از قبل مشخص نبوده و  یعنی

طراحی  یاگونهبهمه باید برنا لذا بینی نیست،یشقابل پ

تا  باشد برخوردار پذیری بالاییاز انعطافکه  باشد شده

 همچنین برنامه باید .بماند محفوظ علم این ویژگی

گویی به مسائل غیرمنتظره و توانایی سازگاری و پاسخ

جونز و . (Jones, 1986) نشده را داشته باشدریزی برنامه

 معتقدند (Jones & Nimmo, 1994)نیمو 

پذیری برنامه درسی مهم است زیرا مربی باید انعطاف

را داشته باشد  "و رها کردن یزیربرنامه"توانایی 

(Stacey, 2009: 19.) 

 

 نگری علمی: کل7-4ی انمب

در عنوان یک کل منسجم یادگیرنده را بهاین رویکرد، 

یری و از منزوی کردن زندگی او جلوگ گیردنظر می

 وجودکل  ،درسی روئیدنی برنامهکند؛ زیرا در می

 هاآنای د و از حضور جزیرهشویادگیرندگان ملاحظه می

در حقیقت  (.Yu-Le, 2004) آیدیممانعت به عمل م

جانبه کودک این امر باعث رشد و پیشرفت جامع و همه

و از پرداختن و پرورش دادن یک یا چند بعد  شودیم

 .شودپرهیز می ،محدود

 

 : توجه به کل زندگی کودک7-4 * اصل

یک کل  عنوانبهبا توجه به این مبنا، کل زندگی کودک 

 های بخشی که به یکشود و از دیدگاهیکپارچه ملاحظه می

 .شودیمپرهیز  ،چند بعد پراکنده نظر دارد یتاًنهابعد یا 

 

 علم پویاییعدم قطعیت و : 8-4ی انمب

عی دانش قطعی نیست و نو ،از منظر برنامه درسی روئیدنی

توضیح احتمالی درباره جهان خارج و نوعی فرضیه 

(. باقری Yu-Le, 2004جایگزین شده با دانش قبلی است )

 وردالم مرا با نظر به ععلم  کهیهنگام ( معتقد است1389)

آن آشکار  تحول و پویایی ، ویژگیدهیمیمتوجه قرار 

 اجتماعی، تلفخم هایینهزمدر  یادگیرنده ؛ چراکهشودیم

 یگردعبارتبه. پردازدیم یورزعلمبه  فرهنگی و محیطی

ای را فراروی ویژه سؤالاتو  هایتحساسهر فضایی 

 متفاوتی را هایجویییپکه  دهدیادگیرندگان قرار می

علم که گفت چنین  توانیم در حقیقت .خواهد داشت

 .(Yu-Le, 2004) است «وابسته به زمینه»
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 هادائمی آموخته بررسی: نقد و 8-4 * اصل

 یمختلففضاهای فکری  علم براساس اینکهبا توجه به 

 ،کندتحول پیدا می ،کندیمدر آن سیر  یادگیرندهکه 

باز  همواره هاآموختهنسبت به  نقد باب است روریض

 مورد ترغیب و تشویق نیز دفر است شایسته . حتیباشد

 .ا کنددر پویایی علم ایف یمؤثربتواند نقش تا  قرار گیرد

 

 هاییازمندینعلم متناظر با علایق و  :9-4 یانمب

 کودک

 به پاسخی دانش از منظر اندیشمندان این رویکرد،

در  کودکان آنچه. است و نیازهای انسان هایمندعلاقه

را  باشد هاآن هاییازمندین و مندیعلاقه رابطه با

 توسط هچآنبه نسبت  کهدرحالی ،گیرندیمیاد  یخوببه

فرا  اصلاًموضع گرفته و  شودیمآماده و ارائه  معلم

 .(Stacey, 2009: x , 18) گیرندنمی

 

 کودکانازهای درونی و نیعلایق  توجه به :9-4 اصل *

 مورد با چیزهایی کهن کودکا توجه به اینکهبا 

یاد  و از آنبرقرار کرده  ارتباط ،شان باشد مندیعلاقه

و بزرگ  هایایده سعی کند باید این برنامه لذا ،گیرندیم

 پاسخگوی کند تا بتواند کشف را هاآنمندی علاقه

 .(Stacey, 2009: 19) باشد کودکان هاییازمندین

 
 شناختیمبانی معرفت جهت استنتاجکدگذاری : 4 جدول

 ردیف
 کدهای باز

 روئیدنی()مصادیق برنامه درسی 

شماره 
 کدباز

 کدهای محوری
 بندی اولیه()دسته

ته
دس

ی 
ند

ب
ی

های
ن

ی 
ش

ین
گز

د 
ک

 ییسازنده گرامتمرکز بر رویکرد   1 
 اجتماعی

 جهان خواستار اکتشاف است
 تقاضای واقعی سازنده گرایی از دانش

 برنامه درسی سازنده
گرایانه در مورد های سازندهبرداشت

 روئیدنیدانش، پایه برنامه درسی 
متناسب بودن برنامه با موقعیت خاص و 
یادگیرندگان مختلف )متناسب با 

 موقعیت(

17 
36 

128 
133 
152 

 
193 

 در موقعیت دانش ساخت

ت
عی

واق
ه 

ت ب
سب

ه ن
گا

ید
د

 

ی 
بان

م
ت

رف
مع

خت
نا

ش
ی

 

ساختن دانش از طریق تجربه و کار   2
 عملی

مطالعه زندگی واقعی و مشاهده 
 تجربیات واقعی

 بازنمایی جهان هستیتجربه و 
 تجربه عملی منبع ساخت دانش هر فرد

تمرکز بر تجربه و برآمدن )رویش( به 
 جای تمرکز بر دلالت ضمنی

 ساخت برنامه براساس تجربه و علایق
های زیاد برای مرتبط تدارک فرصت

 کردن کارها به یکدیگر 

118 
119 
124 
154 
163 

 
168 
116 

 تجربیات واقعی و کار عملی

تأثیر محیط اجتماعی و فیزیکی، و   3
 مسائل اجتماعی بر یادگیرنده 

 شده بسیار غنی لزوماًمحیط جالب نه 
ساخت دانش با تعامل انسان و محیط 

 در بافت غنی و پیچیده

8 
 

53 
150 

 

ط فیزیکی محیطتأثیر 
حی

ر م
ثی

تأ
 

ب 
س

ر ک
ب لم

ع
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 ردیف
 کدهای باز

 روئیدنی()مصادیق برنامه درسی 

شماره 
 کدباز

 کدهای محوری
 بندی اولیه()دسته

ته
دس

ی 
ند

ب
ی

های
ن

ی 
ش

ین
گز

د 
ک

 تعامل فعال یادگیرنده با محیط بیرونی 
 یپرتحواسبدون  یافتهسازمانمحیط 

199 
226 

 مشترک و فرهنگی یهاارزشتأثیر   4
های مهم در خانواده و بروز تفاوت

 فرهنگ کودکان
های اشتراک فرضیات زیربنایی با مدل

 فرهنگی پاسخگو
های علمی کودک و درک داشته

 های فرهنگی و تاریخیارزش

9 
10 
 

11 
 

12 

 های فرهنگیارزشتأثیر 

های تمایل کودک به انجام پروژه  5
 اجتماعی معنادار برای کشف جهان 

دعوت کودکان به کشف بیشتر و 
 ترعمیق

کشف جهان فیزیکی با حواس، کنش 
 بدنی و مراحل اولیه زبان

 کشف دانش از طریق گفتگو

30 
 

104 
122 
143 

 اکتشافی بودن علم

ی
ژگ

وی
لم

 ع
ی

ها
 

ساخت دانش درباره جهان با تمرین   6
 مداوم

کودک، محقق، کاشف دنیای خود و 
 سازنده دانش خویش

ساخت دانش از طریق بازی سازنده، 
 نمایشی و نمایشی-اجتماعی

37 
76 
 

123 
 ساختنی بودن علم

محلی و توسط  صورتبهتهیه محتوا 
 مربیان و یادگیرندگان

 سؤالاتها و طراحی محتوا از ایده
 درحال ظهور کودکان

روئیدنی توسط خلق برنامه درسی 
 کنندگانشرکت

تمایل به آزمودن رویکردهای مختلف در 
 حوزه یادگیری 

 مشخص نبودن برنامه از قبل
 برنامه از قبل آماده و طراحی نشده

 دهیک فرآیند خودسازمان
فرآیند غیرخطی پیچیده، پویا، 

 پذیر و پر از متغیرانعطاف

3 
 
7 
 

41 
66 
 

70 
73 

191 
192 

 پیشینی نبودن علم

ظاهر سیستم جدیدی که به نحو بدیع   7
 شده
متفاوت از  کاملاًگیری سیستم شکل

 مجموع اجزاء آن

246 
247 

 بدیع بودن علم

 ارتقاء کل زندگی یادگیرنده   8
ابژه بین مربی و -نفی رابطه سوژه

 یادگیرنده 

146 
203 
188 

 نگرییلک
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 ردیف
 کدهای باز

 روئیدنی()مصادیق برنامه درسی 

شماره 
 کدباز

 کدهای محوری
 بندی اولیه()دسته

ته
دس

ی 
ند

ب
ی

های
ن

ی 
ش

ین
گز

د 
ک

 گرا یا تفکر نسبی به عالمتفکر کل 
کل زندگی و عامل  عنوانبهیادگیرنده 

 اشجانبههمهپیشرفت 

189 

 حد یقف نداشتن علم 2 نامحدود بودن محتوا )علم(  9

برنامه ارگانیک )غیرخطی(، در حال   10
 رشد و تحول دائمی

 متوقف نشدن در یک برنامه مشخص 
فرآیندی پویا نه دانش قطعی 

  شدهشناخته
 دانش، توضیح احتمالی درباره جهان خارج

نیست/ نوعی فرضیه دانش قطعی 
 جایگزین شده با دانش قبلی

 ای متغیردانش، آموزه

68 
 

74 
142 
148 
149 

 
153 

 عدم قطعیت و پویایی علم

  هایمندعلاقهیادگرفتن   11
یادگیری بهتر کودک از 

 هایشیمندعلاقه
 برنامه درسی روئیدنی پاسخگوی کودکان

 کشف علایق عمیق کودکان با گذر زمان
های بزرگ بازی کودکان شناسایی ایده

 هاآنبا کشف علایق عمیق 
مندی کودک به تسهیل یادگیری علاقه
 جای بیان کاوش بعدی 

های توجه به احساس، میل و ایده
 یادگیرندگان

 مندی واقعی کودکانبرآوردن علاقه

33 
46 

100 
101 
102 

 
106 

 
213 
220 

علم متناظر با علایق و 
 کودک هاییازمندین

 
 شناختیمبانی ارزش. 5

تلف خارزش و انواع م و تبیین قسمت به بررسی در این

و  برنامه درسی روئیدنی پردازاننظریه از منظر ،آن

 پرداخته ،منتج از آن هنجارین قواعدو  اصول سپس

 مبانی مربوط به محوری و گزینشی کدهای. شودمی

 که بهآورده شده  5جدول  در ،برنامه اینشناختی ارزش

 :شودارائه می ی ارزشیمبنا 6 صورت

 
 احترام :1-5ی انمب

به و  رودیمکار ه ب به معنای حرمت نگهداشتن احترام

فقه، ذیل )ویکی تن استداش و بزرگگرامی  معنای

 . تاس احترام قابل یک انسان عنوانبه کودک . یعنیواژه(

 کردن توجه و حمایت :1-5 * اصل

 هم خودشان،که  کنند احساس کودکان بایدمطابق این اصل 

و   دشویمدیده  هاآنو علایق شان و هم عقاید  هایازمندین

 (.Stacey, 2009: 2 , 5) گیردقرار می حمایت مورد

 

 ارزش یادگیری: 2-5 یانمب

تغییر اساسی در  این رویکرد، متخصصین از منظر

از  هاارزش طوریکهبه ،برنامه درسی رخ داده است ماهیت

 ,Yu-Le) ستتغییر یافته ا «یادگیری»به  «آموزش»

کودک  و بر یادگیری حاصل از زندگی روزانه (2004

(Krogh & Slentz, 2001: 3-4)  از و نیز یادگیری

 (.Stacey, 2009: 3) اندشدهارزش قائل  طریق بازی
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 یادگیری مناسب یهافرصتتدارک  :2-5 * اصل

 رکزمتم یادگیری باید بر فرآیند ، برنامهاین اصلمطابق 

. برای و برای آن ارزش قائل شود (Jacobs, 2017) هدش

 یادگیریمناسب است فرصت  ضروری ،این منظور

 طراحی ،یادگیرنده موقعیتتا متناسب با  شود شناسایی

 .و تدارک دیده شود

 

 ارزش بازی :3-5ی انمب

، دارد به سزایی بازی اهمیت درسی روئیدنی،برنامه  در

 افتداتفاق می فقط در حین بازی یادگیریکه چرا

(Stacey, 2009: 5) . ای عنوان زمینهبازی بهدر حقیقت

های کوچک در شود که در آن بچهدر نظر گرفته می

قدم کشف، نشان دادن و حل مشکلات معنادار، پیش

 (.New & Cochran, 2007: 181)شوند می

دانش و  ندارد، سواد نوشتنکودک  کهییازآنجا

های بازی خود بیان تجربیات خود را از طریق ایده

باید مدعی  در حقیقت (.Stacey, 2009: 17) کندیم

یاد  همآنکه با  است زندگی کودک کردن، که بازی شد

 .دهدبروز می های خود راهم یافته و گیردمی

 

 بازی درباره صحیح گذارییاستس: 3-5 اصل *

ی هاارزشتوجه شود که غفلت از  باید ،مطابق این اصل

گذاران، منجر یاستسبرای  هاآناساسی بازی و عدم تبیین 

 یوسیله یادگیر ینترمهم عنوانبهبازی به از دست رفتن 

 در اختیارمناسب با سن و اقتضائات شود. لذا موارد می

و نیاز کودک به ساخت دانش از  گیردنمیقرار  کودک

 (.Stacey, 2009: 3 , 4) شودینمبرآورده  ،طریق تجربه

 

 : آزادی4-5ی انمب

 کودک صحیح رشد که برای است از مواردی یکی آزادی

و  آزادی ،روئیدنی برنامه درسی . هدف نهاییستاالزامی 

 از میان برداشتنبا  که این مهم است کودک آزادسازی

بروز  زمینه یسازفراهمو  تحریکو  کار کودک موانع

 معتقد است لِ-یو. شودیمحاصل  یادگیرندگان خلاقیت

 ،برابر وضعیت و در یک با مربی صحیح کودک در تعامل

و به نتایج یادگیری  ابراز وجود کرده آزادانه تواندیم

 .(Yu-Le, 2004) جدید نائل آید کاملاً

 

 تأمین آزادمنشی :4-5 * اصل

 ها و برنامهفعالیت که طبق آن است یاقاعدهآزادمنشی 

ی آزاد پیدا منش که فرد، شودیمتنظیم  درسی چنان

 شودیممستقلی برخوردار  خصیتکرده و از ش

(Bagheri, 2010: 229). 

 

 زندگی در حکم روح برنامه :5-5ی انمب

ان ، با کل عمر انستعلیم و تربیت با هدف پرورش انسان

عنصر اصلی  ،برنامه درسی کهییازآنجا .ه داردمواجه

، باید برای (Eisner, 2002) شودتربیت شمرده می

لذا  قائل شده و آن را گرامی بدارد.ای ویژهزندگی ارزش 

ی روئیدناز منظر این رویکرد، زندگی روح برنامه درسی 

 (.Yu-Le, 2004) آیدیمبه حساب 

 
 : احیای معنای زندگی5-5 * اصل

تمامیت بر  ،تمرکز برنامه درسی روئیدنی کهییازآنجا

 ،است بودن زندگی فردمنحصربهو  زندگی یادگیرنده

 خلق امکان به زندگی، قائل شدن ارزش با لازم است

 در تعامل مربی و کودک فراهم شود معنای زندگی

(Yu-Le, 2004). 

 

 شناختییباییز: 6-5 یانمب

ابطه بین کنترل ر این رویکرد، پردازانهینظر از منظر

کننده و سرکوب کودک نافی آزادیکه  ،یادگیرندگان و مربیان

 شناختی وبا رابطه زیباییو  شودحذف  باید ،استخلاقیت او 

 (.Yu-Le, 2004) جایگزین شود هاآنبین معنوی 

 

 اعتلای ذائقه زیبایی :6-5 * اصل

 طبیعی آدمی در شناخت ذائقه باید ،اصل مطابق این

این ذائقه و  و مراقب به انحراف رفتن اعتلا یابد هایباییز

 :Bagheri, 2010)بود  زشت و زیبا چیزهای جابجا دیدن

231). 
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 شناختیمبانی ارزش جهت استنتاجکدگذاری : 5 جدول

 ردیف
 کدهای باز

 )مصادیق برنامه درسی روئیدنی(
شماره 
 کدباز

 کدهای محوری
 بندی اولیه()دسته

ته
دس

ی 
ند

ب
ی

های
ن

ی 
ش

ین
گز

د 
ک

 

1  

اهمیت دادن به عقاید کودکان و 
 های آنانحمایت از ایده

 احترام به کودک و شنیدن صدای وی
 توانایی برای حمایت کامل از کودک

50 
 

61 
99 

 حمایت و احترام به کودک

ام
تر

اح
 

ی 
بان

م
خت

نا
ش

ش 
رز

ا
 ی

2  

شنیده شدن صدای همه افراد درگیر در 
 برنامه درسی روئیدنی

شنیدن صدای همه افراد و تأمین منافع 
 کودک

67 
 

 احترام به همه افراد 219

3  

ارزش دادن به یادگیری حاصل از 
 زندگی روزانه کودک و مربی

 گذاری به یادگیری از طریق بازی ارزش
 "آموزش"تغییر ارزش برنامه درسی از 

 "یادگیری"به 
 درسی تغییر اساسی در ماهیت برنامه

 متمرکز بر فرآیند یادگیری

24 
 

55 
164 
165 
228 

 ارزش یادگیری

 

4  

 اساسی بازی  یهاارزشدقت ویژه به 
به اینکه یادگیری فقط در حین  اعتقاد
 .افتدیماتفاق  بازی

کودک دانش و تجربیات خود را از 
 کندیمخود بیان های بازی طریق ایده

 ساخت دانش از طریق بازی سازنده

56 
62 
 

88 
 

123 

 ارزش بازی

 

5  

 و آزادسازی (Freedom) آزادی
(Liberation)  ،هدف نهایی فرد

 درسی یزیربرنامه
آزادسازی با تحریک خلاقیت 
یادگیرندگان، هدف برنامه درسی 

 روئیدنی
 کاملاًابراز وجود آزادانه و تولید نتیجه 

 جدید در تعاملی برابر
آزادی رفتار کودکان بر اساس علایق 

 هاآن

169 
 

177 
 

218 
 

233 

 آزادی کودک

 

6  

نمایش و خلق معنای زندگی توسط 
 مربیان و کودکان

با دنیای معنوی غنی و  مرتبط بودن
 تجربه زندگی کودکان

زندگی، روح برنامه درسی روئیدنی 
 است

 ارزش قائل شدن به زندگی
یادگیرنده رشد کرده و در زندگی 

 شوندیمتوانمند 
دانش کسب شده و انسانیت حاصل 

 .شودیم
 بودن زندگی فردمنحصربهتمرکز بر 

 تمرکز  بر تمامیت زندگی یادگیرنده

137 
166 

 
179 
180 
182 
183 
184 
187 

 زندگی؛ روح برنامه

 

7  
شناختی و معنوی ایجاد رابطه زیبایی

 بین یادگیرنده و مربی
206 

 شناختیزیبایی 
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 گیریبحث و نتیجه
برنامه  مبانی و اصول استنباط حاضر با هدف پژوهش

با  برای این منظور .انجام شده است درسی روئیدنی

 کلیه مصادیق «روندهپس استنتاج»استفاده از روش 

این  پردازاننظریه دیدگاهدر  برنامه درسی روئیدنی

 محوری و گزینشی باز، ه کدگذاریدر سه مرحل رویکرد

 شناختی،هستی مبانی هاآن براساسو شدند  بندیدسته

این  شناختیارزشو  شناختیمعرفت شناختی،انسان

  .احصاء شدند برنامه

 مبانی ،شان داده شده استن 1شکل همانطور که در 

هستی »شامل  ،شناختی برنامه درسی روئیدنیهستی

در  که هستند« فراتر از عالم ماده و دارای سلسله مراتب

یافت زمینه این برنامه  های صورت گرفته درپژوهش

مبانی  بررسی بهکدام هیچچراکه  ؛شودنمی

اند و مرتبط کردن آن نپرداخته شناختیهستی

 بود کار جدیدی برنامه درسی روئیدنی به گرایینوخاسته

 خصوص در این هاییشتلا ،پژوهش که اولین بار در این

 این برنامه شناختیانسان مبانیاهم  صورت گرفت.

ابعاد  موجودی منعطف باکودک اینکه  از هستندعبارت 

روحیه  و دارای استعدادهای منحصربفرد ،جانبههمه

و  کنجکاوی، برخوردار از قوه تعقل با انگیزه درونی قوی

در بررسی . استقدم برای کشف مسائل معنادار پیش

 برخی از اینبه  فقط ،های پیشین مشخص شدپژوهش

 برای مثال .است اشاره شدهبه صورت پراکنده  موارد

و پر از  پرانرژی را کنجکاو،کودک  (2009) استِیسی

 کودک و معتقد است کندپتانسیل معرفی می

به  ،به یک پژوهشگر در مسیر تبدیل شدن دبستانیپیش

 .پردازدو حل مشکلات می پژوهشدر مورد  یادگیری

 به دبستانیمعتقد است کودک پیشنیز ( Nimmoنیمّو )

ای زمینهبازی را  یو .پردازدمیمسائل معنادار  کشف

در کشف، نشان دادن و حل شدن کودکان پیشقدم  برای

 :New & cochran 2007) داندمی مشکلات معنادار

در مراکز همچنین مشاهده شده است  .(181

بر علاوه ،مبتنی بر دیدگاه رجیو امیلیا دبستانیپیش

ها اجازه به آن های فردی کودکان،به اصل تفاوتتوجه 

 یاد بگیرند یها و ابزارهای متعددشود به شکلمیداده 

(Hosseini, Heydari, & Sa’adatmand, 2019.) 

 برنامه درسی روئیدنی شناختیعمده مبانی معرفت

اکتشافی، ساختنی، بدیع از اینکه معرفت  عبارت هستند

 های یادگیرندهو متناظر با علایق و نیازمندی بودهو پویا 

بیان  استِیسی ،قبلی هایپژوهش بررسیدر  .است

 طریق از ،دانش نیازمند ساخت کودک کندمی

با . همچنین کودک عملی است و تأمل قابل هایتجربه

به کشف جهان  ،های اجتماعی معنادارانجام پروژه

 است حاکی از آنها یافته .(Stasey, 2009: 3) پردازدمی

که به  نیست و امر بیرونی پیشینی ،معرفت که

 در رابطه با .ساختنی است بلکه ،داده شودیادگیرنده 

 شناختنیز قابل ذکر است که  منبع تولید معرفت

 العادهفوق فرصتی مربیان به هایشان، خانواده کودکان و

 الاتسؤ و علایق ناشی از درسی برنامه تولید برای

 ,Jonesجونز ) .(Stasey, 2009: 4) ددهمی یادگیرندگان

ایجاد  با برنامه درسی روئیدنی مسیر ( معتقد است2012

 و هاایده با ،مربیان و کودکان و تعاملات  ارتباطات

 شودمی تعیین تحقیق مورد موضوع به خود هاینظریه

(Jacob, 2017). 

نیز  برنامه درسی روئیدنیشناختی اهم مبانی ارزش

 بررسی با. هستند شناختیاحترام، آزادی و زیباییشامل 

هدف  کودک، آزادی و آزادسازی ،پیشین هایپژوهش

 ,Yu, Le) شودمی عنوان نهایی برنامه درسی روئیدنی

 را روئیدنیبرنامه درسی  یسیاستِهمچنین . (2004

. وی شودشنیده می کودکان صدای که داندمی بستری

 هایقابلیتها و به سبک برنامه این معتقد است

 گذاردمی احترام کودکان و مربیان منحصربفرد یادگیری

(Stasey, 2009: 5.)  

« روندهاستنتاج پیش»گیری از روش با بهرهدر ادامه 

و با درنظر داشتن اهداف برنامه درسی روئیدنی، اصول 

برنامه درسی اهم اصول این برنامه استنباط شدند. 

محدود  شاملشناختی هستی مبانی ناظر بهروئیدنی 

اصول  .دهستن به آننشدن به عالم و نفی دیدگاه خطی 

نگری به جامعشامل شناختی انسانمبانی به ناظر 
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های فردی، حفظ و ارتقاء توجه به تفاوت ،کودک

یادگیرنده  کنجکاوی، کشف خلاقیت و تقویت اراده

و  شناختیمعرفت مبانی ناظر به اصولترین مهم. هستند

مطالعه،  ارتباط با پدیده مورد شاملنیز شناختی ارزش

 و نیز هاپذیری و نقد دائمی آموختهسازی، انعطاففرضیه

 .هستند تأمین آزادمنشی و اعتلای ذائقه زیبایی

در  شودپیشنهاد می ،پژوهش هایافتهبر یمبتنی 

 دکربا بررسی انسجام درونی روی در رابطه ابتدا پژوهشی

 توانمی همچنین. گیردصورت  برنامه درسی روئیدنی

های میزان انطباق یا زاویه مبانی، اصول و روش

ای را همانند رجیو امیلیا و رویکرد پروژه رویکردهایی

برنامه درسی  توان روشمی ،بر اینعلاوه .بررسی کرد

 احصاء شده و با ولصرا مبتنی بر مبانی و ا روئیدنی

 .داستنتاج کر ،برنامهاین  غیرخطی دیدگاه درنظر داشتن

 که یشناختانسان مبانیحاصل از  نتایجبا توجه به 

 شایسته دارد،درسی قرار  توجه برنامه در مرکز کودک

 که در عین شود تنظیم یاگونهبهبرنامه درسی  است

ها بتوان آن ،کودک فطری و خدادادی یهایژگیوحفظ 

 دعاتا اب ،کرد و ارتقاء داد تقویت ایبه طرز شایسته را

و  رشد کند متعادلی صورتبهبتواند  کودک جانبههمه

 .هستی شود در عالم زندگی یمحیا کودک
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