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 چکیده 
آموزان که هم  توانمند، فعال، آگاه  دانش  سته ی شا   ت ی ترب   ی برا   ی ساز نه ی زم 

  ن تری مهم   از   بگذارد،  احترام   ها ها و فرهنگ و مستقل باشد و هم به ارزش 
سنجش به    کرد ی است. رو   ی آموزش   های آگاه در نظام   ان ی متول   ی ها دغدغه 
  سازی م و فراه  ری گی با هدف  کرد، ی رو   ن ی دتر ی به عنوان جد  ری ی ادگ ی مثابه  

  آموزان دانش   های ی ستگ ی شا   ت ی و تقو   ری گی   شکل   ۀ ن ی مناسب، زم   ط ی شرا 
. پژوهش  کند ی و منتقد را فراهم م   ر پذی انعطاف   مستقل،   شهروندان   عنوان   به 

با    ی ف ی توص   ی دارشناس ی و با روش پد   ی ف ی ک  ق ی تحق   کرد ی بر رو   ی حاضر مبتن 
  س در کلا   ی ر ی ادگ ی سنجش به مثابه    ی ملاکها و نشانگرها   یی هدف شناسا 

بد   ه ی چندپا   ی ها   . گ   ن ی انجام شد  نمونه  از روش  استفاده  با    ی ر ی منظور 
ی با دو ملاک داشتن اطلاعات در خصوص فنون تدریس و سنجش  ملاک 

مشارکت    14با    افته ی ساختار   مه ی ن   ی مصاحبه و    و نیز تمایل به مصاحبه 
. به منظور  د ی گرد   ل ی تحل   ی ز ی شد و به روش کُلا   گردآوری   ها کننده، داده 

-توسط اطلاع   ج ی نتا   ی ن ی بازب   ، ی رون ی ب   ی ز ی از سه روش مم   ها افته ی   ی ر ی باورپذ 
و    یی پژوهش، به شناسا   ج ی مدت استفاده شد. نتا   ی طولان   ی ر ی گ رسانها و در 

  ی ر ی ادگ ی سنجش به مثابه    کرد ی رو   ی نشانگر برا   17ملاک و    3  بندی دسته 
  نشانگرهای  و  ها . ملاک د ی منتج گرد   یی دوره ابتدا   ه ی چندپا  های در کلاس 

 تغییر  به صورت تدریجی سبب   ه ی چندپا   های کلاس   ی شده برا   یی شناسا 

 یادگیری  محیط  کردن  فراهم  آموزان، دانش  به  معلم  از  یادگیری  مسئولیت 

 انگیزش  های فراشناختی و اطلاعات، توسعه مهارت  ارزیابی  حمایت کننده، 

یادگیری« که گزاره  هایی به مثابه »یادگیری برای  گردد و چنین قابلیت می 
رسد  دهد و بنظر می رویکرد عمقی است را بین دانش آموزان ترویج می 

سنجش    کرد ی رو   ی ر گی ابزار مناسب اندازه   اخت س   ی لازم برا   ی نه ی زم   بتواند 
مثابه   تع   ی ر ی ادگ ی به  چندپا   ت ی ف ی ک   ن یی در  معلمان  ارائه   ه ی عملکرد    ی و 
 بهبود را فراهم سازد.   ی راهکارها 

یادگیری،    ها:کلیدواژه مثابه  به  سنجش  ابتدایی،  دوره  چندپایه، 
 ها و نشانگرهاملاک
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Abstract 

Creating the groundwork for worthy education of 
students who are capable, active, knowledgeable and 
independent and respect values and cultures is one of 
the most important concerns of knowledgeable 
trustees in educational systems. The approach of 
assessment as learning as the newest approach, by 
targeting and providing suitable conditions, provides 
the basis for the formation and strengthening of 
students' competencies as independent, flexible and 
critical citizens. The current research was based on 
the qualitative research approach and descriptive 
phenomenological method with the aim of 
identifying the criteria and indicators of assessment 
as learning in multi-grade classes. For this purpose, 
using the criterion sampling method and semi-
structured interviews with 14 participants, the data 
was collected and analyzed using the colaizzi 
method. In order to make the findings believable, 
three methods of external audit, review of results by 
informants and long-term engagement were used. 
The results of the research led to the identification 
and classification of 3 criteria and 17 indicators for 
the approach of assessment as learning in multi-grade 
classes of elementary school. It seems that the criteria 
and indicators identified for multi-grade classes can 
provide the necessary basis for making a suitable tool 
for measuring the assessment as learning approach in 
determining the performance quality of multi-grade 
teachers and providing improvement solutions. 
Key words: Multi-grade, primary course, 
assessment as learning, criteria and indicators 
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 مقدمه 
اساسی   قانون  و  حقوق  جهان،  از کشورهای  بسیاری  در 

به رسمیت شناخته شده   آموزش حق و همگانی  رایگان 

جامعه ای   آموزش است با بهره گیری ازاست و تلاش شده

. در ایران نیز  پویا تر و انسان های کارآمدتری پرورش یابد

با توجه به عواملی نظیر؛ جمعیت شناختی، جغرافیایی و  

اقتصادی و همچنین به منظور برقراری عدالت آموزشی،  

واجب کودکان  تمامی  به  آموزش  طبیعی  حق  -دادن 

کلاس تشکیل  چشمگیری  التعلیم،  اثر  چندپایه  های 

است    (.Siedkalan & Hidari  ،2021) داشته 

فرصتکلاس ایجاد  راهکار  عنوان  به  چندپایه  های  های 

ی کودکان لازم التعلیم به ویژه  برابر یادگیری برای کلیه

در مناطق روستایی و عشایری از اهمیت بسزایی برخوردار  

و  (  Yadolahi Dehcheshmeh et al, 2019)است  

مناطق   در  کیفیت  با  آموزش  گسترش  سبب  میتواند 

ای جهانی است که  درافتاده شود. مدرسه چندپایه پدیده

هدف   به  دستیابی  آن  وجودی  فلسفه  اغلب کشورها  در 

است  بین همه«  برای  »آموزش   ,Puoramand)المللی 

دیدگاه  .(2018 وجود  به  با  نسبت  که  متفاوتی  های 

فرصت و  دارد،  های کلاسمعضلات  وجود  چندپایه  های 

کلاس بهتوسعه  کشورها  از  بسیاری  در  چندپایه    های 

 & ,Aghazadeh)شود  عنوان یک ضرورت شناخته می 

Fazli, 2010)  پژوهش زمینه  و  این  در  گوناگونی  های 

کرده کلاسثابت  این  که  بر  اند  سودمندی  اثرات  ها 

مهارت توسعه  تحصیلی،  و  پیشرفت  اجتماعی  های 

خودراهبری) نفس،  عزت   ,karbalaeihasaniارتباطی، 

; Kadivar et ; Karimi & Ghafouri, 20182021;

McClellan & Kinsey, 1997al, 2005; ; )  بر

 آموزان دارند.دانش

آموزان مشغول  در حال حاضر بیش از یک هفتم دانش

های چندپایه  آموزان کلاسبه تحصیل در مدارس را دانش

هزار نفر معلم ارائه دهنده    40دهند و بیش از  تشکیل می 

. این  (Boogari, 2018)برنامه درسی برای آنان هستند  

آموزان  درحالی دانش  از  زیادی  تعداد  ساله  هر  که  ست 

کلاس در  که  تحصیل  کشور  به  مشغول  چندپایه  های 

فراوانی که وجود دارد، دچار   به دلیل مشکلات  هستند، 

شوند که  افت تحصیلی و به دنبال آن ترک تحصیل می

پدیده هدر  این  را  زیادی  مالی  نیز  و  انسانی  منابع  ها 

اخلاقی،  می فساد  مانند  ناگواری  پیامدهای  و  دهد 

پایین   نیز  و  اجتماعی  بیکاری، عدم مشارکت  افسردگی، 

 ;Gholampoor & Ayatiآمدن اعتماد به نفس فرد ) 

مشکلات    (2019 منظر  همین  از  دارند.  دنبال  به  را 

های چندپایه وجود دارد، کیفیت  ای که در کلاسیدهعد

ها  گیرد. این کلاسعملکرد معلمان نیز تحت تاثیر قرار می

قوت   نقاط  دارای  دارند،  که  فراوانی  مشکلات  وجود  با 

می گرفته  نادیده  همواره  که  هستند  در  فراوانی  و  شوند 

ها، بر  بیشتر مواقع به جای تمرکز بر نقاط قوت این کلاس

چالش میروی  تمرکز  آن   ,Alipour. et al)شودهای 

کلاس(2023 دیگر  سوی  از  مناطق  .  در  چندپایه  های 

روستایی و عشایری به دلایلی مانند افزایش نرخ مهاجرت  

پراکندگی   و  جمعیت  رشد  کاهش  شهر،  به  روستاییان 

در   این  و  هستند  افزایش  حال  در  روز  به  روز  روستاها، 

بحال  حالی تا  که  برای  برنامهست  منسجم  و  اساسی  ای 

این کلاس بنابراین توجه مدیریت  ها تدوین نشده است. 

این کلاس در  افزایش کیفیت  امر  از گذشته  به  بیش  ها 

اگر قرارباشد آموزش چندپایه از قید و  کند.  مهم جلوه می 

بندهای فعلی آزاد شود و زمام امور را به عنوان یک روش  

الگو   تغییر  نیازمند یک  بگیرد،  آموزشی معتبر در دست 

است. الگویی که در مبانی آموزشی، فلسفی، اجتماعی و  

روانشناسی آموزش و پرورش تغییر پایدار ایجاد کند و به  

تئ به  رشد  تئوری  نیز  جز  آموزشی  دیگر  وریهای 

. الگویی که به  (Aghazadeh, & Fazli, 2010بپردازد)

امهارت مسئولیت  و  کند  توجه  دانش  علایق  و  صلی  ها 

یادگیری را به عنوان یادگیرنده فعال در کلاس، بر عهده  

گر و  او بگذارد و نقش معلم را از انتقال دهنده به تسهیل

پژوهش دهد.  تغییر  بهرهراهنما  با  از  های گذشته  گیری 

های گوناگون موثر  های مختلف به شناسایی راهبردروش

کلاس مدیریت  پرداختهبرای  چندپایه  اند  های 

 );Alipour. et al, 20232022; (Kordloo. et al, 

 2021;, 2022; KhodadadiKhademi. et al, 

https://civilica.com/search/paper/k-%D8%A2%D9%85%D9%88%D8%B2%D8%B4-o-Title-ot-desc/
https://civilica.com/search/paper/k-%D8%A2%D9%85%D9%88%D8%B2%D8%B4-o-Title-ot-desc/
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2021; , 2021; ShareefaNaparan & Alinsug, 

Sabahattin, 2013 2019;. et al, Janabi.) 

های چندپایه ساعاتی از روز را به  آموزان کلاسدانش

نظارت  صورت مستقل و اصطلاحاً خودآموخت با حداقل  

معلم سپری میکنند از این رو چنانچه معلم با آگاهی و  

به   کند  هدایت  را  کلاسی  فعالیتهای  روند  لازم  مهارت 

تدریج باید بر خود رهبری و خودارزیابی دانش آموزان این  

. از  (Aghazadeh, & Fazli, 2010)کلاسها افزوده شود

فعالیت میجمله  که  آن  هایی  طریق  از  و  توان  استقلال 

آموزان را تقویت کرد، سنجش کلاسی  خودراهبری دانش

تاست.   نظامشلااخیراً  پاسخگویی  به  مربوط  های  های 

آوری، تحلیل و استفاده از نتایج ارزیابی  آموزشی بر جمع

و به   آموزان جهت بهبود آموزش متمرکز شده استدانش

روش دیگر  علت  ارزیابی  همین  و  سنجش  سنتی  های 

باشد. رویکرد سنجش کلاسی  پاسخگوی این نیاز ها نمی

ترین عوامل  کند یکی از مهمکه معلم از آن استفاده می 

دانش یادگیری  در  میموثر  مطلوب  باشد.  آموزان  الگوی 

گونه  کلاسی سنجش   بر  به  تمرکز  با  که  است  ای 

فراگیران و تاکید بر رویکرد فرآیندی و  های فردی  تفاوت

فرآیندهای سنجش  در  یادگیری،    مستمر  و  یاددهی 

ها و  ای فراهم آورده تا ضمن سنجش میزان آموختهزمینه

اجرای  تا  طراحی  چرخه  سراسر  در  سازنده  نقش  ایفای 

آموزش، شرایط مناسب برای بهبود سطح و عمق یادگیری  

(.  Alizadeh. et al, 2017و عملکرد ایشان ایجاد شود )

بنابراین در عصر حاضر بیش از گذشته این نیاز احساس  

کلاسی  می سنجش  رویکردهای  از  استفاده  در  که  شود 

اجرای   برای  مناسب  بستری  و  بگیرد  صورت  بازبینی 

ظرفیترویکرد از  تا  شود  ایجاد  سنجش  نوین  های  های 

توجه رویکردهای نوین جهت تغییر ساختار و ایجاد  قابل

 ها استفاده شود.تحول در کلاس

یکی از جدیدترین انواع سنجش کلاسی، سنجش به  

یادگیری   آن  می  (AAL)مثابه  به  کم  بسیار  که  باشد 

پرداخته شده است .در حال حاضر این رویکرد، جدیدترین  

می  محسوب  ارزشیابی  که  رویکرد  سال    Earlشود  در 

این مفهوم را به عنوان رویکرد جدید در ارزشیابی    2003

معرفی کرد. اگرچه ارزشیابی توسط معلم در کلاس انجام  

دانشمی که  است  آن  نهایی  هدف  اما  را  شود،  آموزان 

تشویق کند تا در فرآیند یادگیری خودشان مستقل شوند  

(Klenowski, 2009.)  (Earl, 2003   از نقل  به 

Alizadeh. et al, 2017  با معرفی مفهوم سنجش به )

آموز را نه تنها به عنوان یک عامل  مثابه یادگیری دانش

در فرآیند ارزیابی و یادگیری، بلکه به عنوان رابط حیاتی  

کند،  به طور فعال، درگیر و انتقادی، اطلاعات را درک می

دهد و از این طریق دانش  آن را به دانش قبلی ارتباط می 

فرامی را  دانشجدید  فرآیند  این  در  یک  گیرند.  به  آموز 

مهارت توسعه  و  تقویت  منظور   به  فعال  های  ارزیاب 

خودک و  فراشناختی  مییادگیری  تبدیل  به  نترلی  شود. 

تدارک   و  راهنمایی  دنبال  به  روش  این  دیگر  عبارت 

آموز است تا بر یادگیری خود،  هایی برای هر دانشفرصت

باشد، مراحل بعدی یادگیری  نظارت و تفکر انتقادی داشته

ای مستقل، انعطاف پذیر،  را تشخیص دهد و به یادگیرنده

انطباق  فعال،  خودسنج نقاد،  و  تبدیل  گپذیر  ماهر  رایی 

در  Alizadeh et al, 2017شود) محوری  فرآیند   .)

سنجش به مثابه یادگیری، تقویت راهبردهای فراشناختی  

یادگیری   چگونگی  بر  یادگیرندگان  نظارت  منظور  به 

خودشان در جهت رشد معنادار یادگیری است. در واقع  

فرآیندهای  دانش درباره  تا  بگیرند  یاد  میتوانند  آموزان 

و    فکری آورند  دست  به  آگاهی  کنند،  فکر  خودشان 

حل مسایل به کار برند که    ل روشهای خاصی را در خلا

 keshtvarz) یادگیری دقیقتر، کاملتر و پایدارتر میشود 

kondaz, et al, 2020.) 

در رابطه با به گارگیری رویکردهای جدید سنجش در  

های متعددی  کلاس درس و تاثیر آن بر یادگیری پژوهش

شده  ,Kwapong, 2021 ;Zeng. et al)است  انجام 

, 2016; Yadegarzadeh & 2018; Lam

. et al, 2013; Farhadian, 2016; McMillan

& Mazlomi, 2011; Black & Wiliam,  Aaskari

در مورد    ( Hargreaves, 2001). به عنوان نمونه  (1998

کلاس   در  یادگیری  برای  سنجش  رویکرد  کارگیری  به 

رسیده  نتیجه  این  به  کلاسچندپایه  در  که  های  است 
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همه   به  تدریس  برای  اندکی  زمان  معلمان  که  چندپایه 

آموزان آموزان فرصتی عالی برای ارتقا  ها دارند، دانشپایه

فرآیندهای یادگیری خود و در نتیجه بهبود دستاوردهای  

های  خود دارند. او همچنین راهبردهای تسهیل مسئولیت

آموزان دیگر و استفاده از  یادگیری، استفاده از دانش برای  

وظایف ارزیابی که پتانسیل یادگیری را دارند را برای به 

 کند. های چندپایه ارائه میکارگیری این رویکرد در کلاس

و   تعدد  به  توجه  با  سو  یک  از  شد  گفته  آنچه  بنابر 

کلاس رویکردهای  پراکندگی  اهمیت  و  چندپایه  های 

ها و  سنجش کلاسی و تاثیر آن بر یادگیری در این کلاس

ارزشیابی   برای  منسجم  چارچوبی  نبود  دیگر  سوی  از 

های چندپایه،  رویکرد سنجش به مثابه یادگیری در کلاس

پژوهش این  سوال در  به  پاسخ  پی   و هاملاک"در 

رویکرد سنجش به مثابه یادگیری در مدارس   نشانگرهای

چیست؟ چندپایه ای ایمبوده  " ابتدایی   برای زمینه 

 فراهم های چندپایه بر اساس این رویکردکلاس سنجش

 .شود

 

 روش پژوهش 
های نظری کاربردی  این پژوهش از نظر هدف جز پژوهش

رویکرد    ها و نشانگرهایکلا و درصدد شناسایی عوامل، م

یادگیری در کلاس مثابه  به  دوره  سنجش  های چندپایه 

است روش    .ابتدایی  و  کیفی  رویکرد  از  رو  این  از 

 پدیدارشناسی و از نوع توصیفی استفاده شد. 

چندپایه   معلمان  بخش،  این  در  پژوهش  حوزه 

کلاس در  تدریس  سابقه  دارای  بجنورد  های  شهرستان 

نیز متخصصان حوزه سنجش دانشگاه تهران   چتدپایه و 

مشارکتباشند.  می انتخاب  نحوه  و  در  تعداد  کنندگان 

روش مانند  کیفی  روش  به  پیش  مطالعات  از  های کمی 

ت در حال  لاتعیین شده نیست و به روند تحقیق و مقو

حجم آن نیز به سطح اشباع نظری  و  تکوین بستگی دارد

دارد سوال بستگی  تحقیق  در  های  گیری  نمونه  روش   .

های داشتن  بخش کیفی از نوع ملاکی بوده است که ملاک

اطلاعات در خصوص فنون تدریس و سنجش و نیز تمایل  

با معلمان   ابتدا  به مصاحبه در نظر گفته شده است. در 

سابقه  کلاس دارای  که  بجنورد  شهرستان  چندپایه  های 

ها بودند مصاحبه شد، اما پس  بالای تدریس در این کلاس

مصاحبه و تحلیل آنها، به دلیل آشنا نبودن این    6از انجام  

به مثاب با رویکرد سنجش  ها  ه یادگیری مصاحبهمعلمان 

می استخراج  تکراری  کدهای  و  رسید  اشباع  شدند  به 

دارای   که  معلمانی  با  تا  شد  گرفته  تصمیم  بنابراین 

نیز   هستند  سنجش  حوزه  در  آکادمیک  تحصیلات 

های:  الف( رشته  مصاحبه شود. بنابراین افرادی با ملاک

تحصیلی مرتبط با پژوهش مانند : سنجش و اندازه گیری،  

مدرک   ب(  درسی،   ریزی  برنامه  و  آموزشی  ارزشیابی 

تحصیلی کارشناسی ارشد و بالاتر و ج( سابقه تدریس در  

انجام مصاحبه فرآیند  .در  انتخاب شدند  با  مدارس،  و  ها 

در   اشباع  سطح  به  فرآیند  14رسیدن  مصاحبه،  امین 

 ها خاتمه یافت. برای گردآوری داده ها ازگردآوری داده

ساختا  نیمه  غیر  مصاحبه  و  حضوری  صورت  به  ریافته  

شد.   استفاده  نظامحضوری  هدایت  روامند  برای  و  مند 

برای رواسازی    .ها از پروتکل مصاحبه استفاده شدمصاحبه

های آن با تنی چند از اساتید  پروتکل مصاحبه و پرسش

های  ی پژوهشنظران حوزهگروه علوم تربیتی و نیز صاحب

حی ایشان  لاکیفی مشورت شد و بعد از اعمال نظرات اص

نسخه مقدماتی،  نمونه  اجرای  انجام    و  برای  نهایی 

در ابتدا هماهنگی لازم با هرکدام  گردید    ها آمادهمصاحبه

شوندگان در ابتدا به صورت تلفنی یا حضوری  از مصاحبه  

انجام شد. قبل از انجام هر مصاحبه در مورد محرمانه بودن  

شد  نان خاطر دادهها به مصاحبه شونده اطمیبودن پاسخ

برای ضبط مصاحبه اجازه پرسیده شد. در   آنها  از  نیز  و 

شهرستان   چندپایه  معلمان  از  تعدادی  با  اول  مرحله 

داشتند   چندپایه  تدریس  در  زیادی  سابقه  که  بجنورد 

با   معلمان  این  نداشتن  آشنایی  دلیل  به  شدند.  انتخاب 

اهداف،   ابتدا  یادگیری،  مثابه  به  سنجش  اصول،  رویکرد 

ها و ابزار این رویکرد به آنان معرفی شد و سپس از  روش

ای از به کارگیری سنجش  آنان خواسته شد تا اگر تجربه

به مثابه یادگیری که به پرورش تفکر، استقلال، مسئولیت  

مهارت و  دانشپذیری  فراشناختی  منجر  های  آموز 

شود، دارند مثال بزنند. به عنوان مثال از آنان پرسیده  می
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ارزشیابی تمام  آیا  انجام  شد که  را در کلاس خودتان  ها 

فرآیند  می در  آموزان  دانش  کردن  درگیر  برای  دهید؟ 

فعالیت چه  بازخورد  ارائه  و  کلاس  ارزشیابی  در  را  هایی 

می شما  انجام  توصیفی  بازخوردهای  ارائه  نحوه  دهید؟ 

های مختلف در  آموزان پایهچگونه است؟ تعامل بین دانش

آموزان پایه بالاتر در  کلاس شما چگونه است؟ آیا دانش

کنند؟ برنامه تدریس شما در  فرآیند تدریس مشارکت می

یک ساعت آموزشی چگونه است؟ آیا برای مباحث طولی  

پایه استفاده  در  تلفیقی  آموزش  شیوه  از  مختلف  های 

مصاحبه اول با معلمانی انجام شد که دارای   5کنید؟. می

بودن کارشناسی  معلمی  مدرک  با  ششم  مصاحبه  اما  د. 

انجام شد که دارای مدرک دکتری روانشناسی بود. پس  

مصاحبه تیم پژوهش به این نتیجه رسید    6از تحلیل این  

توانند اطلاعات مفیدتری  که متخصصان حوزه آموزش می 

ملاک شناسایی  برا  بنابراین  را  بدهند.  نشانگرها  و  ها 

تصمیم گرفتند که در ادامه با متخصصان حوزه سنجش  

مثابه   به  سنجش  با  رابطه  در  کافی  تخصصی  دانش  که 

یادگیری دارند مصاحبه کنند. از همین رو دانشجویان و  

های سنجش، تحقیقات آموزشی و  آموختگان رشتهدانش

کلاس در  تدریس  سابقه  که  درسی  ریزی  های  برنامه 

 چندپایه را داشتند به عنوان مصاحبه شونده انتخاب شدند 

ش پژوهشگر در اجرای هر مصاحبه بر آن متمرکز  لات

-صورت مستقل و اکتشافی به  های کیفی بهبوده تا داده

دست آید و نتایج آن بدون چارچوب قبلی مورد تحلیل  

 متفاوت دقیقه  40 تا  20 بین مصاحبه هر . زمان قرار گیرد

مصاحبه به دلیل فاصله مکانی مصاحبه شونده در    3بود.

 شبکه اجتماعی واتساپ و به صورت صوتی انجام شدند.

داده14در   اشباع  مصاحبه  جدول  امین  شد.  حاصل  ها 

های مشارکت کنندگان در پژوهش  شامل ویژگی  1شماره  

 باشد. می

 هاي مصاحبه کنندگانویژگی -1جدول 

 سابقه تدریس  جنسیت پست سازمانی  مدرک  ردیف 

 سال   30 مرد  مدیر آموزگار چندپایه کارشناسی  1
 سال   31 مرد  مدیر آموزگار چندپایه کارشناسی  2
 سال   30 مرد  مدیر آموزگار چندپایه کارشناسی  3
 سال 28 مرد  مدیر آموزگار چندپایه کارشناسی  4
 سال 32 زن مدیر آموزگار چندپایه دانشجوی دکتری  5
 سال 27 مرد  چندپایهمدیر آموزگار   کارشناسی  6
 سال 9 مرد  دبیر زبان انگلیسی  دانشجوی کارشناسی ارشد  7
 سال 2 زن اموزگار ابتدایی کارشناسی  8
 سال 3 مرد  اموزگار ابتدایی دانشجوی کارشناسی ارشد  9
 سال 30 زن اموزگار ابتدایی دکتری  10
 سال 2 مرد  اموزگار ابتدایی کارشناسی ارشد  11
 سال 2 زن اموزگار ابتدایی کارشناسی ارشد  12
 سال 2 زن اموزگار ابتدایی دانشجوی کارشناسی ارشد  13
  سال 2 زن آموزگار ابتدایی کارشناسی ارشد  14

 

فرم از بعد  به نسبت شده تکمیل های  گردآوری 

 طریق از ها یافته ارایه و بندی دسته بازخوانی، پالایش،

برای    .شد اقدام ها مصاحبه متن کیفی  تحلیل محتوای فن

ای کُلایزی استفاده  تحلیل داده ها از روش هفت مرحله

های ارائه شده توسط شرکت  روایت تمام  شد. در مرحله اول  

کننده در مطالعه را که به طور مرسوم پروتکل نامیده می  

مأنوس  و  احساس  آوردن یک  به دست  منظور  به  شود، 

به هر یک از پروتکل ها   خوانده شد. سپس شدن با آنها  
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که مستقیما به پدیده    روایتها و نقل قولهاو    شده  مراجعه

مرتبط   مطالعه  استخراج  بودمورد  مرحله سوم  ،  در  شد. 

پی برده شود.    1مهم   د تا معنای هر یک از عباراتشتلاش  

مراحل فوق را برای هر پروتکل تکرار   در مرحله چهارم  

در   را  هم  به  مرتبط  و  شده  فرموله  معانی  و  نموده 

از  خوشه د  2مضامین هایی  بعد  قرار  مرحله  در  شد.  اده 

از تلفیق موضوع    ی  از  جامع  توصیف  یک  قالب  در  نتایج 

پژوهش مرحله    مورد  در  سپس  و  میشود  داده  انجام 

به صورت یک    توصیف جامع پدیده تحت مطالعه ششم  

مورد   پدیده  اساسی  ساختار  از  روشن  و  صریح  بیانیه 

میشود  مطالعه   عنوانفرموله  تحت  اغلب  ساختار ) که 
پدیده می (ذاتی  گذاری  آخر    شودنام  مرحله  در  از  و 

یک   هر  به  مجدد  مراجعه  و  طریق  کنندگان  شرکت  از 

متعدد   جلسات  انجام  یا  و  منفرد  مصاحبه  یک  انجام 

ه  ها پرسیدمصاحبه، نظر شرکت کنندگان را در مورد یافته

  .میشود  ها، اقدام نهایی یافته  3رواسازی و نسبت به  شود  می

ممیزی    راهبردسه  مبتنی بر  ها،  یافته  همچنین رواسازی

نتایج  یبیرون بازبینی  درگیری  ها  رسان  علااط  توسط،  و 

. در روش ممیزی  طولانی مدت مورد بررسی قرار گرفت

کار   ،بیرونی انجام  فرایند  در  که  متخصصی    کارشناس 

روش کار را مورد بازبینی  به صورت مستمر    اشت، نظارت د

فرایند در     مبتنی بر نظرات   پژوهش حاضرقرار داد؛ این 

شد. در بازبینی و بررسی    انجام استادان راهنما و مشاور  

دست آمده، برای جلوگیری از بدفهمی    به  داده هاصحت  

ها نشان  رسان  علاعات کسب شده دوباره به اطلامحقق، اط

این، محقق    بر  وهلاداده شد و مورد تائید آنان قرار گرفت. ع

درگیر موضوع پژوهش   (ماه 6حدود )نی  لامدت زمان طو

بود و بخشی از این زمان به حضور در مدرسه و تعامل با  

 .مدیران و معلمان در فضای مدرسه اختصاص یافت

 

 
 

 ي زیکلا يراهبرد هفت مرحله ا  -1شکل

 
 هاي پژوهش یافته

 
1 significant statement 
2 themes 

رویکرد   نشانگرهای  به  دستیابی  هدف  با  حاضر  پژوهش 

3 validation 

خواندن پروتکل 
مصاحبه

استخراج جملات 
مهم

فرموله کردن 
معانی

مضامین و 
موضوعات اصلی

تلفیق نتایج

ساختار ذاتی 
پدیده

رواسازي یافته ها

 فرآیند

 روش کلایزي  
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های چندپایه انجام  سنجش به مثابه یادگیری در کلاس

از جستجو در سایت آنجایی که پس  از  های  شده است. 

به   با  متناسب  پژوهشی  هیچگونه  داخلی،  و  خارجی 

های چندپایه یافت نشد،  کلاس کارگیری این رویکرد در  

را از مصاحبه   تیم پژوهشی تصمیم گرفتند که نشانگرها

مورد   در  کافی  اطلاعات  یا  و  تجربه  هم  که  معلمانی  با 

های چندپایه دارند و هم تحصیلات آکادمیک دارند  کلاس

 بدست آورند.

این   خودارزیابی،    سه ملاک  نشانگر در  17بخش  در 

های تدریس معلم شناسایی  ارزشیابی همسالان و راهبرد

شناسایی شده، با  های  ملاککه در ادامه هریک از  شدند  

 . کنندگان تبیین شده است استفاده از روایتهای مشارکت

 

 . خودارزیابی 1

سنجش از خود یا خودارزیابی فرآیند رشد و حمایت از  

است.  مهارت یادگیرنده  فراشناختی  و  شناختی  های 

فرآیند سنجش به صورت فعالانه  یادگیرندگان شخصا در  

مشارکت دارند و به نظارت و هدایت یادگیری خود اقدام  

 و معلم به هم (. خودارزیابی1397کنند)خوش خلق،می

 فکر، طرز نگرش، از تا دهدمی را امکان این به فراگیر هم

 از نوع .این گردند  مطلع فراگیر  هایوضعف هاتوانایی

 فراگیری به که حدی تا کند می ترغیب فراگیر را آزمون،

 خود در را منتقدانه تفکر هایشیوه شده و تبدیل مستقل

 می تشویق و ترغیب یادگیری را به آنها و دهد می شکل

درخصوص ملاک    (.Kovacek & Bode, 1996)نماید  

شوندگان    "خودارزیابی " مصاحبه  دیدگاه    6براساس 

شامل نویسی  " نشانگر،  از    " ،  "خودگزارش  استفاده 

وارسی خودارزیابی واژه"و    " فهرست  به    " ،  "نامه  رجوع 

نواقص    " ،  "خودگزارشدهی   رفع  برای  و    "خودراهبری 

 است.شناسایی شده  "خودتصحیحی "

  

 خودگزارش نویسی1. 1
از   توصیفی  و  مکتوب  گزارش  یک  نویسی  خودگزارش 

دانش و پیشرفت   برای شناسایی  چگونگی عملکرد  آموز 

اوست که توسط   بهبود  قابل  و  قوت  نقاط  و  فعلی  نقطه 

شود. در واقع پس از انجام یک  آموز نوشته میخود دانش

-ارزشیابی و یا آزمون، نوشتن بازخورد توصیفی هر دانش

آموز برای خودش با زبان خودش، بینشی واقعی در مورد  

می ایجاد  میخودش  که  شکافکند  یادگیری  تواند  های 

خودش را شناسایی کند و تجزیه و تحلیل کند که تا چه  

لط یافته است و چه  اندازه بر مباحث آموزش داده شده تس

به   میتواند  خودش  یادگیری  پیشرفت  برای  راهبردهایی 

تقادهای خودشان را  آموزان انکار بگیرد. همچنین دانش

 پذیرند.تر از انتقادهای معلم می راحت

 گوید:می  11شرکت کننده شماره 
هام گرفتم و خیلی افتضاح  یک بار امتحان ریاضی از بچه" 

بود. بعد از امتحان سوالارو براشون توضیح دادم و بهشون  
گفتم حالا خودتون معلم خودتون بشید و برید خونه تو 
دفترتون بنویسید که کجا چه اشتباهی کردید و مثلا یکی  

برای جمع و  از بچه بود: زهرا جون دختر گلم  ها نوشته 
ها نگاه کنی، افرین حالا  تفریق کسرها باید اول به مخرج
 "باید بری سراغ مرحله بعدی...... 

 
 فهرست وارسی خودارزیابی  2. 1

معیارهای   که  است  ابزاری  خودارزیابی  وارسی  فهرست 

آموزان با پاسخ به سوالات  کند و دانش خاصی را تعیین می 

-دانش  رسند و  آن به درک بهتری از یادگیری خود می

دادهآ انجام  که  کارهایی  ثبت  با  آن،  موزان  و کیفیت  اند 

و  می ضعف  نقاط  که  کنند  قضاوت  را  خودشان  توانند 

موفقیت و  کجاست  مراحل  قوتشان  و  دستاوردها  ها، 

باید  پیشرفت خود را تشخیص می  دهند و میفهمند که 

آموزان با تامل  روی چه چیزی کار کنند. در واقع دانش

رفتار خود، می و  یادگیری  بالاتری  در  اهداف  آموزند که 

برای خود تعیین کنند و برای رسیدن به آن اهداف تلاش  

 (.Rolheiser & Ross, 2001)بیشتری کنند 

شماره   کننده  وجود  ":  9شرکت  لیستی  چک  که  این 
آموز رفتار و عملکرد خودش رو بتونه  داشته باسه که دانش

با اون بسنجه. مثلا در فلان درس باید اینارو یاد میگرفتم   
 " ایا الان بلدم میتونم تیک بزنمش؟

 گوید:می  10شرکت کننده شماره 
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حقیقتش من خودم تا حالا این کار رو به صورت رسمی  " 
یک   اینکه  خوبیه.  ایده  خیلی  بنظرم  ولی  ندادم  انجام 

بچه که  سطحی  و  درس  اهداف  از  بهش  لیست  باید  ها 
ها و بگیم خودتون  برسن تهیه کنیم، بعد بدیم دست بچه

علامت بزنید که کدوما رو بهش رسیدین. قطعا این کار  
میتونه خیلی موثر باشه که درباره یادگیری خودشون فکر  

 "کنن و بفهمن کجا رو ناقص یادگرفتن......

 
 نامه رجوع به واژه 3. 1

واژه از  استفاده  خودآموز،  راهبردهای  از  های  نامهیکی 

های فارسی و قرآن است. در واقع به جای  انتهایی کتاب

آموزان یادداشت  اینکه معلم معنی لغات را بگوید و دانش

دانش انتهای کتاب خودشان  کنند،  به  با مراجعه  آموزان 

آموز  هارا پیدا کنند. این فرآیند جستجو دانشهمعنی واژه

می یادگیری  فرآیند  دریر  عمیقرا  یادگیری  و  تری  کند 

آموزان  های چندپایه نیز دانشگیرد. در کلاسصورت می 

های  آموزان پایهتوانند این کار را برای دانشپایه بالاتر می

 پایین تر انجام دهند. 

 گوید:می  2 شرکت کننده شماره
کتاب  "  واژهآخر  فارسی  من  های  که  هست  ای  نامه 

بچه از  بدم  درس  میخوام  رو  فارسی  وقتی  ها  همیشه 
کلمه معنی  خودشون  و  میخوام  کنن  پیدا  ائجا  از  هارو 

بچه واسه  معنی کنن،  با هم  بعدش  یا  بنویسن،  دو  های 
های پنجم و ششم کمک میگیرم و بهشون  سوم هم از بچه

 "میگم بالاسرشون باشن کمکشون کنن....

 گوید: می  4 شرکت کننده شماره
باهم  "  رو  درس  که  اینه  میدم  انجام  همیشه  که  کاری 

ها میخوام خودشون معنی کلماتی  میخونیم و بعد از بچه
رو که بلد نیستن رو برن از آخر کتاب پیدا کنن، در این  
بین بعضی وقتا کلماتی که مروبوط به سالهای قبل هست  
رو هم متوجه میشن که بلد نیستن و معنیش رو از هم  

بچه از  یا  کلاسدیگه  و  های  میپرسن  تر  پایین  های 
 "مینویسن........

 خودگزارشدهی 4. 1
بازخوردیخودگزارش چگونگی دهی  از  شفاهی  است 

آموز، که توسط خود او  عملکرد و کیفیت یادگیری دانش

های  شود و از جمله مصداقبا زبانی ساده به معلم ارائه می

در   است.  دانشخودارزیابی  کردن  واقع  بازگو  با  آموزان 

چگونگی مطالعه، عملکرد و نقاط ضعف و قوت خود برای  

معلم نسبت به سطح یادگیری خود بینش و درک درستی  

کنند و دلیلی  کنند و به اشتباهات خود فکر می پیدا می 

های  کنند و این امر سبب توسعه مهارتبرای آن پیدا می 

 شود. فراشناختی می

شماره   کننده  دانش":  8شرکت  از  میپرسم  اینکه  آموز 
تو   اشتباهت  بنظرت  نگرفتی؟  یاد  رو خوب  بنظرت کجا 

 " چی بوده؟ 
توضیح    " :  11شرکت کننده شماره   وقتی خودش میاد 

به   نسبت  میشه  باعث  داره،  مشکل  کجاها  تو  که  میده 
 " خودش آگاه بشه و روی اون نقطه تمرکز کنه.

 
 خودراهبري براي رفع نواقص 5. 1

دانش اندیشیدن  و  بازخورد  ارائه  و  اگرچه  کم  به  آموزان 

های  های یادگیری خود گام مهمی در رشد مهارتکاست

نیازمند   فرآیند  این  اما  فراشناختی و تفکرانتقادی است، 

یک مرحله بالاتر، یعنی تفکر در خصوص راهبردهای رفع  

دانششکاف است.  یادگیری  که  های  شناختی  با  آموز 

موقع به  خود  نسبت  خانوادگی  و  فرهنگی  تحصیلی،  یت 

می کند.  دارد،  کمک  نواقص  رفع  جهت  معلم  به  تواند 

آموز ممکن است  اگرچه بیان راهبرد از سوی خود دانش

های  به راهبردهای عملی و مطلوبی منجر نشود، اما مهارت

 بخشد.فکری او را توسعه می

از خودش بپرسیم که بنظرت    ":  7شرکت کننده شماره  
چطوری بهتر یادمیگیری؟ یا مثلا بهش بگیم که تو خونه 

 " کی بهتر از همه میتونه بهت یاد بده؟
 گوید:می  13شرکت کننده شماره 

-های دانشبهترین کسی که میتونه برای نقطه ضعف  "
آموز راهکار ارائه بده خودشه. حالا نه تو همه موارد، ولی  

برمیگرده به آموز  خیلی جاها مشکل عدم یادگیری دانش
کلاس،   توی  جاش  صندلی،  نوع  مثل  محیطی  عوامل 

 " همکلاسیش و یا حتی نحوه گفتن و تدریس معلم. 



 9  /  هاي چندپایه دوره ابتداییها و نشانگرهاي رویکرد سنجش به مثابه یادگیري در کلاسشناسایی ملاک

 
 خود تصحیحی 6. 1

های مرسوم ارزشیابی بین معلمان، تصحیح  یکی از شیوه

دانش خود  توسط  امتحانات  و  کار  املا  این  است.  آموز 

آموزان را در مورد خطاهای خود افزایش می  آگاهی دانش

دهد و به آنها اجازه می دهد اشتباهات خود را تصحیح  

کنند و در این فرآیند مسئولیت یادگیری خود را برعهده  

-گیرند و در نتیجه مستقل تر شوند. در این فرآیند دانش

آموزان با مراجعه به کتاب درسی و مقایسه نوشته خود با  

 آموزند.لب را میآن، درست آن مط

تصحیح  ":  1شرکت کننده شماره   املاهاشونو خودشون 
 " کنن...می

بله، مصداق بارز خودارزیابی که    ":2شرکت کننده شماره  
البته   خودشونه،  املای  تصحیح  کلاس،  تو  میدم  انجام 
رو   املای همدیگه  و  باهم عوض میکنن  وقتا هم  بعضی 

 "کنن...تصحیح می

بهشون میگم کتاباشونو باز کنن  ":  4شرکت کننده شماره  
املاشونو در مقایسه با اون تصحیح کنن. چون اگه کتاب  و  

-نباشه، باز درستش رو متوجه نمیشن، مخصوصا دانش
 " های زیادی دارن.آموزایی که تعداد غلط

 گوید: می 7شرکت کننده 

تو درس ریاضی که نه، ولی تو درسای دیگه مثل علوم،    "
مطالعات یا املا، بهشون میگم جواب درست سوالو از تو  
با جواب خودشون مقایسه کنن.   بعد  و  پیدا کنن  کتاب 

آموزا حتی خط خودشونو نمیتونن بخونن و  خیلی دانش
خب این نه تنها باعث میشه جواب درست سوالو بفهمن،  
که متوجه میشن خطشونم باید درست کنن و مرتب تر  

 "بنویسن.
 گوید:  می  10شرکت کننده شماره 

آموزا رو مستقل بار بیارم  من همیشه سعی میکنم دانش "
که خودشون بتونن کاراشونو انجام بدن و اینجوری به من  
هم کمک میکنن. این یه کاری نیست که یک روزه بخوایم  
انجام بدیم. تداوم لازم داره. ممکنه یک ماه طول بکشه.  

های پایین تر خیلی وابسته  ها مخصوصا تو پایهچون بچه
تایید  به   معلمن و خیلی سوال میپرسن و همش دنبال 

معلن. این مستقل کردنو باید تو همه درسا انجام داد. مثلا  
البته   امتحاناشون.  یا  کنن.  تصحیح  خودشونو  املاهای 
تکرار   دوباره  اشتباهو  یک  که  باشه  باید  معلم  راهنمایی 
نکنن، ولی مسئولیت اصلی این کارو باید گذاشت رو دوش  

نتیجهآموزدانش ادم  بعد چندماه  میبینه که چقدر  .  ش. 
 " آموزا مستقل شدن. دانش

 
 . ارزیابی همتایان2

از عبارت همتایان ارزیابی  از فراگیر ارزشیابی است 

 هدف و خود همتایان یادگیری هایفعالیت و عملکرد 

احساس آن اساسی  به نسبت بیشتر مسؤولیت ایجاد 

 & Shumway)است   همتایان و خود یادگیری

Harden, 2003)  آموزان ارزیابی همتایان، دانش. در حین

شوند و درک بهتری از انواع با معیارهای ارزیابی آشنا می

کنند.  کنند و کارخود را بهتر ارزیابی میارزیابی پیدا می

ارزیابی همتایان موجب    (Azarnoosh, 2013)به عقیده  

دانش در  مثبـت  واکنشهـای  شـده،  ایجاد  آموز 

خـودآگـاهی را توسـعه بخشیده، موجب فهم فاصله بین  

مسولیت   و حس  یادگیری  و  دیگران شده  و  خود  درک 

اضـافه   همچنـین  وی  میکند.  تقویت  بیشتر  را  پـذیری 

مـیکنـد کـه تمرکـز بـر نقـاط ضـعف و قـوت همکلاسی  

آموزان را ارتقا بخشیده، تفکر انتقادی آنها  ی دانشیادگیر

اند. با توجه  را بیـشتر نمـوده و آنهـا را به استقلال میرس

آموزان از نظر دانش  های چندپایه دانشبه اینکه در کلاس

قابل   و یادگیری دارای سطوح متفاوتی هستند، ظرفیت 

به برای  روشتوجهی  گیری  همتایان  کار  ارزیابی  های 

براساس دیدگاه مصاحبه   این ملاک  هستند. درخصوص 

ارزشیابی    " ،  "نقدهمسالان  "نشانگر، شامل  5شوندگان  

  " و    "خودگزارشدهی    "،  "نامه  رجوع به واژه"،  "یگروه

 است. شناسایی شده  " خودراهبری برای رفع نواقص 

 

 نقد همسالان  1. 2
می که  راهبردهایی  از  کردن  یکی  عمیق  برای  تواند 

به   تکالیف  ارزشیابی  گیرد،  قرار  استفاده  مورد  یادگیری 

ها است. بدین منظور  صورت نقد گروهی توسط همکلاس



 1403 بهار،  و یکم بیست(، سال 80یاپی)پ 53ریزي درسی، دوره دوم، شماره  پژوهش در برنامه /   10

آموزان با رضایت خودش در کلاس  تکلیف یکی از دانش

از سایر دانشارائه می و  تا  آموزان خواسته میشود  شود 

نقاط قوت و ضعفش را بگویند. مشکلی که در این راهبرد  

ضعف   نقاط  به  فقط  است  این  بیاید  پیش  است  ممکن 

  " خوب است"اشاره کنند و یا بازخوردهای کوتاهی مانند 

وه بازخورد موثر و  بدهند که در این صورت معلم باید نح

آموزان با تفکر  منصفانه را آموزش دهد. در این روش دانش

-خود، سعی می   در مورد نقاط ضعف تکلیف همکلاسی 

کنند این نقطه ضعف را در کار خودشان نداشته باشند و  

همچنین با مشاهده نقاط مثبت آن برای به کارگیری آن  

-کنند. در این روش دانش در تکالیف خودشان تلاش می

آیند و توانایی اظهار نظر  آموزان منتقد و انتقادپذیر بار می

و   تجزیه  نیز  و  بیان  قدرت  استدلال،  قدرت  جمع،  در 

 شود. اش تقویت میتحلیل

یکبار هم برای انشا یک نفر رو  ":  2شرکت کننده شماره  
های کلاس نقد کردیم  با اجازه خودش انشا ش رو با بچه

خیلیاشون اشکالات مشترک داشتند و با نظر بقیه  چون  
 " ها اینکارو کردیم.  بچه

بچه  ":  9شرکت کننده شماره   وقتی  انشا  مثلا  میان  ها 
بچه میگم  جوری  میخونن  چه  محمدطاها  بنظرتون  ها 

شروع میکرد بهتر بود؟ لحنش خوندنش چه طوری بود 
ها جا بندازیم تا  بهتر میشد؟ البته باید فرهنگشم بین بچه

 " ایراد الکی نگیرن از همدیگه.

 
 ارزشیابی گروهی 2. 2

و   است  آموزشی  فضای  در  تعامل  نیازمند  گروهی،  کار 

نهادهای   این  به  نسبت  مثبت  نگرشهای  ایجاد  فرصت 

دانش میان  در  را  آموزشی  و  وجود فرهنگی  به  آموزان 

با  می را  آنان  میکند؛  تقویت  را  عاطفی  تعامل  آورد؛ 

شان  هایی که در آینده بر سر راه زندگی اجتماعیمشکل

سازد؛ راه رویارویی و برطرف کردن  وجود دارد، آشنا می

تجربه بر  علاوه  و  میآموزد  آنها  به  را  در  امشکلها  ندوزی 

هایی نیز در  آموزان تجربهتقسیم کار و مسئولیت؛ دانش

ها کسب خواهند  ی مدیریت و سازماندهی فعالیتزمینه

 (. 1397کرد )شریفی، 

آموزا رو  خیلی وقتها میام دانش":  7شرکت کننده شماره  
نوشتار که  میخوام  ازشون  و  میکنم  بندی  های  گروه 

 " همدیگه و املاشون رو تصحیح کنند 
شماره    کننده  دانش":  9شرکت  بندی  گروه  آموزها  با 

رو  هم همدیگه  گروه  در  کرد.  عملی  رو  کار  این  میشه 
بگیرن   امتیاز گروهی خوبی  که  این  به جهت  میسنجن. 
اموزش   رو   همگروهیاشون  میکنن  سعی  اوقات  خیلی  

 " بدن. 
 گوید:می13شرکت کننده شماره 

بود که    " این  انجام میدادم  کاری من توکلاسم همیشه 
آموز میسپردم، مثلا برای یک  یادگیری رو به خود دانش

پایه همه  از  تیم  یک  مشترک  داشتم  مبحث  که  هایی 
مبحث کسرهای ریاضی که تو همه  دادم مثلا تشکیل می

مبحث  پایه میره  بالاتر  پایه  هرچی  و  هست  تقریبا  ها 
خودش  تکمیل اندازه  کس  هر  تیما  این  توی  میشه.  تر 

کرد و واقعا به هم یاد میدادن و همزمان نواقص  فعالیت می
های همدیگه رو بر طرف  کارخودشونو میفهمن، هم ضغف 

 "کنن......می
 
 تصحیح همسالان  4. 2

آموز دیگری کار می کند  آموز با دانشدانش در این روش،

پاسخ کند،  تصحیح  را  یکدیگر  اشتباهات  را  تا  آنها  های 

آموزان دانش  .بررسی کند، بازخورد بدهند یا سؤال بپرسد

با خطاها و اشتباهاتی که در طی فرآیند تصحیح به آن بر 

برای  توانند از آن  رسند و میخورند، به خودآگاهی میمی

هایی که در آن نیاز به بهبود دارند استفاده کنند.  زمینه

(Pishghadam & Kermanshahi, 2011  )  از

میمهم این  را  همتایان  تصحیح  مزایای  که  ترین  دانند 

دانش با  یادگیری  گذاشته  مسئولیت  اشتراک  به  آموزان 

میمی داده  نشان  آنان  به  و  در  شود  نظرشان  که  شود 

بیان می  ارزشمند است. همچنین  کنند مشارکت  کلاس 

دانش فضای حمایتی  فعال  تصحیح،  و  اصلاح  در  آموزان 

می فراهم  را  از  بیشتری  دریافتی  بازخوردهای  زیرا  کند 

ها کمتر تهدید کننده است و در نتیجه نقش  کلاسیهم

نمی  تقویت  معلم  دیگر  مقتدارنه  عبارت  به  شود. 
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دانش برای از  و  برخی  اصلاحات  پذیرش  آموزان 

 بازخوردهای همکلاسی آسان تر از بازخورد معلم است. 

شماره کننده  چون  ":  1  شرکت  چندپایه  کلاس  تو  ما 
ها بهتر یادبگیرن املاهای  فرصت نیست و هم چون بچه

آموزا رو باهم عوض میکنیم که از رو کتاب نگاه کنن  دانش
 " و درستش رو بنویسن

شماره  کننده  برگه  ":  4  شرکت  ازمون  از  های  بعد 
 "همدیگه رو تصحیح کنن.....

 گوید:می  6شرکت کننده شماره 

س فرصت ندارم تکالیف همه رو  چون کلاس شش پایه"
ها میخوام کتاباشونو باهم جابجا کنن  بررسی کنم، از بچه

ولی   میگم  بهشون  نه،  یا  درسته  ببینن  همو  تمرینای  و 
یا   بده  فقط نشون  اشتباهه  این  دیگه دورش خط نکش 

بذار و ازش بخواه که درستش کنه، اگر متوجه نشد  نقطه  
های چندپایه رو خیلی  حالا براش توضیح بده . اینکار بچه

 " مستقل میکنه.
 
 پرسش همسالان  4. 2

یادگیری   فرآیند  در  کلیدی  عنصر  یک  پرسیدن  سوال 

تا هنگام تلاش برای  کند  آموز کمک می است و به دانش

ادغام دانش قبلی و اطلاعات جدید در تلاش برای درک  

ایده کند این  هدایت  را  یادگیری خود   ,Almeida)  ها، 

گیرند سوالی را  آموزانی که یاد میدر واقع دانش  (.2012

کامل درک  به  کنند،  خود  طرح  دانش  سطح  از  تری 

نیاز طرح یک سوال، تسلط بر محتوای  رسند زیرا پیشمی

تحریک تفکر  آن مبحث است. به عبارت دیگر اینکار سبب  

او میدانش افزایش خودآگاهی  نیز  از سوی  آموز و  شود. 

دانش درگیری  میزان  نیز  معلم  و  دیگر  مباحث  با  آموز 

 کند. سطح یادگیری او را ارزیابی می 

شماره   کننده  از  ":  2شرکت  ریاضی  درس  برای  مثلا 
و  دانش تخته  پای  برن  که  میخوام  ششم  پنجم  آموزای 

دانش برای  سوال  بنویسم  چندتا  سوم  یا  چهارم  آموزای 
 " بعدم نگاه کنن که جواباشون درست باشه حتما..

 گوید:می 3شرکت کننده شماره 

خب وقت کمه. من درسو که میدم به یک پایه، بعدش   "

میرم سراغ پایه دیگه و طبیعتا وقت به این نمیرسه که  
های پایه بالاتر همیشه میخوام  بخوام تکلیف بدم. از بچه

که بهشون سوال بدن. حتی برای پرسیدن درسایی مثل  
از دانش و مطالعات هم  استفاده  علوم  بالاتر  پایه  آموزای 

 " میکنم.
 
 بازخورد به زبان مادري   5. 2

از مسئله هایی است که  ساز ترین واقعیتدوزبانگی یکی 

آموز دوزبانه های چندپایه وجود دارد. برای دانشدر کلاس

توسط معلم در مواردی قابل  مطالب آموزشی بیان شده  

یادگیری و بازخورد  -درک و فهم نیست و فرآیند یاددهی

می  اختلال  دچار  کلاسرا  در  و  در  کند  دوزبانه،  های 

آموز مفاهیم مطرح شده توسط معلم را  شرایطی که دانش

کند، احتمال ایجاد یک چرخه معیوب و قطع  درک نمی

د. استفاده از  آموز با جریان آموزش وجود داررابطه دانش

دانش به  سایر  بازخورد  و  تدریس  جهت  کلاس  آموزان 

یکدیگر با زبان مادری برای درک بهتر مطالب، درگیری  

تر با محتوای ارائه شده، افزایش اعتماد به  بیشتر و عمیق

دانش وجود  ابراز  برای  فرصتی  ایجاد  و  در  نفس  آموزان 

یادگیری عمیقکلاس، می این کلاتواند  را در  ها  ستری 

 رقم بزند.

 گوید:می 6شرکت کننده شماره 

ن و زبان اولشون  ها دوزبانهاینجا تو روستاها اکثر بچه  "
ه. تو مناطق مرزی هم، که ترکمن نشینن  کردی یا ترکی

میگیرن.  بچه یاد  مدرسه  مدرسه  تو  رو  فارسی  زبان  ها 
بنابراین طبیعیه که خیلی صحبتای معلمو متوجه نشن.  

های پایه بالاتر که به زبان فارسی  تو این موقعیت از بچه
خوام که بهشون توضیح و بازخورد بده و  مسلط ترن می

 "کمکشون کنه....
ها زبانشون ترکیه، به  اینجا بچه  " :13شرکت کننده شماره

صورت کنفرانس ازشون خواستم به زبان ترکی درس بدن  
 "چون اون زبانو بهتر متوجه میشن... 

 گوید:می  14شرکت کننده شماره 

ها کرمانجیه،  ای که  من درس میدم زبان بچهمنطقه  "
می  صحبت  کرمانجی  باهم  خونه  تو  خیلی  یعنی  و  کنن 
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هایی که استفاده میکنن و متوجه نمیشم. حرف  وقتا واژه
همو خوب میفهمن. خیلی وقتا هم من یه چیزی میگم،  
میبینم متوجه نمیشن، بعد یکی که درسو فهمیده بلند  

ها خودشون  میشه به کرمانجی یه اصطلاحیو میگه و بچه
ها زبان مادری خودشونو بهتر  متوجه میشن. در واقع بچه

میفهمن، منم از این استفاده میکنم و ازشون میخوام به  
کردی به هم یاد بدن، یا هم ازشون میخوام اشکالاتشونو  

 " بررسی کنن و به زبان کردی بازخورد بدن به هم دیگه.
 
 . راهبردهاي تدریس معلم  3

معلم به عنوان عنصر اصلی در فرآیند تدریس و ارزشیابی،  

بایست با به کارگیری هنرمندامه راهبردهای مناسب  می

ایجاد   جهت  در  اثربخش  و  موثر  الگویی  آنها،  ترکیب  و 

 آموزان به منظور رشدمحیطی فعال و تعاملی برای دانش

مستقل  مثابه به آموزاندانش تفکر   توانایی  با فردی 

 تعهدات و هامهارت ساختن و عاقلانه رفتار و خلاقانه

برداشت تـدریس  الگـویهـای  دهد.  ارائه  های  اجتماعی، 

جدیدی درباره نحوه ی یادگیری افراد ارایه می دهند کـه  

دانش  پـرورش  میبـر  تاُکید  فکور  ورزد،  آموزان  

های  آموزانی که قدرت شناخت و استفاده از آموختهدانش

در واقع برای اثر بخش    (.Brown, 2007)خود را دارنـد 

 که کنند استفاده هاییبودن آموزش، معلمان باید شیوه

 استدلال، مقایسه تفکر، توانایی آموزاندانش  آن طبق بر

گیری و ارزیابی تحلیل، و  قادر و کنند پیدا را تصمیم 

کنند و   تبیین کرده، به خوبی شناسایی را مسائل باشند

کار گیرند. در  حلی مناسب برای حل آن بهبه بتوانند راه

شوندگان   مصاحبه  نظر  براساس  ملاک  این    5خصوص 

پرسش  "نشانگر پلکانی  "،  "محور  بازخورد    " ،  " آموزش 

و  "معلم توضیحی    "،  "آموزش تلفیقی"،  "نقشه مفهومی 

 شناسایی شده است. " بحث آزاد کلاسی "

 

 محور بازخورد پرسش 1. 3

 ذهنی، هایکوشش با کند می تلاش شاگرد روش این در

 روش را روش این .کند حرکت مجهول به معلوم از

 دلایلی به پاسخ و پرسش روش .اند گفته نیز سقراطی

 و علاقه  ایجاد  آموزان،دانش نفس به اعتماد  تقویت چون

 قدرت و استدلال تقویت شاگردان،  در خلاق تفکر تقویت

 بحث در آموزاندانش بیشتر شرکت شاگردان، نظر اظهار

 و فعالیت انگیزه شدن بیشتر و آموزشی هایفعالیت و

 و مفید پایه چند هایکلاس برای شاگردان در تحقیق

باشد. در روش پرسش و پاسخ معلم مستقیماً به   می موثر

-پردازد، بلکه با طرح سؤالبیان مطلب و اشتباهات نمی 

های ذهنی شاگردان را در  شده، فعالیتهای برنامه ریزی  

دهد و آن را  مسیر مطالب و مفاهیم تدریس شده قرار می 

را درک کنند.  هدایت می اشتباهاتشان  تا خودشان  کند 

این روش برای مرور مطالبی که قبلا آموخته شده است  

مفهوم   از  شاگردان  که  ادراکی  میزان  ارزشیابی  برای  یا 

برای پرورش قدرت تفکر و اس آنان  درس دارند و  تدلال 

 روشی بسیار مؤثر است.

 :گویدمی  12شرکت کننده شماره 

فلان جارو  " بگم  نمیام مستقیم  واسه ریاضی هیچ وقت 
اشتباه کردی، خودشونم بکشن نمیگم. مثلا میگم بنظرت  
اینجارو درست حل کردی؟ خودت چی فکر میکنی؟ یا  

  - 12میگم بنظر خودت این قسمتو باید چطور حل کنی؟  
آموز سوالی رو بلد نیست  در پرسش و پاسخ وقتی دانش

های راهنمایی کننده به جواب بریه و یا نهایتا از  با سوال
آموزا خواسته بشه ک برای رسیدن ب جواب  سایر دانش
 " کمک کنن.

 گوید:می  14شرکت کننده شماره 

سوالو  دانش  " یه  وقتی  که  بودن  اینجوری  من  آموزای 
میگم غلط حل کردی وامیستن تا درستشو بگم و سریع  
من   ولی  اول.  از  اومدن  بار  اینجوری  یعنی کلا  بنویسن. 
هرکی غلط حل میکنه میگم بره پای تخته. سوالو میدم  
که   خوب  بنویس.  بلدی  که  جایی  تا  کن.  حل  میگم  و 

ها میگم حالا بررسی کنین ببینین درسته  مینویسه به بچه
ازشون   و  میگن  عده  یه  درسته،  میگن  عده  یه  نه.  یا 
میپرسم چرا این حرفو میگی؟ اگه غلطه کجاش غلطه؟  
لقمه   بگم  میخوام  واقع  در  بنویس.  برامون  درستشو  بیا 
آماده نمیذارم تو دهنشون. تو این سوال و جوابا ذهنشون  

د و  میشه  درگیر  سوال  اون  مبا  حل  راه  یگردن،  نبال 
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تکرار   اشتباهو  اون  دیگه  و  کردن  اشتباه  کجا  میفهمن 
 " نمیکنن.

 
 آموزش پلکانی   2. 3

با   تدریس  شروع  نقطه  شناخت  روش  این  اصلی  هدف 

استفاده از ارزیابی پله پله از مباحث پیچیده تر به ساده  

از   پرسشی  با مطرح کردن  دیگر معلم  بیان  به  تر است. 

آموزان  درس سال گذشته، متوجه میزان یادگیری دانش

 گردد. های قبل برمیشود و اگر نیاز بود به مطالب سالمی

 گوید:می  10شرکت کننده شماره 

بعد  یه موقع هست دانش نمیدونه،  رو  آموز جزییات کار 
آموز مفهوم کلی  سطح رو بالاتر میبریم تا ببینیم ایا دانش

رو میدونه یا نه. در واقع من معلم از جزییات شروع میکنم  
دانش ببینم  تا  کلیات  سمت  کجا  به  مسیر  این  در  آموز 

متوقف میشه و از همونجا شروع میکنم به کار کردن. به  
متوجه   تقسیم  اموزش  در  چهارم  پایه  در  مثال  عنوان 

دانش و  میشوم  بده  انجام  نمیتونه  رو  تقسیم  من  آموز 
مشکل داره. از همون ابتدا شروع میکنم به کار کردن و  
معرفی مفاهیمی چون مقسوم، مقسوم علیه. برمگیردم تا  
شدم   متوجه  که  هرجا  تر.  قبل  حتی  و  دوم  پایین 

 " ت را مبنای کارم قرار میدهم.آموز یادگرفته اسدانش
یا موقعی کع مبحثی تدریس  ”:  12شرکت کننده شماره  

ها رو  ها، اونمیشع که اونا گذروندن  با دخیل کردن اون
ب این چالش بکشیم که چقدر یادشون مونده؟ ایا باوجود  
این که این مطالب رو قبلا خوندن  اونقدر بلدن که الان  

 " یادشون بیاد؟.. .
 
 نقشه مفهومی 3. 3
(Fellows, 1994 )    ،علمی مفاهیم  که  است  معتقد 

ای مانند هستند، از اینرو مفاهیم علمی  غیرخطی و شبکه

به شبکهبایستی  سازمانصورت  و  های  اطلاعات  یافته 

صورت فهرستی   هم یادگرفته شوند، نه صرفاً به مرتبط به

از حقایق مستقل از هم. استفاده از آن دسته راهبردهای  

بتواند چنین شبکه-یادگیری های منسجمی  یاددهی که 

از دانش را شکل داده و یا تقویت کنند موجب بهبود نتایج  

توان  از نقشه مفهومی می   شود.یادگیری در فراگیران می

به عنوان ابزاری برای ارزشیابی استفاده کرد. ادغام مفاهیم  

های  های اصلی نقشههای گوناگون، یکی از ویژگیحیطه

می  نشان  که  است  ارزشیابی  مفهومی  از  شکل  این  دهد 

 تواند در زمینة درک کلی از موضوعات بسیار کمک می

ها خواسته  کننده باشد، چرا که در این روش از آزمودنی

ترشــان  شود رابطة بین مفاهیم و بافت)زمینه(گستردهمی

آزمودنی بنابراین،  کنند.  درک  معنادارتر  را  درک  به  ها 

( تشــویق   Pourmand & Niliموضوعات 

Ahmadabadi, 2015 می دانش  .شوند(  آموزان اگر 

رسم   مفهومی  نقشه  صورت  به  را  شده  تدریس  مطالب 

شان رسم کنند، متوجه  کنند و آنرا برای خود یا همکلاسی

شوند. همچنین از این طریق  های یادگیری خود میخلا

آموز را ارزیابی کند و  تواند سطح یادگیری دانشمعلم می

مشکلات یادگیری را پیش از آموزش مفاهیم جدید، رفع  

 کند. 

 گوید:می10شرکت کننده شماره 

به خلاصه کردن مطالب خیلی اعتقاد دارم. چون میاد  "
رو   به  هرچی  میده  نشون  کلی  صورت  به  یادگرفتن  که 

همشه  بچه کنن.  پیدا  رابطه  میتونن  مطالب  بین  و  ها 
مفهومی   نقشه  براشون  میام  ریاضی  درس  تو  مخصوصا 

کشم. اینکه قبلا چیا یادگرفتن و اینکه حالا میخوایم  می
چی یادبگیریم. یه جور انتظارمو از درسی که میخوام بدم  

هایت چیا یاد بگیرن. در همین  براشون میگم و باید در ن
و   میشه  مرور  براشون  هم  گذشته  سالای  مطالب  حین 
یاد   کجارو  میفهمن  خودشون  هم  و  من  هم  اینجوری 

ها خودشونم میگن که خانم اینجارو  ندارن. خیلی وقتا بچه
ما اصلا پارسال یاد نگرفتیم. خب اونجا اگر مطلبی باشه  

 " قسمتو میگم.  پیش نیاز درس جدید باشه من دوباره اون
 :گویدمی11شرکت کننده شماره 

به خصوص  " مبحث جدید  تدریس یک  از  قبل  همیشه 
توی درس ریاضی، میام اول یک نقشه مفهومی از همه  
اونچیزی که یاد گرفتن میکشم، خیلی وقتا هم میگم یک  
نفر بیاد پای تخته و بکشه. مثلا مبحث تقسیم کسرهای  
پایه ششم. از اول شروع میکنیم باهم. جمع کسرها، تفریق  
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تقسیم   نیاز  پیش  همشون  که  کسرها،  ضرب  کسرها، 
انگار   میکشیم  کلی  تصویری  یک  وقتی  هستن.  کسرها 
یکی   یکی  بعدش  میشه.  و خلاصه  ساده  براشون  مطلب 

بچه میکنیم.  مرور  یا  مباحثو  باشن  داشته  اگه سوالی  ها 
از   بعد  براشون رفع میشه.  نواقصش  نیاد،  یادشون  جایی 
تدریسم کامل یک مبحثم ازشون میخوام حالا خودشون  
نقشه مفهومی رو بکشن و کنار هر مبحث یک نمونه سوال 
هم   اینجوری  کنن،  حل  و  بنویسن  خودشون  برای  هم 

ی کجارو  میفهمن  هم  میفهمن  مباحثو  بین  اد  ارتباط 
گرفتن و کجارو یاد نگرفتن. توی درسهای دیگه هم خیلی  
استفاده میشه. مثلا درس مطالعات قسمتهای مربوط به 

ها ترتیبشو قاطی  های حکومتی رو بچهاریخ. این سلسهت
میکنن و یاد نمگیرین تقدم و تاخر رو. برای همین نقشه  
و   اینو  اتفاقا کشیده  هم  که خود کتاب  مفهومی خطی، 
اسمش خط زمانه، خیلی میتونه تو ارتباط برقرار کردن  

 "بین مطالب کمک کنه....
شماره کننده  اجزای  ":   14شرکت  همه  مفهومی  نقشه 

که   جایی  واقع  در  و  میکنه  مرتبط  هم  به  تدریسو 
آموز خلا داره رو خیلی راحت به معلم نشون میده  دانش

 " و ارتباط بین مفاهیمو متوجه میشه.
 

 آموزش تلفیقی 4. 3
کلاس در  اینکه  به  توجه  دانشبا  چندپایه  آموزان  های 

توان مباحث مشترک  دارای سطوح متفاوتی هستند، می

ای تدریس کرد که برخی از  آموزان به گونهرا برای دانش

طولی   ارتباط  دارای  که  آموزشی  مفاهیم  و  موضوعات 

هستند و قابلیت ارائه به صورت همزمان به کل کلاس و  

ن را دارند، تدریس شود. در این شیوه کل  های گوناگوپایه

تلقی می  Pourmand & Niliشود )کلاس یک گروه 

Ahmadabadi, 2015  )  اولیه شروع مفاهیم  از  و معلم 

کند، و این مطالب همزمان که مفاهیمی جدید برای  می

آموزان پایه  یک پایه هستند، مروری و اصلاح برای دانش

ارتباط مفاهیم قبلی با    آموزبالاتر هستند. در واقع دانش

 افتد. آموزد و یادگیری معنادار اتفاق میجدید را می

 گوید: می  7شرکت کننده شماره 

دهم و الان حضور ذهن  ای که انجام مییک روش دیگه"
ندارم اسمش چیه. به این صورت که به طور مثال وقتی  
رو   کسر  مفهوم  و  داریم  چهارم  سوم  دوم،  پایه  سه  ما 
میخوایم تدریس کنیم، تو کلاس دوم مفهوم اولیه کسر  

میکشیم و یک قسمت  رو کتاب گفته، و مثلا یک شکل رو  
می رنگ  رو  قسمتش  چهار  دارن  از  تا کلاس  سه  کنیم. 

گوش میدن به این مثال. برای تثیت بیشتر چندتا مثال  
های دوم رو میگیم کتابشون رو  دیگه میزنم و بعد به بچه

حل کنن، حالا برای پایه سوم در ادامه همون مثال نحوه  
یم سراغ  نوشتن کسرها رو آموزش میدیم و در نهایت میر

و  بچه قبلی جمع  مباحث  ادامه  در  که  چهارم  پایه  های 
نیاز  تفریق کسر وقتا اگر درس پیش  هارو میگیم. خیلی 

پایه همه  میشه  احتمال  مبحث  مثل  باشه،  هارو  نداشته 
باهم تدریس کرد. یا مثلا اعداد اعشاری چهارم و پنجم  
مدیریت   هم  زمان  اینجوری  میکنم.  تدریس  باهم  رو 

 " میشه.
 گوید:می  9شرکت کننده شماره 

آموزا مشکلات جدی  تو کلاسای چندپایه معمولا دانش"
آموزای زرنگ. چون کلاس چندپایه بوده  دارن. حتی دانش

هم حق   من  و خب  کنه  کار  خیلی  نکرده  فرصت  معلم 
ها واقعا تو ریاضی و فارسی مشکل  میدم، برای همین بچه

دارن. درسته این چندپایه بودن یه ضعف محسوب میشه،  
چشم   به  میشه  اینکه  اما  کرد.  نگاه  بهش  فرصتم  یک 

آموزای پایه پایین تر وجود دارن و باید به اونا درس  دانش
همه  برای  درسو  این  میام  خب  چون  پایهبدم،  میدم.  ها 

های قبلو بلد نباشن قطعا مبحث جدیدو  وقتی مفاهیم پایه
پایینو   پایه  شدن،  متوجه  اینا  که  حالا  نمیشن.  متوجه 

 " های پایه بالاتر.درس بچهبهش تکلیف و میرم واسه 
 
 معلم توضیحی 5. 3

توان مسئولیت پذیری و درک  یکی از راهبردهایی که می

آموز را نسبت به محتوای تدریس شده افزایش دهد،  دانش

دانش توسط  معلم  نقش  واقع  ایفای  در  است.  آموزان 

و  قرار می آموز در جایگاه معلم  هنگامی که دانش گیرد، 

گیرد،  مسئولیت مدیریت کلاس و تدریس را بر عهده می
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اش را اصلاح  کند تا اشتباهات رفتاری و درسیسعی می

آموزی به عنوان معلم مکلف به تدریس  وقتی دانشکند.  

می شود شیوه یادگیری را به بهترین نحو می آموزد و با  

دانش فراگیری  که  ای  کند  شیوه  می  بیشتر  را  آموزان 

 آموزش می دهند. 

 گوید:می  8شرکت کننده شماره 

ها رو جای معلم قرار بدیم و مسئولیت تدریس  اگر بچه"
تمرین حل  یا  عهده و  به  میشه  هارو  باعث  بذاریم  شون 

پیدا   تسلط  مطلب  اون  روی  و  کنن  مسئولیت  احساس 
کنن. البته تو این زمینه تجربه ناموفق هم داشتم. یعنی  

آموزای دیگه خیلی متوجه درس نشدن، چون بیان  دانش
قوی نداشته و به محتوا تسلط نداشته که خب خودم اون  

ار رو تکرار کردم و به  مطلبو دوباره درس دادم ولی این ک
مرور بیانش قوی تر شد و احساس مسئولیتشون بیشتر  

های پرجمعیت اینکار جواب نمیده  شد. ولی خب تو کلاس
-آموزا این اجازه رو نمیده که دانشچون تعداد زیاد دانش

 " معلم باشه. آموز چندبار در سال جای 
 گوید: می12شرکت کننده شماره 

آموزا خواستم که بیاد جای من و  یکبار از یکی از دانش" 
هارو ساکت کنه و بعدشم درس بده، یعنی دقیقا معلم  بچه

دانش جاش  بشه،  رفتم  هم  من  بود.  هم  شلوغی  آموز 
گفت   بعدش  درآوردم،  خودشو  ادای  دقیقا  و  نشستم 

 " نمیتونم و جالبه اونروز خیلی رفتارش تغییر کرد.
شماره   کننده  اینه  ":  13شرکت  ترین شکلش  ساده   ....

ها در نقش معلم ظاهر بشن،  کنفرانس  آموزگاهی  دانش
 "بدن.... 

 
 بحث آزاد کلاسی    6. 3

پیرامون   گفتگو  و  بحث  برای  کلاس  در  فرصتی  ایجاد 

دانشمسائل   که  آن  مختلفی  با  خود  زندگی  در  آموزان 

شود که  روبرو هستند، موجب فراهم آوردن موقعیتی می

گفتگو  دانش به  خود  معلم  و  یکدیگر  با  بتوانند  آموزان 

های خود را با یکدیگر مبادله  بپردازند و تا عقاید و اندیشه

کنند وآنها را به چالش بکشند و با یکدیگر به حل مسائل  

دانش واقع  در  بپردازند.  موجود  مشکلات   در آموزانو 

 متکی دلایل با خود هاینگرش و اندیشه از مباحثه، ضمن

اصول مفاهیم حقایق، بر در   آنها .میکنند دفاع علمی و 

 دیدگاههای و سازماندهی عقاید توانایی باید حین مباحثه

 و نادرست و درست چه دیگران انتقادات تحمل خود،

شعبانی،  ( باشند   داشته را مختلف نظرهای ارزیابی

1391 .) 

 گوید:می  12شرکت کننده شماره 

ها یک سری مسائلی دارن که تا حالا در موردش  بچه  "
صحبت نکردن و اصلا به یک سری چیزا آگاهی ندارن و  

ها باهم  خب وقتی یک موضوع مطرح بشه تو کلاس و بچه
آگاهی قطعا  کنن  صحبت  و  درموردش  میره  بالا  شون 

میفهمن خیلی از مشکلاتی که دارن مخصوص اونا نیست  
ش میکنن. منم در جایگاه معلم در  و بقیه هم دارن تجربه

-نهایت درست اون مسئله به عنوان نظر خودم بیان می 
 " کنم.

 گوید:می  7شرکت کننده شماره 

هایی که داشتم، چه چندپایه چه تک پایه،  توی کلاس  "
بین   انتخاب  پایهیک موضوع رو که  باشه رو  ها مشترک 

بچهمی و  و  کردم  میگفتن  اون  باره  در  نظر خودشونو  ها 
کردن. مثلا در مورد درس ایران،  باهم تبادل اطلاعات می
ها یک درس یا یک فصل در این  که همه فارسی همه پایه

ها نظرات همو میشنون، گاهی باهم مخالفت  باره داره. بچه
سوالمی هم  از  گاهی  حرفای  می  کنن،  گاهی  و  پرسن 

کنن. ممکنه در نهایت هیچکس قانع  همدیگه رو تایید می 
نشه و علامت سوال تو ذهنشون بمونه. بنظر من کلاس  

آموز وقتی از  سنجش به مثابه یادگیری کلاسیه که دانش
اون بیرون میاد تعداد سوالاش بیشتر شده باشه. این یعنی  

 "آموز متفکر، پرسشگر.تربیت دانش
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 شده  ییشناسا  میمفاه  -2شکل

 

 نتیجه گیري
برداشت سنجش به توجه بدون  از مشخصی هیچ 

 فراگیر، به جهت پاسخ بازخورد و آموزشی هایآموخته

 همین وجود ندارد به آموزش سیستم و دهنده آموزش

آموزش مهم عاملی ارزشیابی و سنجش سبب  و در 

 است.   ارزشیابی

ها  به اینکه هدف اصلی سنجش توسعه مهارتبا توجه  

آموزان است و این امر در رویکرد  و بهبود عملکرد دانش

کند،  سنجش به مثابه یادگیری اهمیت دوچندان پیدا می

آموزان به عنوان یکی از عناصر اصلی  لذا نیاز است دانش

در سنجش به مثابه یادگیری در امر ارزشیابی درگیر شوند  

و با مشارکت فعال توانایی شناسایی نقاط قوت و ضعف  

خود را پیدا کنند. مشارکت کنندگان در این پژوهش به  

های  نقش مهم خودارزیابی در سنجش، خصوصا در کلاس

خودارزیابی   واقع  در  داشتند.  فراوانی  تاکید  چندپایه 

آموزان حتی اگر مطابق با واقعیت نباشد، در افزایش  دانش

دانش نفس  به  فضایی  اعتماد  فضایی  ایجاد  نیز  و  آموز 

امر ارزشیابی موثر    دور از استرس و هیجان درمطلوب و به  

 ,Yan)های تحقیقات خواهد بود. نتایج با بخشی از یافته

Kelberlau, et al, 2020 ;Sharma, et al, 2016 ;

اند خودارزیابی در افزایش انگیزه و  که نشان داده  (2006

یادگیری   و  درسی  موضوعات  به  نسبت  فراگیران  علاقه 

تحصیلی،   پیشرفت  آنها،   ارزش  بیشتر  و  خودکارآمدی 

 ,Seyfee, et al)  درونی تاثیر مثبتی دارد، همسو است.

کنند خودارزیابی صرف نظر از اینکه  نیز بیان می   (2013

های خود  فراگیران را به نقاط ضعف و قوت و رفع کاستی

می در  آگاه  نیز  انگیزشی  و  شخصیتی  لحاظ  به  کند، 

ای که در فرایند  شود؛ به گونهیادگیرندگان موثر واقع می

دریافت این گونه اطلاعات این باور در یادگیرندگان ایجاد  

شود و اینکه آنها توانمندی  شود که به آنها توجه میمی

هایی دارند و به برطرف کردن نقاط ضعف و تقویت نقاط  

 ,Zulligerاز سوی دیگر مطالعه    قوت خود قادر هستند.

  

    

 خودارزیابی

 خودگزارش نویسی

 فهرست وارسی خودارزیابی

 رجوع به واژه نامه

 خودگزارشدهی

 خودراهبری برای رفع نواقص

 خودتصحیحی

 ارزشیابی همسالان

 همسالاننقد 

 ارزشیابی گروهی

 تصحیح همسالان

 پرسش همسالان

 بازخورد به زبان مادری

 راهبردهاي تدریس معلم

 بازخورد پرسش محور

 آموزش پلکانی

 نقشه مفهومی

 آموزش تلفیقی

 معلم توضیحی

 بحث آزاد کلاسی

 ملاکها و نشانگرهای 

 سنجش به مثابه یادگیری  

 در کلاس چندپایه 
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et al, 2013))  کند  دهد و بیان میخلاف این را نشان می

در   کمی  بسیار  تاثیر  همتا  ارزشیابی  و  خودارزیابی  که 

دانش عملکرد  مشارکت  کیفیت  عقیده  به  دارد.  آموزان 

مقابه   به  در سنجش  موثر  نشانگرهای  از  یکی  کنندگان 

عهده   به  که  است  توصیفی  گزارش  نوشتن  یادگیری 

در واقع گزارشدهی، نقاط ضعف و قوت  آموزان است.  دانش

از روند یادگیری آشکار میدانش را  آموزان را  آنها  سازد، 

پیشرفت   برای  مناسب  راهبردهای  و  منابع  انتخاب  در 

توانمند مییادگیری به  شان  اعتماد  ارتقا  و موجب  سازد 

بیان    (Earl & Katz, 2006)شود  آموزان مینفس دانش

دانشمی کیفیت  آموکنند  و  ماهیت  از  بتوانند  باید  زان 

خودشان با زبانی فصیح و روشن دفاع کنند. در  یادگیری 

وقتی دانش و  واقع  نموده  تامل  یادگیری خود  بر  آموزان 

مجبور باشند آن را با دیگران درمیان بگذارند، فهمشان  

هایی که  نسبت به یک موضوع، استحکام یادگیری و حوزه

افزایش   شدت  به  دارند،  نیاز  آن  به  آینده  پرورش  برای 

 یابد.  می

های مورد  بنا به نظر مشارکت کنندگان، یکی از ملاک

برای   همسالان  با  تعامل  بود.  همسالان  ارزیابی  تاکید، 

است.   اساسی  امر  یک  یادگیری   ,Vygotsky)بهبود 

که ذهن از طریق تعامل فرد با جهان  کند  ادعا می   (1978

یادگیری   که  میکند  تأکید  وی  مییابد.  توسعه  او  اطراف 

فعالیت  فعالیتی   یک  حدی  تا  بلکه  نیست،  انفرادی 

بر روی   تمرکز  از  را  یادگیری  شناختی است که ماهیت 

زمینه   در  تعامل  به  فردی،  زمینه  طریق  از  یادگیری 

میدهد؛   اجتماعی پژوهش  تغییر  نوع  ها  بعضی  این 

و نشان    (Lin, et al, 2001) اندارزشیابی را زیر سوال برده

دانشداده که  برای اند  کافی  مهارت  و  دانش  آموزان 

و   ندارد.  را  خود  همسالان  به  بازخورد  ارائه  و  ارزشیابی 

ناعادلانه  دانش را  ارزشیابی  نوع  این  اوقات  آموزان گاهی 

و معتقدند همسالان  می این    دانند  برای  فاقد صلاحیت 

 ,Kaufman & Schunn, 2011 ;Davies)کار هستند

بی را تایید  های دیگری این نوع ارزشیااما پژوهش  (2000

می(  Saito, 2008)کنند  می نشان  ارزیابی  و  که  دهند 

می یادگیریهمسالان  ارتقا  باعث   & Xiao) تواند 

Lucking, 2008)  انتقادی تفکر   ،(Brown, et al, 

های ارتباطی و روابط بین فردی  و توسعه مهارت(  1997

(Topping, 2003 )  بحث     شود و  گفتگو  طریق  از  و 

 Wallace. etکنند )میپیرامون تکالیف آنرا بهتر درک  

al, 2001.)    این ارزیابی همسالان  در  واقع مشارکت  در 

آموزان استانداردهای کار  کند تا دانش فرصت را ایجاد می 

خود را در مقایسه با همسالان بسنجند. این نتایج با نتایج  

همخوانی    (Bloxham & West, 2004)های  پژوهش

همچنین   در    (Van den Berg, et al, 2006)دارد. 

آموزانی که به طور فعالانه  کند دانش ای اشاره میمطالعه

های موثرتری در  کنند، راهدر ارزیابی همسالان شرکت می 

 González de Sande) کنند.  ارزیابی خوشان پیدا می

Llorente, 2014-& Godino)    روش سه  مقایسه  با 

اینب به  همتایان،  ارزیابی  و  ارزیابی  خود  معلم،   ازخورد 

از   موثرتر  ابزاری  همتایان  ارزشیابی  که  رسیدند  نتیجه 

 خودارزیابی است، و هردو از ارزیابی معلم موثرترند.

های چندپایه که  سنجش همسالان به ویژه در کلاس

تواند یک راهبرد  با مشکل کمبود زمان مواجه است، می

برای   ایجاد  عالی  معلمان،  برای  زمان  در  جویی  صرفه 

محیط مشارکتی، پرورش تفکر انتقادی، تعامل مثبت بین  

آموزان و پذیرش یکدیگر،  افزایش اعتماد به نفس  دانش

مهارت توسعه  و  و  خودکنترلی  مانند  فراشناختی  های 

 خودتنظیمی باشد.

معلم  تدریس  راهبردهای  زمینه  مشارکت  در   ،

روش   از  استفاده  با  اصلاح  نظیر  راهبردهایی  کنندگان 

معکوس،   مهندسی  یا  پلکانی  آموزش  پاسخ،  و  پرسش 

استفاده از نقشه مفهومی، آموزش به روش تلفیقی، قرار  

بازخورد   و  تدریس  و  معلم  جایگاه  در  آموز  دانش  دادن 

به  از جمله موارد  دانش آموزان به یکدیگر با زبان بومی را  

های  کارگیری رویکرد سنجش به مثابه یادگیری در کلاس

برشمردند.   برنامهچندپایه  و  در  جدید  درسی  های 

است    راهبردهایی، تأکید اساسی بر  راهبردهای آموزش آن

های زیادی  . پژوهشآموز نقش فعالی داردکه در آن دانش

داده اگر نشان  که  با  اند  تدریس  شرای  روشهای    ط همه 

 ,Khatami) صحیح آن انجام شود به پیشرفت تحصیلی 
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Samiee Zafarghandi & abdi, 2022 2022 ;

;Shahmohammadi et al, 2020 ; Ahmadi et al, 

Stevens &  2015 ;Khodadadnezhad, 2010;

Ross & Slavin, 1995 ; Nattive, 1994 ;

Raphael, 1990 ;Sharan, 1980)،  خلاقیت 

, 2019 ;Susilowati) & Khoshtale & Vasefian(

Anam, 2017 ;Hassani & Jahandideh, 2015 ; 

Maroofi & Moludi, 2015 ;Esmaeeli & 

Sien Li, 2011Moosavi, 2015 ;( انگیزش   ،)Yar 

Mohammadzadeh & Fakhimi Hosseinzadeh, 

Ervin et al, 20102019 ;Rajati, 2017 ; و مهارت )-

فراشناختی)ه  Eslaminejad & saeid, 2021ای 

;Alipour Katigari et al, 2020 ;Safari et al, 

2017   ;Mosavi, 2016 ;Jafari et al, 2014)    منجر

تواناییمی رشد  باعث  نهایت  در  و  بالقوه  شود  های 

. در واقع معلم  ( می شودHamidi et al, 2020) فراگیران

از راهبردهای   با استفاده  به عنوان عنصر اصلی آموزش، 

آموز را با مباحث  بایست شرایط درگیری دانشتدریس می

فراهم سازد. به دلیل حجم بالای فعالیت معلم چندپایه  

جدید   راهبردهای  از  استفاده  پایه،  تک  معلم  به  نسبت 

سهای  لامعلمان کتدریس برای او ضرورت بیشتری دارد.  

توانند یک موضوع  چندپایه باید فکر کنند که چگونه می

  های مختلف پایهص را برای دستیابی به اهداف در  مشخ

های  . در کلاس(Aina, 2001) مورد استفاده قرار دهند

  بخش زیادی د  نمیتواچندپایه راهبردهای پیشرفته معلم  

ت تدریس در چندپایه  لااز کمبود زمان را که یکی از مشک

چرا که  ،  ها جبران نمایدلاساین ک  انبرای معلم   را  باشدمی

و   مفاهیم  از  پایه بسیاری  محتوای  در  های    موضوعات 

و    و با یکدیگر ارتباط طولی داشته   بوده   مختلف مشترک

طور  توانندمی داده  به  آموزش  واقع    .شوندهمزمان  در 

راهبردهایی که معلم در کلاس سنجش به مثابه یادگیری  

می  کار  مشارکتی  به  شکل  به  و  محور  یادگیرنده  گیرد، 

های فراشناختی  است و تمرکزش بر روی گسترش مهارت

است. انتقادی  تفکر  و  مسئله  حل  تقویت  همچنین    و 

های یادگیری به گونه ای سازماندهی می شود که  تجربه

های   فعالیت  در  خود  های  همکلاسی  با  آموزان  دانش 

کنند و این تعامل چند جانبه فرصتی  میگروهی شرکت  

امور   تا دانش آموزان قدرت تحمل در  ایجاد می کند  را 

را   داده پیچیده  رشد  را  خود  کلامی  بیان  کرده،    پیدا 

شود متجلی  رفتارش  در  وانتقادی  با    .وتفکرمنطقی 

آموزان به طور فعالانه در  استفاده از این راهبردها دانش

تکالیف یادگیری مشارکت کرده و ابتکار عمل را در دست  

در   و  است  معنادار  و  هدفمند  آنها  یادگیری  گیرند،  می 

 یادگیری خودتنطیم هستند. 

براساس دیدگاه مشارکت کنندگاه یکی از راهبردهای  

های چندپایه رویکرد تدریس تلفیقی است.  موثر در کلاس

آنان عقیده  می تدریس روش به  مقدار تلفیقی   توانند 

 در تدریس  مشکلات از  یکی که  را زمان کمبود از زیادی 

نماید.   جبران  ها این کلاس معلم  برای باشد  می  چندپایه 

دانش اغلب  که  آنجایی  از  کلاسهمچنین  های  آموزان 

سال درسی  مطالب  در  ضعف  مشکل  با  های  چندپایه 

روش از  استفاده  دارند،  تلفیقی،  گذشته  تدریس  های 

های گذشته  پرسش و پاسخ و نقشه مفهومی مطالب سال

می شکافیادآوری  شدن  برطرف  ضمن  و  های  شود 

می  یادگیری، ایجاد  عمیقتری  یافتهیادگیری  های  شود. 

در  دارد  نیز بیان می   Khakzad,et al (2016)پژوهش  

پایهلاک که  چندپایه  یک  سهای  در  متوالی  صورت  به  ها 

پایه  لاک آموزان  دانش  نسبی  آشنایی  میگیرند  قرار  س 

سرفصل با  چارچوبپایینتر  و  باها  پایه  دروس  تر  لاهای 

  آنان ناخودآگاه موجب جلب توجه آنان شده و در یادگیری  

میاثرگذار   پرورش  مثبت  در  دیگر  موثر  راهبرد  گذارد. 

های چندپایه فرصت  سنجش به مثابه یادگیری در کلاس

دادن   اختصاص  است.  کلاس  در  آزاد  گفتگوی  و  بحث 

با معلم در مورد   چنین فضایی، که دانش آموزان همراه 

مفاهیم اساسی و موضوعات علمی بحث کنند، فرصتی را  

آموزان به ارزیابی و تجزیه تحلیل  دانشسازد تا  فراهم می

های خود  مباحث مطرح شده از سوی معلم و همکلاسی

بپردازند و همین بازخوردهای فوری از سوی همسالان و  

 شود. تر آنان میمعلم زمینه ساز یادگیری بهتر و عمیق

مولفه مجموع  به  در  یادگیری  مثابه  به  های سنجش 
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 معلم از یادگیری مسئولیت تغییر صورت تدریجی سبب

 یادگیری در آموزاندانش توانایی افزایش آموزان،دانش به

دانش  معلم  تعامل  افزایش و  با دانشآموزان و آموزانبا 

کننده، یادگیری محیط  کردن فراهم یکدیگر،  حمایت 

بازخورد کردن،  سؤال  در آزادی  حمایت و دریافت 

 ارزیابی و تحلیل جدید، مطالب یادگیری در  همسالان 

مهارت توسعه  و  اطلاعات،  فراشناختی   انگیزش های 

قابلیتمی چنین  و  برای  گردد  »یادگیری  مثابه  به  هایی 

دانش   بین  را  است  عمقی  رویکرد  گزاره  که  یادگیری« 

می ترویج  اثرات  آموزان  به  توجه  با  ترتیب  بدین  دهد. 

های چندپایه  مطلوب سنجش به مثابه یادگیری در کلاس

شیوهضروری   کنند  سعی  معلمان  یاددهی است  - های 

یادگیری و ارزشیابی خود را تغییر دهند تا میزان پیشرفت  

اموزان  تحصیلی، انگیزه درونی و انگیزش تحصیلی دانش

دانش  نتیجه  در  و  شود  و  بیشتر  مستقل  موفق،  آموزان 

 متفکری وارد جامعه شوند.

موجود  وضعیت  کیفیت  ارتقای  برای  پیشنهادهایی 

معلمان می  عملکرد  اختصار،  ارائه  به  زیر  در  که  شود 

 :فهرست شده است

می  با  پیشنهاد  معلمان  بیشتر  آشنایی  جهت  شود 

به مثابه یادگیری، در طراحی و اجرای   رویکرد سنجش 

به  دوره و  شود  گنجانده  رویکرد  این  های ضمن خدمت 

صورت علمی و نه تئوری، با استفاده از اساتید مجربی که  

محتوایی و نیز تجارب موفق در این زمینه دارند،  دانش  

 آموزش داده شود. 

با توجه به اینکه دانشگاه فرهنگیان تنها متولی تربیت  

شود این  باشد، پیشنهاد میمعلم متخصص در کشور می

واحد از  یکی  عنوان  به  دانشگاه  رویکرد  درسی  های 

اغلب در سالهای   که  نومعلمان  فرهنگیان جهت آشنایی 

می سازماندهی  چندپایه  مدارس  در  گنجانده  اول  شوند، 

 شود.

به   توجه  شبکهبا  وظرفیت  اجتماعی  گسترش    های 

مطالب   با  مقایسه  در  معلمان  بین  در  آنها  از  استفاده 

می پیشنهاد  مقاله،  و  کتاب  مانند  جهت  مکتوب  شود 

آشنایی معلمان با این رویکرد چگونگی به کارگیری این  

رویکرد در کلاس و معرفی مزایای آن در قالب ویدیو در  

اطلاعات  های اجتماعی منتشر گردد تا از این طریق  شبکه

به معلمان در کمترین زمان ممکن و   و دانش تخصصی 

های آموزشی  ای بسیار کمتر نسبت به سایر روشهزینه

 منتقل گردد.
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