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 چکیده 
جمهوری اسلامي ایران یکي از مهمترین زیر  درسي ملي    برنامه   سند 
تحقق    درجهت كه    است ی سند تحول بنیادین آموزش و پرورش  ها نظام 

ایران  عالي  اهداف   اسلامي  جمهوری  نظام  پرورش  و  كه  آموزش 
از طریق درك    ، یابي به مراتبي از نفس مطمئنه دست ترین هدف آن  عالي 

حیات  مراتب  تحقق  حصول به  در راستای   ها مطلوب از موقعیت  و استفاده 
است. انسان طیبه   از مقاله  هاست، تدوین شده  -نوع تحلیلي   ی حاضر 

مي ت  با   باشد، وصیفي  نقد،    كه   شناسایي،  به  اسنادی  روش  از  استفاده 
مؤلّفه  بازكاوی  و  شیوه تحلیل  نظربه  مورد  شده  های  اقدام  انتقادی  ای 

  تربیت و  های در این سند مباني، اصول، رویکردها، اهداف حوزه   است. 
بر  حاكم  اصول  یاددهي ارزش   یادگیری،  راهبردهای  یادگیری،  - یابي، 

ها و الزامات اجرایي  های یادگیری، ساختارها، سیاست مواد و رسانه   تولید 
پژوهش پیش رو به نقد و بررسي تمامي    . در اند مورد نظر، تشریح گردیده 

بندهای سند برنامه درسي ملي پرداخته شده و ضمن تحلیل بندهای  
و  انسجام  مانعیت،  میزان جامعیت،  بررسي  به  درسي ملي  برنامه    سند 

برنامه درسي    سند   ارتباط محتوای مورد نظر و سایر مسایل مختلفي كه در 
   ملّي آمده، پرداخته شده است. 
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 تربیت اسلامي. 
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Abstract 

The national curriculum document of Islamic 

Republic of Iran which is one of the most 

important subsystems documents of the 

fundamental transformation of educational 

system that is macro plan curriculum and national 

curriculum framework to reach to the highest and 

best levels of nafs motmaenah by better use and 

understanding of chances to reach to human's 

pure life. This study has been done by analytical 

and descriptive approach that tries to identify, 

criticize, analyze, and review the intended 

indexes by attributive method and critical 

method. In this document, the bases, the 

principles, the approaches, the goals of training 

and education fields, the prevailed principles of 

evaluation, the strategies of teaching and 

learning, creating learning materials and media, 

structures, intended policies, and administrative 

requirements have explained. This study 

discusses about all of the sections of national 

curriculum document and analyses the sections of 

national curriculum document and also evaluates 

the comprehensiveness, precision, consistency, 

and the relationship between intended content and 

other different issues that exists in the national 

curriculum document. 
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 مقدمه 
به واسطه فراهم نمودن موجبات    تربیت  و   لیم یند تعآفر

رشد فردی و رفاه جمعی در زندگی انسان از نقش مهمی  

تحکیم   فردی،  استعدادهای  پرورش  است.  برخوردار 

ی دموکراتیک  های زندگی جمعی، گسترش آرمانهاپایه

و ایجاد تفاهم میان افراد انسانی در سایه تعلیم و تربیت  

 ,Salvati, Maleki, Sohrabi )گیرد  می  صورت

بنیادین    (.2019 تحول  ایجاد  ضرورت  که  دورانی  در 

درنظام آموزش وپرورش کشور در عالی ترین سطوح آن  

تأکید وسیاست  می  مورد  اسناد  تدوین  شاهد  باشد، 

عرصههاگذاری در  وحیاتی  مهم  بسیار  مختلف  هایی  ی 

جمهوری  "ازجمله   ساله  بیست  انداز  سندچشم 

سند تحوّل  "، و"رسند نقشه جامع علمی کشو" ،"اسلامی

وتربیت  تعلیم  نظام  گر   هستیم"راهبردی  هدایت  که، 

جمهوری   وتربیت  تعلیم  درنظام  بنیادین  تحول  تحقق 

باشند. این اسناد بالا دستی با تأکید بر عناصر  می  اسلامی

فرو   از  وپرهیز  واسلامی  بومی  فرهنگ  ودستاوردهای 

 غلتیدن در ترجمه صرف منابع خارجی تدوین شده اند و

نقشه راه وقطب نمای حرکت نهادهای فرهنگی وآموزشی  

محسوب   ,Alavi Moghaddam) شوندمی  کشور 

Kheirabadi, 2012 ؛Hakimzadeh, 2008.)    در

سند تحول بنیادین و برنامه درسی ملی پاسخی بود  حقیقت  

  در عرصه تعلیم وتربیت،که ی جدی ها و چالش   ها کاستی به  

نا  مثل،  ارزش مسایلی  و  مبانی  با  نسبی  ی  ها هماهنگی 

توجهی به مقتضیات   ، کم ی اسلامی و تعلیم تربیتی اسلام 

فرهنگی و ملی جامعه ی اسلامی ایران، ضعف و ناتوانی در  

    پاسخگویی مناسب به نیازهای فردی و اجتماعی متربیان، 

بخش  با سایر  اثربخش  تعامل  فرهنگی جامعه،  ها فقدان  ی 

یه  سو   و دچارشدن به یک ی دقیق  یزی و اجرا   ر  نبود برنامه 

وجود   صوری،  حتی  و  جزیی  اصلاحات  اعمال  و  نگری 

ی اصلاحی در  ها و برنامه   ها ناهماهنگی آشکار بین سیاست 

گوناگون  ها بخش  بر ی  در  ی  می   را  همه  این  گرفت؛که 

مدون    ، ها چالش  و  کلان  گیری  جهت  یک  نبود  در  ریشه 

ی   فلسفی و نظریِ برآمده از مبانی ارزشی و فرهنگی جامعه 

دا  ) ایران  این    (.  Mehr mohammadi,2012 شت  در 

نظام زیر  از  که  ملی  درسی  برنامه  سند  سند  هامیان  ی 

بنیادین توان مهمترین و ارزشمند  می  باشد را می  تحول 

عالی   اهداف  به  رسیدن  راستای  ،در  موجود  سند  ترین 

برنامه و  وتربیت  دانست. سند  هاتعلیم  ی درسی مدارس 

را  ملی  درسی  شاخصه"توانمی  برنامه  یی  هامجموعه 

که درقالبی متوازن و منسجم، در چرخه ی تولید  ،  دانست

برنامه آماده سازی  مرجع   هاو  عنوان  به  درسی کشور  ی 

. نکته مهم در  "گیرند می  ومعیار عمل مورد مراجعه قرار

این مبحث این است که تدوین  برنامه درسی ملی باید  

بانیازهای   متناسب  اسلامی،  تربیت  فلسفه  بر  منطبق 

با محتوا و پیشرفت ی علمی کشور وبا  هاکشور، منطبق 

اتکا به تقویت فرهنگ ایرانی اسلامی باشد. یعنی ضمن  

تنی برفلسفه تعلیم وتربیت اسلامی باشد، باید  این که مب

نیزباشد،  بانیازهای کشور  متناسب  ریزی  برنامه  که   یک 

مرتبط  واقعی  زندگی  به  را  فلسفه  مهم،  کند.  می  این 

ی نسل آینده  هاهمچنین نیاز امروز تعلیم وتربیت و نیاز

تأمین مسأله  (.  Mohammadian, 2012)کند  می  را 

  نکته   مهم دیگری که در تدوین سند بسیا مهم است این

ای  می فلسفه  براساس  ما  درسی  برنامه  فلسفه  که  باشد 

فلسفه   یک  لذا  و  داریم  هستی  ازجهان  ما  که  است 

باشد. این سند تصویر  می  ایده آلیستی اسلامی-رئالیستی 

اسلام را مدنظر قرارداده است وطبعا در هدف گذاری و  

بود خواهد  مؤثر  آن  مراحل   Mehr)تمامی 

Mohammadi, Moafi, 2014  .)  ،در واقع بررسی اجزاء

عناصر، مبانی واصول برنامه درسی ملی جمهوری اسلامی  

بنیان لحاظ  از  باید  ریشههاایران،  فلسفی    ها،  وبنیادهای 

وایدئولوژیکی بتواند ما را در فهم چارچوب فضای فرهنگی  

کند) کمک  برنامه    (.Azami, 2010موجود  سند  در 

درسی ملی ذکر شده »برنامه درسی ملی به عنوان یکی  

ی اصلی سند تحول بنیادین و به منزله نقشه  هااز زیر نظام

جامع یادگیری، زمینه ایجاد تحول همه جانبه، گسترده  

آورد«.  می  و عمیق در مفاهیم و محتوای آموزشی را فراهم

اما اینکه آیا این سند واقعاً نقشه جامع یادگیری است و  

را عمیقی  و  جانبه  همه  تحولات  چنین  تواند  می  زمینه 

رویکرد  . هم چنین  فراهم آورد محل تأمل و بررسی است
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و جهت گیری محوری در سند برنامه درسی ملی نباید  

توأم با ابهام و شامل طیف گسترده ای از برداشتهای دینی  

جهت   از  ای  ملغمه  با  همراه  حال  درعین  و  مذهبی  و 

ی مختلف در حوزه تعلیم و تربیت وبرنامه درسی  هاگیری

حوزه   به  باشد.  هماهنگی  و  همخوانی  به  توجه  بدون 

تلفیق و  درسی  برنامه  بسیار  هادیدگاههای  دیدگاهی  ی 

گیری   جهت  و  رویکرد  تعیین  مبنای  و  کرد  توجه  باید 

و    هابرنامه  راهکارها  در  رویکرد  این  تاثیر  داد.  قرار 

ی برنامه درسی ملی و  های سند، عناصر و مولفههابیانیه

ی یادگیری، روش آموزش و  هاو فعالیت  ها از جمله حوزه

ارز  یادگیری،  یاددهی  فضای  فرایند  تنظیم  و  شیابی 

باشد می  یادگیری، مفهومی شده  کاملاً  و    باید محسوس 

(salsabili, 2016 .)    اصل تقویت    اساس   ربدر عین حال

  ارتقاء   باید زمینه  ی درسی و تربیتی  هاهویت ملی برنامه

ی   هاهویت ملی  را از  طریق توجه و تقویت باورها و ارزش

  اسلامی،  فرهنگ  و  تمدن  اسلام  و  ایران،  زبان  و 

ی انقلاب اسلامی، میهن دوستی،  هاادبیات فارسی، ارزش

و    و استقلال ملی و انسجام اسلامی فراهم نماید  وحدت  

که   کند  الهی    تلاش  هویت  به سطح  را  متربیان  هویت 

لذا در این پژوهش     (.shakeri et al, 2016)د  ارتقاء ده

تمامی   پذیرفته،  صورت  انتقادی  تحلیلی  صورت  به  که 

شامل   که  ملی  درسی  برنامه  سند  و  15بندهای  بند 

ی آنست مورد نقد وتحلیل قرار گرفته است  هازیرمجموعه

مورد   اسلامی  وتربیت  درسی  دربرنامه  آن  ابهامات  و 

واکاوی ونقد قرار گرفته وشواهد موجود در باب این موارد  

ذکر  شده است. تا بدین وسیله گامی در جهت شناسایی  

د  ی سند برنامه درسی ملی برداشته شوهاو بهبود برنامه

به پیشبرد اهداف برنامه درسی    ها و باآسیب شناسی آن

 ملی کمک شود. 

ی انجام گرفته  هادر ادامه به معرفی مهمترین پژوهش

 گردد:می پیرامون موضوع پژوهش حاضر پرداخته

،  (Rahimi Pordanjani   2021 ,)رحیمی پردنجانی

نقد و تحلیل سند برنامه درسی    " پژوهشی را تحت عنوان  

دانش آموزشی  نیازهای  با  انطباق  مبنای  بر  آموزان  ملی 

دبستانی و دوره اول ابتدایی عشایر با تاکید بر رویکرد  پیش

تایج بررسی حاکی از توجه نسبی  انجام داد. ن  "دانش بومی

»تجارب   حوزه  که  بود؛طوری  آمورشی  نیازهای  به  سند 

برنامه ناظر  »اصول  »مبانی  یادگیری«  درسی«،  های 

به طور مستقیم و   اندازها «  فلسفی و عملی« و »چشم 

مولفه به  بند  مناسب  و  بوم شناختی تمرکز داشت؛  های 

ن موضوع را  اصول ناظر بر فرایند »یاددهی و یادگیری« ای

همچنین بقیه بندها به صورت  کمتر مد نظر داشته است.  

اند.  تلویحی و کلی به استفاده از این رویکرد اشاره داشته

  مورد نقد برداشت شده که   6در بخش دوم، در مجموع  

کلی می به  جامعه  توان  مبانی  مورد  در  سند  متن  گویی 

برای   خاص  اجرایی  برنامه  نکردن  معرفی   ، شناختی 

به ظرفیت با توجه  های طبیعی موجود و  آموزش عشایر 

مولفه برخی  به  های رویکردهای دانش  توجه کمتر سند 

 .بومی اشاره کرد

(، پژوهشی را تحت  Shamagdari, 2021شمقدری )

برنامه  آسیب  "عنوان   سند  شدن  اجرایی  موانع  شناسی 

استادان   دیدگاه  از  ایران  اسلامی  جمهوری  ملی  درسی 

درسی  داد.    "برنامه  که  انجام  است  آن  از  حاکی  نتایج 

ملی   درسی  برنامه  سند  شدن  اجرایی  موانع  اهمیت 

برنامه استادان  دیدگاه  از  ایران  اسلامی  ریزی  جمهوری 

بالا می به  بدیندرسی متوسط  مؤلفهباشد؛  های  معنا که 

مختلفی که در ممانعت از اجرای سند برنامه درسی ملی  

مطرح گشته است، اهمیت بالایی در وضع حاضر در سند  

دهد  برنامه درسی دارد. نتایج آزمون فریدمن نیز نشان می

مانع   مهمترین  پاسخگویان  دیدگاه  از  شدن  که  اجرایی 

سند برنامه درسی ملی جمهوری اسلامی ایران از دیدگاه  

ترین عامل  اهمیتاستادان برنامه درسی مانع انسانی، و کم

 .نیز موانع ساختاری بوده است

  " (، پژوهشی را تحت عنوان  Karimi, 2021کریمی )

درسی   برنامه  ملی  سند  گیری  جهت  تحلیل  و  تبیین 

ی آن  هانسبت به ابعاد و رویکردهای دانش و نقد دلالت

تیجه پژوهش نشان  انجام داد.    "برای یاددهی و یادگیری 

دهد، که رویکرد غالب سند برنامه درسی ملی رویکرد  می

هدفمی  خطی عقلانی،  رویکردی  که  به  باشد  و  مدار 

عبارتی کاهشگرا است که به دلیل تعینی، باثبات، کنترلی،  
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از   تغییرات،  با  رویارویی  در  بودن،  خطی  و  تجویزی 

برای  انعطاف تنها  را  افراد  و  نبوده  برخوردار  لازم  پذیری 

می آماده  خاص،  موقعیت  یک  با  لذا  رویارویی  کنند. 

نقد به  توجه  با  سند  رویکرد  است  صورت  هاضروری  ی 

گرفته مورد بازبینی قرار گیرد، و اصلاحات لازم در فرآیند  

 .بازنویسی سند مورد توجه قرار گیرد

غفاری   و  نوری  وند،   Ahmadvand,Noori) احمد 

& Ghafari, 2018 )    عنوان تحت  خود  پژوهش    " در 

برنامهمیزان هم درسی معارف اسلامی )محتوی و  خوانی 

اهداف   با  ایران  پرورش  و  آموزش  عمومی  دوره  اهداف( 

به این    "درسیهای پایه( سند تفصیلی برنامه)شایستگی

 گانه    5نتیجه دست یافتند که محتوای برخی از عناصر  

اخلاق) و  عمل  علم،  ایمان،  انطباق  (  تعقل،  و  تعادل  از 

توجه   نیازمند  تطبیق  و جهت  برخوردار هستند  کمتری 

 .بیشتری هستند

( در  Piri & Homayouni, 2017پیری و همایونی )

عنوان با  وفلسفه  "پژوهشی  فلسفی غرب  مکاتب  مقایسه 

نتیجه  چنین  درسی،  برنامه  وطراحی  تدوین  در    اسلام 

گیرند که به دلیل تأثیر شگرف فلسفه در برنامه درسی،  می

جهت   و  گر  هدایت  بلکه  صافی،  تنها  نه  فلسفی  مبانی 

 باشند. می ی برنامه درسیهادهنده به کلیه فعالیت

سلسبیلی) که  پژوهشی  با   (،Salsabili, 2016در 

بررسی و مقایسه سند برنامه درسی ملی تدوین    " عنوان  

شده جمهوری اسلامی ایران با زیر نظام برنامه درسی در  

مبانی نظری تحول بنیادین در نظام تعلیم و تربیت رسمی  

در سند  ی پژوهش نشان داد  هایافتهانجام داد.    " و عمومی

برنامه درسی ملی تدوین شده برداشتی تا حدود زیادی  

ی گسترده تجویزی با حضور  هاآرمان گرایانه تر با ویژگی

نظام   و  شیعی(،  مذهبی  عقیدتی)  استیلای  یک  قوی 

آموزشی با تاکید بر سازوکار نظم دهنده دینی، بخصوص  

شود. ایجاد بستر مناسب  می  در بخش»چشم انداز« دیده

رویکردهای   از  پرهیز  مدرسه،  و  معلم  پژوهشگری  برای 

سند   در  مدرسه  فرهنگ  بازآفرینی  و  تجویزی،  و  خطی 

برنامه درسی ملی چندان مورد توجه نیست و این سند  

درسی،   ریزی  برنامه  در  مدرسه  برای  مستقلی  نقش 

ی آموزشی باتوجه به مقتضیات مدرسه  ها نوآوری در روند

 .شودو محیط آموزشی چندان قائل نمی

 
 روش شناسی پژوهش  

تحلیلی یا چند  -در پژوهش حاضر از روش تحقیق اسنادی 

و اسناد معتبر    هاخطی و از منابع مختلف که شامل کتاب

به وجهی  هاو پژوهش تا  استفاده شده،  بوده  ی تحقیقی 

ی مختلف تحقیق  هامناسب به نقد، تحلیل وبررسی جنبه

با   تحقیق  اصلی  موضوع  خصوص  در  و  شود.  پرداخته 

صورتی   به  موضوع  واکاوی  به  لازم،  اطلاعات  گردآوری 

اهم مسایل   تحقیق  مناسب پرداخته شده است. درا ین 

فرآیند توجه طی  که  هامورد  است  گرفته  زیر صورت  ی 

 شامل:

ویژگی-1 سند    ها شناسایی  دهنده  تشکیل  اجزای  و 

ی مختلف، از طریق بررسی  هابرنامه درسی ملی از جنبه

 و مطالعه آن در کتب و اسناد گوناگون.

شناسایی ابعاد سند برنامه درسی ملی و جامعیت  -2

 ومانعیّت آن از طریق بررسی در کتب و اسناد مرتبط. 

 ی تعلیم وتربیت اسلامی.هاشناسایی ویژگی-3

نقد وبررسی ابعاد مختلف سند برنامه در سی ملی  -4

 های برنامه درسی و تعلیم وتربیت اسلامی. براساس ویژگی

 
 ی محوری آنهاتعلیم وتربیت اسلامی و ویژگی 

جانشین   را  اسلامی  مطلوب  رفتار  یعنی  اسلامی  تربیت 

( کردن  موجود  تربیت  Shoarynejad,1995رفتار   .)

سرچشمه وحی  منبع  از  رو  می  اسلامی  این  از  و  گیرد 

الهی ومعنوی محسوب از  می  تربیتی دینی،  شود و یکی 

ی اساسی آن، مهم تلقی کردن عقل و  هامهمترین ویژگی

واساس   پایه  است.  افراد  شخصیت  درپرورش  آن  نقش 

آدمی   شخصیت  عقلانی  جنبه  پرورش  وتربیت،  تعلیم 

(. لذا هرگونه اقدام هدایت  Shariatmadari,2000) است

اکمال  گرانه و  ابقا  ایجاد،  جهت  در  که  است  ای 

چهار    ادراکی،  استعدادهای  در  متربی،  ارادی  و  عملی 

بادیگران و  حوزه ارتباط  باخود،  ارتباط  با خدا،  ارتباط  ی 

باوا سوی   رتباط  وعقل،به  وسنت  قرآن  مبنای  بر  جهان 
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 ,Beheshtiشود)می  هدف غایی قرب مطلق الهی انجام 

2010  .) 

 
 بررسی سند برنامه درسی ملی:  نقد و

برنامه وتدارک  تهیه  معنای  به  ملی،  درسی  و    هابرنامه 

تعلیم   برای  ومدوّن  دار  نظام  والزامی  اجباری  اقدامات 

( است  کشور  یک  برنامه  Ahmadi, 2010وتربیت   .)

دوره برای  وتربیت  تعلیم  کلان  نقشه  ملی،  ی  هادرسی 

حال   در  کشورها  تقریباهمه  است.  تحصیلی  مختلف 

حرکت به سمت داشتن برنامه درسی ملی هستند، منتهی  

دربرخی کشورها که نظام متمرکزآموزشی ندارند، جنبه  

  پیشنهادی داردو دربرخی دیگر که به شیوه متمرکزاداره 

دارد) می تجویزی  جنبه   ,Mehr Mohammadiشوند، 

Moafi, 2014  .) 
 

 فلسفی وعلمی برنامه درسیمبانی  -1
ویژگی  مبانی  اسلامی  تربیت  انسان  هادر  عمومی  ی 

آید و  می  است،که شاخه ای ازتوصیف انسان به حساب

نظری   انسانی  علوم  در  که  است  چیزی  آن  با  متناظر 

در حیطه  (.  Bagheri, 2007گیرد )می  مورد بحث قرار 

از   ای  دسته  درسی  برنامه  مبانی  درسی   برنامه  ی 

نامههانیرو بر  بر  که  هستند  اساسی  و  بنیادی  ی  های 

اثر آن  محتوای  و  اهداف   ، در  می  درسی  که  گذارند، 

از آن تحت عنوان برنامه ریزی درسی  عوامل    "ادبیات 

برنامه درسی  برده  "تعیین کننده   fathiشود )می  نام 

Vajarghah, 2014.)    درسی ریزی  برنامه  مبانی 

گزاره تبیینی  مجموعه  و  توصیفی  که    هستند،های 

می فراهم  ما  برای  را  معینی  امور  که  نسازشناخت  د 

صورت   آنها  بر  تکیه  با  درسی  ریزی  برنامه  فرایند 

گروه  . این امور را در چهار  (Maleki, 2008)پذیرد می

باید   اجتماعی  و  روانشناختی  فلسفی،  تاریخی،  مبانی 

در  جست. تربیت  فلسفه  از  ملی  درسی  برنامه  مبانی 

وپرورش،   آموزش  سندملی  ایران،  اسلامی  جمهوری 

ومطالعات کمیته تخصصی کلیات برگرفته شده اند که  

یی که برنامه درسی ملی  هانگرش حاکم بر عناصر ومؤلفه

شکل  تأکید می  را   Nationalورزند)می  دهد، 

Curriculum, 2012  هستی مبانی  شامل  (.که 

ارزش   شناختی،  معرفت  شناختی،  انسان  شناختی، 

جامعه   و  شناختی  روان  شناختی،  دین  شناختی، 

 باشند. می شناختی

بررسییی و نقد مبانی برنامه درسییی، حاکی از کلی  

گویی بسیییار در  بیان این مبانی اسییت. به گونه ای که 

ی متفاوت و ناهماهنگ و هاو نگاه هامنتهی به برداشیت

گاهی متباین با یکدیگر در صحنه ی عمل برای افراد و 

ی دست اندرکار اجرای این سند دارد،که به تبع هاگروه

هیا آن موجیب ایجیاد آشیییفتگی و سیییردر گمی در آن

گردد و با توجه به آنکه مبانی برنامه درسیییی پایه و می

دهد و از اهمیت بسییاری  می  اسیاس یک برنامه را شیکل

برخوردار اسیییت، از این رو باید با دقت نظر و به دور از 

هرگونه  ابهامی نگاشیته شیوند ، تا برنامه ریزان با توجه  

به آن ، برنامه ای در راسییتای اهداف مورد نظر طراحی 

نمایند. به خصیییوص در مبانی انسیییان شیییناسیییی که 

 بیان  چیسیتی، چگو نگی و موقعیت انسیان را در هسیتی

کند، آنچه دارای اهمیت بسیییار اسییت،  وضییوح و می

شیییفیافییت لازم در آنسیییت، تیا  هر برنیامیه ریز معنیای  

ی متفاوت و هاواحدی از آن اسیتنباط کند، نه برداشیت

 حتی گاها نادرست. 

( مالکی  زمینه  این  بیان Maleki,2010در   )  

بودن«مبانی  می وتبیینی  نداشتن  »کفایت  داردکه 

موجب شده است ابهامات وشبهات متعدد در بندهای  

بند) مثلادر  یابد.  بروز  آن  بحث  7/1/1گوناگون  (که 

دگرگونی آمده، از مفهوم دگرگونی مصادیق مختلفی به  

قرار است  می  ذهن متبادر برنامه درسی ملی  شود. در 

دانش آموزان در چه جهتی متحول شوند. اگر این تحول  

همان است که در اهداف ومحتوای سند آمده است، پس  

باید گفت که »حرف خوب زدن را از خوب حرف زدن«  

متمایز کنیم. چه بسا در متن برنامه درسی ملی حرف  

ز  نیز حرف  آیا خوب  ولی  باشد،  فراوان  شده  خوب  ده 

 است. 
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 انداز چشم -2
آمده   انداز  چشم  بخش  در  ملی،  درسی  سندبرنامه    " در 

پیشرفته  هابرنامه  الگویی  از  گیری  بهره  با  باید  درسی  ی 

 معاد به   معتقد و مؤمن    موحد، نسلی تربیت وبومی، زمینه

خدا،   برابر در وظایف و     هامسئولیت متعهد به و    آشنا و

وخردمند، دانش پژوه   جو حقیقت طبیعت، و دیگران خود،

ارزش وفاداربه  علم...  به  و  هاوعلاقمند  ملی  اسلامی،  ی 

 خانوادگی  شایسته فردی، زندگی به ورود آماده انقلابی و

فراهم سازد. نکته   را اسلامی معیار نظام اساس بر اجتماعی و

و   سازی  روشن  عدم  سند  از  قسمت  این  بررسی  در  مهم 

دست   دیدگاه  از  وبومی  پیشرفته  الگوی  ابعاد  ترسیم 

ی این  هاو نه ویژگی  ها باشد.که نه مؤلفهمی  اندرکاران سند 

حتی    الگوی نه  و  نیامده  مختصر  حتی  صورت  به  بومی 

توضیحی مختصر در باره آن داده شده است.که باتوجه به  

بومی   الگوی  از  گیری  بهره  بالای  بسیار  و  بسزا  اهمیت 

وتبیین   تصریح  به  نیاز  ملی،  درسی  دربرنامه  پیشرفت، 

 ی آن در سند الزامی است. هاخصایص و ویژگی

 

 ی درسی و تربیتیهااصول ناظر بر برنامه -3
ی تجویزی درحوزه تعلیم وتربیت  هااصول، قواعد یاگزاره

آیند و راهنمای  می  هستند، که ازمبانی فلسفی به دست

ی  های مختلف تعلیمی و تربیتی شامل فعالیتهافعالیت

برای   معیارهایی  همچون  اصول  هستند.  درسی  برنامه 

ی مختلف تعلیم وتربیتی شامل  هاداوری در مورد فعالیت

قرارهافعالیت استفاده  مورد  درسی  برنامه    گیرند می  ی 

(bagheri, 2010  در سند برنامه درسی ملی، این اصول .)

سیاست   بر  ناظر  تنیده  هم  ودر  هماهنگ  صورتی  به 

ی درسی و تربیتی،  هاگذاری، برنامه ریزی ومدیریت برنامه

بیان شده است. و شامل   تا سطح مدرسه  از سطح ملی 

اعتبارنقش یادگیرنده،   دین محوری، تقویت هویت ملی، 

عتبارنقش مرجعیت معلم، اعتبار نقش پایه ای خانواده،  ا

، تعادل، یادگیری مادام العمر،  هاجامعیت، توجه به تفاوت

باشد. در  می  جلب مشارکت، تعامل، یکپارچگی و فراگیری

آن به  توجه  که  دارد  وجود  مسایلی   نیز  حیطه  ها  این 

ازجمله دربحث دین می باشد.  راهگشا  - 1محوری)   تواند 

ی اسلام ناب محمدی صحبت شده  ها(، راجع به ارزش3

استکبار   مثل  آن   از  شاخصه  چند  حداقل  اما  است، 

ستیزی، نفی ظلم، عدالت گستری در جهان و..برای روشن 

( مبحث  در  است.  نگردیده  بیان  مطلب  شدن  - 3تر 

مبحث)3 آن  دنبال  وبه  یادگیرنده  نقش  (  3-4(اعتبار 

تربیت  هدایت  در  معلم  مرجعیت  نقش  سوال  اعتبار  ی، 

یعنی    اصطلاحآید این است که این  می  اساسی که پیش

در مقابل اصطلاح معلم محوری قرار    دانش آموز محوری 

مبتنی بر معلم محوری بوده  که  ی ما  ت آموزش سن  و  دارد 

زمینه است این  در  بیشتری  وتبیین  توضیح  نیازمند   ،  

ی  هاباشد، زیرا در صورت عدم انجام این کار و برداشتمی

است ممکن  بند،  دو  این  از  نادرست  مسیری      نادرست 

انتخاب شود و این فرآیند به شکل صحیح آن انجام نگیرد،  

لذا باید استانداردهای لازم برای این امر تدوین شود. پس  

تعلیم   اساسی  دوسویگی  بحث  به  توجه  کار،  بهترین 

وفعالیت اسلامی)وظایف  تربیت  در   مربی  هاوتربیت  ی 

  می هردو به نحو اساسی دخیل اند( ومتربی در تربیت اسلا

 (.  Bagheri, 2007باشد )می
 

 رویکرد و جهت گیری کلی -4
ی زیرسازنظری  هارویکرد برنامه درسی، ناظر برتأثیر لایه

برنامه ی درسی همچون   از  دراجزای مختلفی  است که 

آشکار ارزشیابی  و  آموزش  نحوه  و    شوند می  محتوی 

(Bagheri, 2010.)   از منظور  دیگر،  رویکرد    درتعریفی 

بر    برنامه درسی، موضعی کل گرایانه ایست که مشتمل 

مبانی برنامه درسی، واصول نظری وعملی برنامه درسی  

کلی  Ornstein, 1988،Hunkins است) دررویکرد   .)

ددهی یا  محتوا،  آموز،  دانش  معلم،  ا    - سند،  یادگیری، 

قرار   زشیابی، محیط یادگیری ومدیر مدرسه مورد توجه 

گرفته اند. نکته مهم درمبحث رویکرد وجهت گیری کلی  

( ، لزوم  4-3ی درسی وتربیتی در بخش محتوا)هابرنامه 

نامه درسی چندفرهنگی  توجه بیشتر، به تدوین محتوای بر

دروس  بهتر  می  در  هرچه  شناخت  برای  راه  تا  باشد، 

اسلامی  فرموده    -فرهنگ  و  هموارشود  مان  بومی کشور 

  " اناجعلناکم شعوبا وقبایل لتعارفوا"قرآن کریم در این باب
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(، نیز متحقق گردد و راهگشای  13)سوره حجرات، آیه  

اسلامی شود.   وتربیت  تعلیم  عالی  اهداف  به  یابی  دست 

یاددهی   راحاصل  4-4یادگیری)–دربحث  یادگیری   ،)

محیط با  یادگیرنده  وهدفمند  خلاق  متنوع  هاتعامل  ی 

یادگیری بیان نموده، امابحثی از چگونگی و نحوه تعامل  

آن محیط با  ومعلم  ریزی  هایادگیرنده  ی لازم  هاوبرنامه 

محیط شامل  هدف)که  این  تحقق  اجتماعی، هابرای    ی 

اقتصادی و فرهنگی است( به میان نیامده است.    طبیعی، 

( یکی از وظایف مدیر را خلق  4- 7بحث مدیر مدرسه) در

بیان  هاموقعیت مدرسه  درسطح  وآموزشی  تربیتی  ی 

ی آموزشی  هانموده اند. در حالی که وظیفه خلق موقعیت

توانایی  و و  استعدادها  به  اصل  در  وخلاقیت    ها تربیتی 

دست اندرکاران اصلی آموزش، یعنی معلمان بستگی دارد  

مدیر در این مسیر نقش فراهم آورنده امکانات اجرایی    و

 لوازم آن را دارد.   و

 

 گذاری  هدف الگوی -5
ی مطلوب و اهداف مورد  ها این بخش، مختصات و ویژگی

شرح  را  پرورش  و  آموزش  نظام  در  دهد.که  می  انتظار 

طراحی چنین الگویی را با این ابعاد در عرصه برنامه ریزی  

به   دهنده  وجهت  نوآرانه  بومی،  خلاقانه،  کشور،  درسی 

گذار  هابرنامه  هدف  الگوی  مبنای  است.   یدانسته 

ی درسی و تربیتی، شکوفایی فطرت ودست یابی  هابرنامه 

به شئونات مختلف حیات طیبه، جامعیت، یکپارچگی، و  

ی شش گانه تعلیم وتربیت بوده  هاتوجه متوازن به ساحت

 5 و خود خلقت، خلق، خدا،: عرصه  4 الگو،. در این  است

ایمان، علم، عمل:   تربیتی عنصر اخلاق مطرح   و تعقل، 

جنبه   عناصر  این  میان  در  تعقل  عنصر  است.که  شده 

محوری دارد. یک مسأله مهم در بررسی عناصر تربیتی،  

به عنصر   توجه  اصلی    " تعهد"عدم  به عنوان یک عنصر 

آموزان باشد،که جای  می  وپایه در تربیت آدمی و دانش 

خالی آن در میان عناصرتربیتی خالی است. به گونه ای  

، هیچ عاملی  اندکه اندیشمندان تربیت اسلامی بیان کرده

تعهد( تعهد)قبول  از  روی بهتر  کج  از  تواند  و    ها نمی 

ودیگرانهاخلاف خود  به  نسبت  زندگی  در  آدمی   ی 

نماید  همچنین    (.Mazloomi, 2007)  پیشگیری 

برنامه   ی هاهدفگستردگی اهداف مسأله ایست مهم،که  

چنین   باشند.  انبوه  توانند  نمی  ملی  سطح  در  درسی 

باید محدود، حیاتی و تاثیرگذار ترین و درعین  می  اهدافی

 (.Salsabili, 2015)حال شُدنی و قابل حصول باشند

 

 ی درسی وتربیتیهاهدف کلی برنامه -6

علمی   عقلی،ایمانی،  یکپارچه  تربیت  بر  بخش  دراین 

واخلاقی دانش آموزان تأکید شده است، به گونه ای که  

  ها بتوانند موقعیت خود رانسبت به خود، خدا،دیگر انسان

توانایی اصلاح مستمر   به درستی درک و  و نظام خلقت 

نمایند. نکته   موقعیت فردی واجتماعی خویش را کسب 

تعریف هدف   در  آن  ومانعیت  بند جامعیت  این  در  مهم 

کلی مورد نظرمی باشد، اما با این وجود بسیار ایده آلی  

مقتضیات   مستلزم  که  است  شده  گرفته  نظر  در 

باشد. همچنین توجه به می واستلزامات اجرایی تحقق آن

و   عقلانی  یکپارچه  تربیت  مفهوم  نمودن  روشن 

حنه  ی آن برای جلوگیری از ابهام مجریان در صهامصداق

عمل و راهکارهای عملیاتی شدن آن در گستره آموزش و  

ارایه   در  وکارشناسانه  ژرف  نگاهی  مستلزم  پرورش، 

 باشد. می مسیرهای لازم برای تحقق این امر بسیار خطیر

 

 ی پایه هاشایستگی  -7
هدفهاشایستگی از  ای  یافته  تفصیل  بیان  پایه،  ی  های 

باشند.که همان پنج  می  ی درسی و تربیتیهاکلی برنامه

شوند.  می  عنصرتعقل، ایمان، علم،عمل و اخلاق را شامل

دلیل   به  که  است  این  سند  از  بخش  این  در  مهم  نکته 

ی مخاطبین  هامفهومی بودن مباحث،گستردگی برداشت

به شایستگی مربوط  از عناصر  بندهای هر کدام  ی  هااز  

برداشتمی  پایه، از  وسیع  ای  به شبکه  منجر  ی  هاتواند 

عوامل مجری سند شود.   و  اندرکاران  در دست  متفاوت 

دربند) مشخص  1/1/7مثلا  خود،  وجود  درک  دربحث   )

  نشده که باید این امر خطیر، به چه شیوه ای حاصل آید؟ 

بند) شاخصه1/2/7یادر  آگاهانه،  ایمان  مبحث  در  ی  ها( 

بند) در   ، این  بر  علاوه  است؟  راذکرنکرده    1/5/7آن 
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فردی   زندگی  شئون  تمامی  در  الهی  تقوای  (رعایت 

واجتماعی را، در زیر مجموعه عنصر اخلاق آورده است،   

در حالی که این مسأله مربوط به عنصر ایمان نیزهست و  

گیرد و باید در آن زیر مجموعه قرار  می  در آن حیطه قرار

 بگیرد.

 

 یادگیری  و تربیت یهاحوزه -8

  روشها،   محتوایی،  حدود  یادگیری،  و  تربیت  یهاحوزه

که  . سازندمی  روشن  را  یادگیری  کلیدی  عناصر  و  فرآیندها،

موضوعات درسی   عناوین  لیکن  داشته،  ارتباط  بایکدیگر 

  ها ی تحصیلی لزوما معادل عناوین حوزهها وپایه  ها در دوره

ی یادگیری به صورت تلفیقی  هانخواهد بود ومفاهیم حوزه

  معارف   و   حکمت )  بند   11  در   ها حوزه"ارائه خواهد شد.

  و   فرهنگ  فارسی،  ادبیات   و  عربی، زبان   و   قرآن  اسلامی؛

  انسانی  آوری، علوم فن و بدنی،کار  تربیت و سلامت  هنر؛

علوم   مطالعات   و ریاضیات،  زبان  اجتماعی،    ی هاتجربی، 

  معر (  خانواده  بنیان  و  زندگی  یها مهارت  و  آداب  خارجی،

تا    شده  فی است  بسیاری شده  این حوزه تلاش  در  اند. 

و در عین حال    ها ی آنهای یادگیری و محدودههاحوزه

آن حوزه  هارابطه  سایر  اخذ    هابا  ومنابع  شود  مشخص 

اهداف هرحوزه، به صورت خاص و در عین حال مرتبط  

حوزه وتقدیر   هاباسایر  توجه  خور  در  شود،که    مشخص 

آن  می به  حوزه  این  در  که  مهم  مسأله  یک  اما  باشد. 

،  هاپرداخته نشده و از نظر دور مانده است، نقش،ویژگی

ی  هاصفات و خصوصیات معلم ومربی هر کدام از این حوزه

ویژگی  باشد، می  یادگیری تبع  به  حوزه  هاکه  هر  ی 

معلمینی  نیازمند  بر  می  یادگیری  علاوه  که  باشد، 

ی  عمومی معلمین که در تعلیم وتربیت اسلامی  هاویژگی

باید دارای ویژگی به آن پرداخته شده است،  ی  هابسیار 

واین   باشند  خود  به  مربوط  حوزه  در  شده  بیان  خاص 

مسأله از آن رو قابل اهمیت است که میزان تحق اهداف  

وجود معلم ومربی شایسته    هر حوزه تا حدبسیار زیادی به

بستگی   حوزه  آن  وآموزشی  تربیتی  مسایل  به  وآگاه 

 دارد،که به این مهم هیچ گونه توجهی نشده است. 

  (، بیان  Mehr Mohammadi, 2010)  مهرمحمدی

متولیّان  می مدنظر  تلفیق،  جهت  در  تلاش  گرچه  دارد؛ 

برنامه درسی ملی بوده است، اما توفیق چندانی در این  

زمینه حاصل نشده است. دلیل آن هم این است که اولابه  

تلاش تعریفهارغم  به  ناظربه  یادگیری  هاحوزه"ی  ی 

دوره"گسترده  در  دروس  تعدد  یا  مختلف  هاازتعداد  ی 

تحصیلی نسبت به وضع کنونی کاسته نشده است. دروس  

عنوان  11به    10و دروره اول متوسطه از  10به  8ابتدایی از

دیگرتلاش   دو شکل  به  این حال  با  است.  یافته  افزایش 

شده، موضوع اساسی تلفیق و درهم تنیدگی البته از نوع 

ی مستقل یادگیری یا  هاوفادار به ساختار، مبتنی برحوزه

بیانیه در  ثانوی  کارکرد  داده  هاهمان  نشان  یادگیری  ی 

به   یادگیری  هرحوزه  در  تعهد  ازطریق  یکی  شود. 

ی یادگیری مشترک،که نظرا وعملا مسأله دار  هاصلاحیت

حوزه اهداف  به  تعهد  ازطریق  دوم  یادگیری  هااست.  ی 

دیگر،که نکته جالبی است و در تحلیل نهایی از تصمیماتی  

برای برنامه ریزان بوجود  که اجرای آن زحمت  بیشتری 

رویّهمی وبا  است،صرف  هاآورده  بوده  ناسازگار  مألوف  ی 

نظرشده است. لذاهمین امر موجب گشته که روح سنتی  

تفکیکی در این برنامه که علی الاصول باید منادی تحول  

و  سطحی  شکل  در  تلفیقی  رویکرد  و  یابد  تداوم    باشد، 

 حداقلی تجلی یابد. 

حوزه   وهنر،جهت    -4در  فرهنگ  ویادگیری  تربیت 

حوزه  هاگیری وآموزش؛  محتوا  سازماندهی  در  کلی  ی 

آموزش   دوره  تاپایان  را  حوزه  دراین  محتوا  سازماندهی 

دوم   متوسطه  و دردوره  تربیت هنری  بر  مبتنی  عمومی 

موضوع محور بیان نموده است. در حالی که هیچ راهکار  

دوره   در  بخصوص  مسأله  این  تحقق  زمینه  در  بندی  و 

صورتی شعارگونه بیان    ابتدایی بیان نشده است وفقط به

دهد که مباحث هنری به  می  شده است. زیرا شواهد نشان

  خصوص در دوره ابتدایی به صورت موضوع محور نگریسته 

شود و تربیت هنری به دلیل عدم آشنایی معلمان و  می

ری ازآن  مدیران با راهکارهای تحقق آن ومحاسن بهره گی

مورد غفلت واقع شده و اکثرا به عنوان درسی در مرتبه  

 شود.  می دوم اهمیت و با کارکردی ثانوی نگریسته

بدنی،    -5درحوزه وتربیت  سلامت  ویادگیری  تربیت 
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دوره کلیه  محتوادر  سازماندهی  در  کلی  گیری  ها  جهت 

روانی   اجتماعی،  عقلانی،  ابعادجسمانی،  تمامی  به  توجه 

تلفیقی به صورت  اما همواره مشاهده می  ومعنوی    باشد. 

شود که در این حوزه تأکید صرف بر جنبه جسمانی  می

ابعاد مد نظر   به سایر  است،که جاداشت در زمینه توجه 

شد  می  راهکارهایی داده  وچگونگی تلفیق موارد،  این حوزه

 شد. می واز کلی گویی پرهیز

تربیت ویادگیری کار و فن آوری، در قلمرو  -6حوزه  در

الف شامل  شایستگی  ازچهار  حوزه  شایستگی    - این 

کار،ب دنیای  غیرفنی  فنی  -محوری  پایه  شایستگی 

کار،ج  نیروی  فناوری  -موردنیاز  به  مربوط  شایستگی 

و   وارتباطات  یادگیری    -اطلاعات  به  مربوط  شایستگی 

است.که درآن  مادام العمر فنی و حرفه ای صحبت شده  

حاکمیت بادیدگاه فناورانه است. حال نقد مهم دراین جا  

ی محوری غیرفنی دنیای کار  هااین است که شایستگی

شایستگی بودن  هاچه  حاکم  به  باتوجه  آیا  و  هستند  یی 

دیدگاه فناورانه براین بخش امکان تحقق این مسأله وجود  

حوزه    دارد؟ و آیا تأکید صرف بر دیدگاه فناورانه در این

بر   گرایی  ومهارت  پروری  مهارت  استیلای  به  منجر 

شود؟ نمی  عرصه  این  در  پروری    از وآیا    شایسته 
به    مباحثمنظر آوری  اسلامی، ورود فن  تربیت  و  تعلیم 

آن   مستلزم  مهم  که    نیست مدارس  چارچوب  این  در 

 ؟ رویکرد غایت گرایانه قرار گیرد

 

دهی  -9 یاد  راهبردهای  انتخاب  بر  حاکم  - اصول 
 ادگیریی

راهبردهای یاددهی یادگیری باید بتواند بستر لازم را برای  

تحقق اهداف برنامه درسی وتربیتی در راستای شکوفایی  

فطرت و دستیابی به مراتبی ازحیات طیبه تدارک ببیند.  

راهبردهای   برانتخاب  از اصول حاکم  این بخش یکی  در 

(فراهم سازی فرصت لازم  - 9-5یاددهی یادگیری در بند)

وند نظر وعمل، تلفیق دانش وتجربیات پیشین با   برای پی

ی جدید به صورتی یکپارچه ومعنادار، جهت  هایادگیری

ظرفیت وتوسعه ها تحقق  آموزان  دانش  وجودی  ی 

بیان شده است. بحث چگونگی ایجاد    های آنهاشایستگی

پیوند بین نظر وعمل در یادگیری و برنامه درسی، بسیار  

اس مشکل  حال  عین  در  و  زیاد  مهم  ونیازمندآشنایی  ت 

 باشد. می دست اندرکاران آموزش با این مهم

دارد که فاصله نظر  می  (، بیانMaleki  2015 ,ملکی)

عمل از جمله مباحث مهم در برنامه درسی است که به    و

واقعیت پیچیدگی  تعلیم    ها دلیل  متن  رویدادهای  و 

نامیده  یافته تجویزی  بین آنچه که دانش نظام    وتربیت، 

اُفتد، فاصله وجود  می  شود وآنچه درصحنه عمل اتفاقمی

دربرنامه مسأله  این  وپرورش  هادارد.  آموزش  درسی  ی 

در سال در  ها کشورمان،  نسبی  بهبود  رغم  علی  اخیر  ی 

وآسیب نواقص  دارای  جدی هامناسبات،  باشدکه  می  ی 

آن:الف  علل  این  -ازجمله  به  عملی  التزام  فرهنگ  عدم 

ب اند.  شده  دچار  نظری  انزوای  به  که  ابهام  -اسناد، 

درسی.پ ریزی  برنامه  اساسی  ها نارسایی  -درمبانی  ی 

که    - نیازسنجی.ت بالادستی  اسناد  میان  ارتباط  ضعف 

عملیاتی نشدن برخی مفاهیم  - دارای گسستگی هستند.ج

دهاوایده مندرج  مفاهیم  ی  که  تازمانی  یعنی  اسناد،  ر 

درسی،   برنامه  عاملان  سوال  مورد  همچنان  انتزاعی 

معلمان وسایراقشارتصمیم گیرنده باقی بماند رویداد قابل  

 تأثیری رُخ نمی دهد.   

 

 تحصیلی پیشرفت یابی  ارزش بر حاکم اصول -10

 تربیتی و
ی مختلف  وشواهد متنوع وکافی برای   هاتوجه به شیو ه

  و  (10-1ی دانش آموزان در بندهای)هاارزیابی ازفعالیت

شیوه  (، 2-10) استمرار  و  تأکید  هاانعطاف  ارزشیابی،  ی 

برخود آگاهی وحفظ شأن وکرامت انسانی دانش آموزان  

( اموری قابل توجه و مثبت  - 10- 4(و)  10- 3در بندهای)  

 باشند.می در این عرصه

اما نکته ای که باید مورد توجه قرارگیرد این است که،  

در دوره ابتدایی)اول تا پنجم ( از شیو ه فرآیند محور برای  

شود. این  می  ار تقای دانش آموزان به پایه بالاتر  استفاد ه

نوع ارزیابی برای دانش آموزان از نظر روانی  بسیار آرامش  

آید. اما بعد  می  بخش تر است و از محاسن برنامه به شمار 

شود.  می  سال، در پایه  ششم شیوه  ارزیابی متفاوت  5از  
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چنانکه امتحان پایان ترم  وکسب امتیاز بهتر جهت ورود  

شود و عملارقابت جایگزین  می  به مدارس نمونه و.. مطرح

ی زیادی را برای فراگیران  هاشود و استرسمی  همکاری

 آورد.می و والدین آنها به ار مغان
 
 و درسی  یهابرنامه اجرای و تولید فرآیند  - 11

 تربیتی 

در این عرصه یک مسأله مهم که از آن غفلت شده است،  

برنامه تولید  زدایی  تمرکز  تولید  هامیزان  و  درسی  ی 

باشد. یعنی تا چه حد به شرکت  می  راهنمای برنامه درسی

مناطق و نواحی در این فرآیند اهمیت داده شده است و  

آن شرکت  میزان   هامحدوده  چه  به  فرآیند  این    در 

 باشد؟که لازم است این مسأله روشن شود. می

 

 یادگیری یهارسانه و مواد  تولید  یهاسیاست -12
  مدرسه   سازی  بر توانمند  ( -12-9در این بخش در بند)

  مطلوب،   وضع   به  نیل  در  محوری  و  اصلی   نقش  ایفای  برای

برداری   بهر  و   تولید  در   یادگیری،   یهارسانه  و  مواد  از  ه 

  یادگیری تأکیدشده است. و این در   متنوع  منابع  و  مراکز

و   مواد  تولید  عرصه  در  خصوص  به  که  است  حالی 

ی یادگیری، مدارس توانایی وظرفیت چنین کار  هارسانه

ظرفیت   یک  امربه  واین  ندارند  ملی  درسطح  را  عظیمی 

و  وعمیق  بسیارگسترده  ریزی  برنامه  و  عظیم    سازی 

ی تخصصی نیاز دارد، و در صورت شتابزدگی،  هاآموزش

و در هم ریختگی    هابه یک سلیقه گرایی در ارائه آموزش

 شود. می ناجور در عرصه یادگیری تبدیل 

 

 ساختار و زمان آموزش   -13
آمده که مشاوره    5(تبصره  - 13-1در این بخش در بند)  

الزامی است.    ها هدایت تحصیلی و تربیتی در همه دوره  و

آموزش   دوره  پایان  در  تحصیلی  رشته  و  شاخه  انتخاب 

عمومی وبراساس نتایج عملکرد درسی وتربیتی در طول  

یین  گیرد. اما به دلیل عدم تبمی  این دوره تحصیلی صورت

مشاهده  متأسفانه  تحصیلی،  مشاوره  حساس    جایگاه 

شود که رغبت و علاقه دانش آموزان به سوی یکی از  می

ی نظری یعنی رشته تجربی سرازیر شده وخیل  هاشاخه

عظیمی از فراگیران، علاقه به ادامه تحصیل در این رشته  

ملی   درسی  برنامه  بخش  این  در  است  لازم  دارندکه  را 

شد ونقش  می  جایگاه و اهمیت بیشتری به این مهم داده 

دیده، ازجمله عدم  پر رنگ آن در جلوگیری از مشکلات ع

 شد. می ی تحصیلی تبیینهارغبت به سایر رشته

 

 والزامات اجرایی   هاسیاست -14
میزان   ملی،  برنامه درسی  اجرای  سیاست گذاری جهت 

شاگردان  از  نقشه  وبا  آگاهانه  عاقلانه،  عادلانه،    حمایت 

باشد، تا در جاده ی امن موفقیت به عنوان یک شهروند  می

باحصول اطمینان به حداکثر رشد فردی، خانوادگی، حرفه  

ای، شغلی، اجتماعی وبین المللی نایل آیند. در این بند  

تبصره) روش"(از  14- 2در  موثرهابکارگیری  در    "ی 

(  14- 5تأمین، نگهداشت و ارتقای نیروی انسانی ودر بند)

در اشاعه برنامه درسی    " ی اثربخشهابکارگیری روش"از  

استفاده   با  آن،  کردن  ونهادینه  سازی  فرهنگ  ملی، 

صحبت  هاازظرفیت وپرورش  آموزش  وبیرونی  درونی  ی 

ی مؤثر و  هاه موارد روششده است. اما هیچ اشاره ای ب 

 ی اثربخش مورد نظر طراحان آن نشده است.هاروش

 

 ارزش یابی برنامه درسی ملی   -15
ارزشیابی برنامه درسی به منظور فراهم آوردن اطلاعات  

تصمیم   هدایت،  بیشتر،  درک  برای  قضاوتی  و  توصیفی 

اثربخشی وچگونگی   به میزان  گیری وپاسخگویی نسبت 

 شود. می اجرا و تحقق اهداف ونتایج برنامه انجام

یی  هادر این بخش نیز با وجود تشریح بحث، با ابهام

بند) در  جمله  از  هستیم.  شده  15-7روبرو  گفته  (که 

تمامی   مشارکت  امکان  ملی  درسی  برنامه  ارزشیابی 

  ی ذی نفع و ذی ربط در فرآیند ارزشیابی را فراهم هاگرو

ی ذی نفع و ذیربط  ها. اما اشاره ای به این گروهآوردمی

ننموده است.که این امر تبعاتی ازجمله عدم شناسایی و  

عدم شرکت ذی نفعان واقعی در فرآیند ارزشیابی برنامه  

سند   اصلی  ومقتضیات  موانع  شناخت  عدم  ملی،  درسی 

برنامه درسی ملی و ترسیم نادرست نیازهای پیش رو را  
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درپی خواهد داشت. لذا لازمست دایره ذی نفعان و مصرف  

کنندگان در این حیطه مشخص شود، تا ارزشیابی درستی  

انجام گیرد واز صرف هزینه و زمان اضافی جلوگیری شود  

 وارزشیابی در مسیر واقعی آن اجرا شود.

 
 بحث و نتیجه گیری 

این پژوهش نشان با وجود تلاشمی  نتایج  ی  هادهد که 

ارزشمند بسیاری که  در زمینه تدوین سند بر نامه درسی  

ابهامی   نکات  متأسفانه  اما  است،  پیوسته  وقوع  به  ملی 

بسیار فراوانی در آن وجود دارد،که راه را برای تفسیرهای  

ی  هامتفاوت و حتی گاه متناقض از برخی بندها وتبصره

نماید و این مشکل نه از انعطاف موجود در  می  سند هموار

مطالب، بلکه از ابهامات آن به واسطه تبیینی بودن مطالب  

از  می  ناشی ابهام و کلی گویی در برخی  شود. بخصوص 

گذاری   هدف  رویکردها،  مبانی،  با  مرتبط  مطالب 

یادگیری هاوحیطه چالش  می  ی  و  آفرین  مشکل  تواند 

ای مسأله  باشد.  نمود   برانگیز  زیاد  ابهامات  دراین    که 

یابد، این است که در نقاط و نکات ابهامی سند، نظر و  می

، متفاوت از  هادیدگاه تدوین کنندگان و قصد ومنظور آن

ی افرادی است که در صحنه اجرا وعمل با آن  هابرداشت

ی  هاروبرو هستند،که این مشکل ناشی ازهمان کلی گویی

ومانعیت   جامعیت  واقع  در  یعنی  بندهاست.  در  مندرج 

هنوز به مرز اثبات نرسیده، به آوردگاه عمل رهسپار    هاآن

)اقتصادی  هاشده اند. همچنین کم توجهی به برخی مقوله

با سایر مقوله ننمودن  هاوسیاسی( در مقایسه  ، مشخص 

حدود و محتوای تلفیق وچگونگی آن)به خصوص در حوزه  

مدرسه  -یاددهی  بحث  بر  حد  از  تأکیدبیش  یادگیری(، 

وعوامل   مقتضیات  نیازها،  پیش  به  توجه  بدون  محوری 

تأثیرگذار و هم عرض دخیل در آن مثل خانواده وجامعه،  

برداشت از  ای  گسترده  طیف  کردهای  وعمل  هاایجاد 

به   متفاوت در مخاطبین ومجریان سند در صحنه عمل 

عدم   موجود،  مطالب  از  یکسری  بودن  تبیینی  دلیل 

ی اختصاصی معلمین هر  ها و توانایی  ها پرداختن به ویژگی

حوزه از  راهکارها  هاکدام  توضیح  عدم  یادگیری،  ی 

برنامه در  وعمل  نظر  بین  ایجادپیوند  ی  هاوچگونگی 

درسی، عدم توضیح در باره عناصر و ابعاد الگوی پیشرفته  

محیطی،   زیست  مسایل  بحث  به  توجهی  کم  بومی، 

مشخص ننمودن حدود ومیزان تمرکز زدایی و راهکارهای  

نقش   مبحث  در  تناقض  شفاف،  صورتی  به  آن  عملی 

یادگیرنده و نقش معلم  ولزوم توجه به بحث دوسویگی  

ح این  در  اسلامی  تربیت  ننمودن  اساسی  یطه، مشخص 

ی ذی نفع و ذی ربط در فرآیند ارزشیابی برنامه هاروهگ

درنقدسندبرنامه   بودند،که  مواردی  جمله  از  ملی  درسی 

که    گردد می  که پیشنهاد   درسی ملی شناسایی گردیدند، 

و   -1 اساتید  نظرات  از  گیری  بهره  با  زمینه  این    در 

کارشناسان برنامه درسی وتعلیم وتربیت اسلامی به رفع  

اقدام شود. ابهامی موجود  و موارد  را    -2تناقضات  نکاتی 

ط به  نیاز  آنیکه  دارد در سنیوج  هارح  گنجانیده  یود  د 

بین صاحبنظران برنامه درسی و افرادی که در    -3  شود.

صحنه عمل مشغول پیاده سازی سند برنامه درسی ملی  

هستند یک نوع تعامل دایمی وتبادل اطلاعات به صورتی  

با تا  بگیرد،  صورت  نظر  هازدهپیوسته  مورد  مطلوب  ی 

 حاصل شوند. 
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