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 چکیده 
  ابتدایی   دوره  درسی  برنامه  هاییبآس  حاضر واکاویپژوهش  هدف  

نوع   باشد.ی مدوزبانه    مناطق  در از  و  کیفی  پژوهش  این  روش 
ها از طریق مصاحبه پدیدارشناسی توصیفی بود. روش گردآوری داده

سازمان  تمامی  نیمه  حاضر  پژوهش  میدان  گرفت.  صورت  یافته 

نفر از آنان از طریق    10معلمان دوزبانه شهرستان سراوان بود که  
شد.  نمونه  انتخاب  نظری  اشباع  به  رسیدن  تا  هدفمند  گیری 
مصاحبهتجزیه  متن  بهوتحلیل  کلایزری    ایمرحله   هفت  روش  ها 

شد. پژوهش  یافته  انجام  نمایان ساخت  10های  که   آسیب جدی 
مادری،   زبان  به  توجه  عدم  سایر  ی بشامل؛  به  ، هازبان توجهی 

ی امنطقه توجهی به محتوای قومی و زبانی، عدم توجه به نیازهای  ی ب
در تدوین محتوا، ناتوانی محتوای رسمی در تعامل با زبان مادری،  

با   برخورد  در  رسمی  محتوای  زبانی، هاگروهناتوانی  مختلف  ی 
ی زبان هاداستان توجهی به  یبتوجهی به زبان مادری در تدریس،  ی ب

ی شخصی دانش آموزان  هاتجربهتوجهی به  یبمادری در تدریس،  
  ارزیابی   به   کردن  محدود  و  ارزشیابی  به   حداقلی  در تدریس و نگاه

 جایگاه  دارای  مدرسه  که  داد  نشان  حاضر  پژوهش  نتایج  توصیفی بود. 
  رو،ازاین.  است (  بلوچ)  دوزبانه   آموزان   دانش   برای   خاص   و  ویژه

  ارتقای  برای  ظرفیت  این  از  است  لازم  و برنامه ریزان درسی   مسئولان
 .کنند استفاده دوزبانه آموزان دانش تحصیلی
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Abstract 

The aim of the present Research  is to investigate 

the disadvantages of the elementary school 

curriculum in bilingual areas. The method of this 

research was qualitative and descriptive 

phenomenology. Data collection method was 

through semi-organized interviews. The present 

research area was all bilingual teachers in Saravan 

city, 10 of whom were selected through purposive 

sampling to achieve theoretical saturation. The 

text of the interviews was analyzed using a seven-

step Colaizzi's method.  Research findings 

revealed 10 serious injuries, including; Lack of 

attention to mother tongue, disregard for other 

languages, disregard for ethnic and linguistic 

content, disregard for regional needs in content 

development, inability of formal content to 

interact with mother tongue, inability of formal 

content to deal with different language groups, 

disregard for mother tongue In teaching, 

disregard for mother tongue stories in teaching 

was disregard for students' personal experiences 

in teaching and a minimalist view of evaluation 

and limited to descriptive assessment. The results 

of this study showed that the school has a special 

place for bilingual (Baloch) students. Therefore, 

officials and curriculum planners need to use this 

capacity to improve the education of bilingual 

students. 
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 مقدمه 
ناشناخته  یشرفت پ کشف  جهت  در  انسان    ی هامداوم 

برا حاصل  دانش  از  استفاده  و  بهتر    یجهان  و  تکامل 

اجتماع   یفرد  یستنز با    ی،و  تعامل  و  ارتباط  درگرو 

ارتباط و اتحاد، همان وجه    ینا  سازینهاست. زم  یگرهمد

ح  یزتما با  است    یقوه  یا  یوانانسان  زبان  و  ناطقه 

(Jahandideh, Arefi & Khorasani, 2021.)  «زبان  »

برقراری   برای  ها  انسان  که  است  ای  وسیله  ترین  مهم 

ارتباط در جامعه از آن استفاده می کنند. انسان ها بدون  

استفاده از زبان به هیچ وجه قادر به ایجاد و توسعه جامعه  

   (.Ghaffari, 2014متمایز انسانی نبوده اند )

علم   یشرفتو پ یدجهان تول یکم،و  یستجهان قرن ب

ازد دانش،  است.   شدنیجهان  یت،جمع   یادو   ... و 

به  شدن یجهان را  قلمداد    یکمثابه  جهان  واحد  مکان 

محل   کند یم جوامع  آن  در  مجبورند    یژهوبه  ی، که  افراد 

تر  مجموعه بزرگ  یکاز    یعنوان بخش خود را به  یتموجود

فراNasiri, 2009)  یرندبپذ   یت اهم   شدنیجهان  یند(. 

رو ساخته  ها را با چالش روبهملت  - مرزها و حوزه کشور 

به حفظ    یمل  یهادولت  یتمام  کهیطوراست  درصدد 

دولت  یتتمام قالب  در  برآمده  -خود  اند ملت 

(Babivardi & Karimian, 2014  .)مباحث    یکی از 

به فرآ بقاء    شدن،یجهان   یند مهم مربوط  تداوم    یا مسئله 

زبان  ی قوم  ی، مل   هاییت هو   یم حرکت عظ   یان در جر  ی و 

باورند    ین است. متخصصان بر ا  ی اقتصاد و فرهنگ جهان 

فرآ به  شدن یجهان  یندکه  به    شدنیجهان  یژهوو  فرهنگ 

و حاکم  گ  یک  یتاستقرار  بر گستره  منجر    یتیفرهنگ 

فرهنگ شیم و  ش  یبوم  ی هاود    یست ز  یوه و 

حت  ی قوم  ی هافرهنگ خرده آن  ی و  فراموشزبان  به    ی ها 

م  واقع  شود؛ یسپرده  آن    یافته تحقق  یت اما  شاهد  که 

م   یم هست جهان  دهد ینشان  روند  معنا  شدنیکه    ی به 

منطقه  یزبان  ی،قوم  ی، بوم  یهافرهنگ   یفراموش   ی او 

حت   یست؛ن تقو  شدن یجهان  ی و  ظهور    یتموجب 

که    یدهگرد  یمل   یرغ  یجمع   هاییتهو  یهاچارچوب

هوآن  ینترمهم زبان  یقوم  های یتها  هستند    ی و 

(Nesaj,2009.) 

ب  یای دن  در مح  یشتر امروز  در  را  خود    یطی افراد، 

هاکه    بینندیم آن  انسان  بب   در  تکلم    زبانیک از    یشا 

امر ناشی از مسائل و نیازهای فرهنگی و   ین که ا  کنندیم

های دنیا  اجتماعی متعدد جامعه امروز است. بیشتر ملت

ملتی را یافت که    توانیم   یسخت اند. درواقع، بهچندزبانه

شراBahram,2013)  باشد زبانه  تک  و  وسعت    یط (. 

د  یرانا  ین سرزم  یاییجغراف  سکونت   یربازاز  موجب 

است.   شده  گوناگون  نسبتاً    های یافتهجماعات 

که از هزاران سال   دهدینشان م   ریخیو تا  یشناسباستان

مختلف در آن    یهاهمواره اقوام و فرهنگ   سو،ینبه ا  یشپ

و قبل از    یلاد از م  یشدر هزاره پ  کهیطور. بهاندزیستهیم

اقوام آر ا  یاییورود  قوم    یزدهکم سدست  ین،سرزم  ینبه 

به هممتفاوت  زندگ طور  آن  در  که    اندکردهیم   یزمان 

فرهنگ آن  یچندان  یآگاه ناز زبان و    یست ها در دست 

(Delavari,2012تغ با  تحولات  ییر(.  شرا  یو  در    یط که 

حدومرزها  یاییجغراف  آمده   ینسرزم  ین ا  یو  وجود  به 

ترک مرورزمان  به  یزآن ن  یو قوم  یفرهنگ  یباست، طبعاً 

تغ واقع   یرات یدستخوش  اما  از    یات، شده است؛  همچنان 

فرهنگ تنوع  قوم  یوجود  ا  ی و    یت حکا  مینسرز  یندر 

ایران به عنوان جامعه ای متشکل از اقوام و زبان   .کندیم

های مختلف نظیر اقوام آذری، کرد، لر، ترکمن، طالشی،  

مازندرانی، گیلک، عرب، بلوچ و زبان هایی مختلف نظیر  

  بلوچی،   عربی،   ترکمنی،  لری،   کردی،  ترکی،   فارسی،

است    ارمنی  لکی،  تاتی،  طالشی، بوده  ها  زبان  سایر 

(Araghieh & Fathi Vajargah, 2012  .) 

با   یشفرزندان خو یا خود  یاز بدو خلقت از برا انسان

ب ترب  یاموختن،موضوع  و  همراه    ینعج  یت،بپروراندن  و 

برخوردار است که امکان    یگاهیبوده است و از چنان جا 

ح  است    یآدم   یات استقرار  ساخته  فراهم  را 

(Mahdian,2012طور انسان  که    شدهیدهآفر  ی(.  است 

دارد و    یزن  یو روحان  ویبعد معن   ی، علاوه بر بعد جسمان

  یکی به کمال    یدن به کمال برسد. رس   یات، ح  یر در مس  یدبا

او به شمار    یتی هدف ترب  ینترو مهم  یزندگ  ی هااز ضرورت

  یقت حق   ینا  یزن  یتو ترب  یمبزرگ تعل   ی. فلاسفهرودیم

  یم است و اگر تعل  یتشرط انسان  یتکه ترب  اندیرفتهرا پذ
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نخواهد    اش یستهشا  کمال انسان به    یرد صورت نگ  یتو ترب

  یت و ترب یمتعل ی هانظام ی (. تمام Maleki,2012) ید رس

مجموعه اساس  ب  یابر  تعاملات  معلمان،    ین، والد  یناز 

تعاملات    یناند، اگرفتهجامعه شکل  یدانش آموزان و اعضا

تأث ز  یرتحت  ازجمله  یادی عوامل  که  دارند  ها  آن  ی قرار 

اجتماع  توانیم عوامل  فرهنگ  یبه  و    یو  زبان  مانند 

)   ی زبان  ی هاارزش کرد   & Abidogunاشاره 

Adebule,2013 .) 

هر    هاییهاست. پا  یارتباط   یندیفرا  وپرورشآموزش

مؤثر در    یله. زبان تنها وسدهدیم   یلارتباط را زبان تشک

ارتباطآموزش  یندفرا زبان  بدون  است.    یان م  ی وپرورش 

نم  برقرار  جامعه  ارتباط    شودیافراد  بدون  و 

وپرورش  و بدون آموزش  گیردیوپرورش صورت نمآموزش

  یر پذامکان  ی به نسل بعد  بشری و تمدن    ی انتقال فرهنگ

آموزشیستن خانوادگ.  نخست به  ی وپرورش    ین عنوان 

تحقق    ی انسان، در بطن ارتباطات خانوادگ  یتمرحله ترب

مح پذیردیم در  کودک  خود،    ی اجتماع   - یخانوادگ  یط . 

فرام را  خود  خاص  زبانگیردیزبان  بعد    ی.  از  که 

غنا  یشناخت جامعه و  بوده  دستو  یواژگان  یمتنوع    ری و 

وآن به  اجتماع  ی فرهنگ  هاییژگیها  رشد    یط مح  ی و 

به مدرسه    ی کودک بستگ حادثه    یک دارد. ورود کودک 

از   متفاوت  محتوا  و  شکل  ازلحاظ  مدرسه  چراکه  است. 

مح و  )  یرامونیپ  یطخانواده  است   Vahidiکودک 

Fard,2016از دانش    یادی(. در کشور ما هرساله تعداد ز

  یی و با آشنا  شان یو مادر  یآموزان با تسلط به زبان قوم

فارس  به زبان  همه    یعنی  شوند؛یوارد دبستان م   یاندک 

سن در    ی زبان  یتوضع  یسالگهفت  یاشش    ینکودکان 

اندازه    یک به    یندارند و تسلط آنان به زبان فارس  یکسانی

باا  یاما از گذشته تاکنون نظام آموزش  یست،ن   همه ینما 

داشته است و همه آنان را    یواحد  یکودک برخورد زبان

کودکان    یریگامر باعث شکل  ینکه ا  داندیم   زبانیفارس 

برخ در  و  است  منا  ی دوزبانه  شده  چندزبانه  طق 

(Ehtishami & Mousavi,2009.) 

تعل  ای یلهوس  ینترمهم  زبان که  ترب  یماست  به    یتو 

جر  یقطر با    یبرا  ی ول   یابد یم   یانآن  دوزبانه  کودکان 

ز  یهاچالش است  اصل  یراهمراه  شرط  و  ابزار    ی زبان، 

عنوان  بدل شده است که خود به  یبه سد  ینجاآموزش در ا

م  عمل  اطلاعات  انتقال  و  آموزش    کند یمانع 

(Ehtishami & Mousavi,2009دانش که    یآموزان(. 

بوم زبان  آموزش  نآن  ی زبان  مخالفت  یستها  ها،  با 

ها با  مواجهه هستند. آن  یادیز  های یشهو کل  هایدئولوژیا

  ی ها تنها بخشدر جوامع خود که آن یریمتغ  هاییتواقع

اخبار    یزیون،در تلو  یریفراگ  های یامپ  ین هستند و همچن

دانش آموزان    ینمواجهه هستند. ا  ینترنتی ا  یهاو رسانه

ها همواره در حال  حالت انتقال ثابت قرار دارند. آن  یک در  

به و  هستند  محرکت  مداوم  )گاه فرهنگ   یان طور    ی ها 

 ,Freire)   گیرندیمتفاوت قرار م  ی ها( و زبانیباوقات رق 

آموز دانش  ی روز معمول  یک فقط در طول    ها ین(. ا2000

  یان م  در بعد از مدرسه در جامعه،    ین در مدرسه و همچن

خانواده با  خانه  در  و  م دوستان  اتفاق  اافتندیشان    ین . 

  ی سفر مسافرت   یک در حال تجربه    یشهدانش آموزان هم

ط  )  یک  یدر  هستند  واحد   & Jansenروز 

Abigale,2019( انزالدا   .)Anzaldúa,1987 توض   یح ( 

مرز  یاریبس  یبرا  "که    دهدیم آموزان  دانش   ینب  یاز 

که وارد مدارس    یآموزانخانه و مدرسه وجود دارد. دانش

که فرهنگ و زبانشان متفاوت است    یهااز خانه  شوندیم

بااباشندیم م   یک  اب  حال ین.  بزرگ مواجهه  . شوندیمرز 

  یر مازاد زبان و فرهنگ که سا  یهانش آموزان تفاوتدا  ینا

.  کنندیرا تجربه م   شوندیدانش آموزان با آن مواجهه نم 

ا   یکحالت، دانش آموزان دوزبانه در حال تجربه    ین در 

فقط مرز خانه و مدرسه  متفاوت نه  یاربس  یمرز  ینسرزم

 . "هستند  گ زبان و فرهن   یبلکه مرزها

  تحول، .  است  معنیبی  خلقت  نظام  در  توقف  و  ایستایی

آفرینش   از  جزئی  دگرگونی  و   تغییر لذا    ذات  است. 

 صورتی به را افراد انتظارات و نیاز که است موفق ایجامعه

برنامه سازد برآورده جانبههمه و جامع  از آن هایو 

 و بهتر صورتبه را مقاصد که  باشد برخوردار کیفیتی

 با شدن روروبه برای بنابراین جوامع نماید؛ تأمین مؤثرتر

 مختلف ابعاد در تغییرات به نیاز موجود، وضعیت

سیاسی اجتماعی، توسعه فرهنگی و  اقتصادی،   دارند. 
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 اکنون و است آن زیربنایی عوامل توسعه درگرو جوامع

 کلید و توسعه با عامل ترین انسانی نظران،صاحب اکثر

دانند  می آموزشی نظام را  تغییرات با هماهنگی اصلی

(Musa Pour, 2014  دیرین نقش  کنونی  تحولات   .)

کلی دگرگون ساخته است و انتظار  وپرورش را بهآموزش

ی محور توسعه، خود  مثابهوپرورش بهرود که آموزشمی

بخش سایر  محرک  و  آفرین  توسعه  توسعه  امر  در  های 

وپرورش تغییر  های توسعه در آموزشباشد. یکی از زمینه

برنامه  بازنگری  )و  است  درسی   ,Ahmadipourهای 

 اقتضای به آموزشی نظام هر  در درسی هایبرنامه  (.2007

 با مواجهه از تربیتی، ناگزیر و اجتماعی شرایط و نیازها

 دو به توانمی را درسی  برنامه تغییرات  اند.تحول و تغییر

کرد.   تقسیم جوهری تغییر و سطحی ی تغییر عمده گروه

 توجه بدون که است موردنظر تغییری تغییر، سطحی، در

 مدل به تنها های درسی،برنامه بر حاکم رویکرد و عمق به

 نظام در موجود هایرویه و محصولات از متفاوتی نوع و

 جوهری، تغییر از  مراد کهدرحالی شود. می آموزشی اشاره

درسیبرنامه عمق و ساختار که است تغییری  را های 

 هایبرنامه  اساس، این بر که است انتظار و رودمی نشانه

از نظام یا درسی  جدیدی سازمان و نظم آموزشی، 

 & Belenkin, Edwards  (شوند برخوردار

Kelly,1992کلیه به باید درسی برنامه در تغییر (. برای 

 شامل درسی برنامه حوزه اندرکارانو دست دخیل عوامل

شود؛   مشورت صلاحذی ربط،ذی علاقه،ذی افراد

 است همگان صدای شنیدن درسی برنامه هدف ترینمهم

 حاشیه به برنامه درسی در گروهی یا فرد هیچ کهطوریبه

 را مختلف هایاندیشه و آرا  شنیدن فرصت همه و نماند

آیزنرYusefzadeh, 2013)   باشند داشته  سرسون و (. 

 مدرسه بومزیست عنصر ترینمهم عنوانبه را  معلم

 تغییر قبول به مایل سطح خرد تا معتقدند و بینندمی

 مطالعات  .دهدنمی رخ تحولی  کلان سطح در نباشند،

 تغییر برنامه اجرای مانع معلم مقاومت که  است داده نشان

) می لذا،Ornstein and Hunkins,2013باشد   .) 

 گرفتن نظر در بدون های درسی،برنامه در تغییر هرگونه

  سرسون  بود. نخواهد ثمر  مثمر معلمان نظر و نقش

(Sarason, 1996)  مصاحبه با را آموزشی تغییرات پیامد 

 که معلمانی که داد نشان او کرد، ارزیابی معلم 33 با

 روش که دارد وجود کمتری احتمال  دارندها تجربهسال

احتمال دهند  تغییر را  خود های فعالیت دادن  انجام  و 

 بعدازاین بلافاصله را اصلاحات پروژه که دارد وجود زیادی

میر رها  پایان رسید به مرکزی دولت  بودجه که  کنند. 

 تحت تحقیقی ( درMirarab Razi, 2013عرب رازی )

و عنوان  در  علوم معلمان فرهنگ  شناسایی تبیین 

 معلمی فرهنگ درک که رسید نتایج این  به مازندران

 فرضپیش و اصلاحات  هرگونه آغاز  ضروری برای عاملی 

 توسط آن اجرای و تغییر دستور بین علی ساده رابطه

 تغییر زمینه در بایستی و است انگارانهساده عاملان تربیت

حوزه   در  فرهنگی رویکرد به مهندسی رویکرد  از نگاه

 تدوین و هانگرش و باورها در تغییر اولویت و تغییرات

فرهنگ   متفاوت هایاندیشه ورود برای راهکارهایی

 کرد.  اندیشیچاره درسی برنامه تدوین در معلمان

آموزش برنامه درسی رسمی در مناطق دوزبانه جدای  

فرصت آورده است  از  فراهم  آموزان  برای دانش  های که 

دشواریآن با  را  روبهها  متخصصان  های  که  ساخته  رو 

اند. ها توجه داشتهتدوین برنامه درسی رسمی کمتر به آن

به و  اغلب  معلمان  مناطق  این  در  دوزبانه  معلمان  ویژه 

شوند لذا هدف پژوهش  ها مواجهه میاوقات با این چالش

های برنامه درسی رسمی از دیدگاه  حاضر واکاوی آسیب

 باشد. معلمان دوزبانه می

 

 پژوهش  شناسی روش
در پژوهش حاضر از رویکرد کیفی با روش پدیدارشناسی  

گرفته بهره  توصیفی  الگوی  قالب  در  هدف  و  است.  شده 

آن از  که  بهپدیدارشناسی  هم  هم  و  فلسفه  یک  عنوان 

میبه بیان  تحقیق  روش  یک  توصیف  عنوان  شود، 

همان  پدیده به  زندگی  تجربیات  و  اشیاء  خاص،  های 

شوند. پدیدارشناسی روشی از  صورتی است که ظاهر می

به  با توجه  برای درک واقعیت یک پدیده است  پژوهش 

آن،  که    ابعاد  معنایی  و  )عینیت(  بیرونی  واقعیت  از  اعم 

تجربه کنندگان آن پدیده را از آن در ذهن خود دریافت  
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 & ,Hamidizadeh, Fathivajargah, Arefi)کند  می

Mehran, 2019.) 

  شهرستان   دوزبانه  معلمان  کلیه   شامل  پژوهش  میدان 

بود. نمونه موردنظر    1400-01  تحصیلی   سال   در  سراوان

تعداد  به به  هدفمند  احتمالی  غیر  در    10صورت  نفر 

  پژوهش   این   در  نمونه  اند. حجمپژوهش مشارکت داشته

  یعنی   گردید،   تعیین   هاداده  اشباع  معیار  از   استفاده   با

  دریافت  پژوهشگر  که یافت  ادامه   جایی   تا  هانمونه  انتخاب

  اشباع   به  هاداده  و   آیدنمی  دست  به  جدیدی   هایداده

پرسش.  اندرسیده از  حاضر  پژوهش  در    و   نامهمحققان 

متناسب با اهداف پژوهش و    ساختاریافته   نیمه  مصاحبه

نموده استفاده  موردنظر  پرسشنامهسؤالات    5  شامل   اند. 

شامل    مصاحبه   و  شناسی جمعیت  اطلاعات   درباره  سؤال

جلسه    20 دو  در  مصاحبه  بود.  کلی    30تا    25سؤال 

  کنندگان مشارکت  اجازه  ها بای انجام شد. مصاحبهدقیقه

  ابزارهای   از   استفاده   با   بودن   محرمانه  از   اطمینان   و

  مشخص   کد   از  نیز  پژوهش  طول   در.  شد  ضبط  دیجیتال

  اصل   تا  شد  استفاده  کنندگانمشارکت  اسامی   جایبه

تجزیه  رعایت  پژوهش  در  رازداری روش  وتحلیل  شود. 

( به شرح  1987ای کلایزری )ها به روش هفت مرحلهداده

 زیر بود:

 .کنندگانمشارکت هاییفتوص دقیق خواندن .1

 .موضوع با مرتبط مهم یهاعبارت استخراج .2

 ها عبارت به بخشی مفهوم .3

 خاص  یهادسته در هایفتوص یسازمرتب .4

 کامل  و جامع هاییفتوص به نظرات تبدیل .5

 مختصر توصیف یک  به هایفتوص یلتبد .6

 نهایی  یمعتبر ساز .7

  ارزش   محور   سه  در  حاضر  مطالعه   استحکام   و   صحت

  ارزش .  دارد  ریشه   بودن  واقعیت  بر  مبنی   و   تداوم   واقعی، 

  برای   تجربه  از  حاصل   بیان  که  است  معنا   این   به  واقعی

  قبول قابل  است،   کرده  تجربه  واقعی   طوربه  را  آن   که   کسی 

  به  و  کنندگانشرکت  به  مراجعه   با  پژوهش  این  در.  باشد

  ثبات .  شد  محقق  امر  این  حاصله،   هایبیانیه  رساندن  تأیید

  های پاسخ  کنندگانشرکت  که   آمد   دست   به  هنگامی 

  های قالب  در که  مشابه  هایسؤال  به  همسانی  و  نامتناقض

  بودن   واقعی   جهت.  دانندمی  بود،  شدهمطرح  مختلف

  تعصب،  هرگونه  از  خالی   آن،   فرایند  انجام  و  پژوهش

 مورد  در  تعصب  هرگونه  تا  نمودند  تلاش  پژوهشگران

  دور   خود   از   مطالعه   مراحل  تمام   در   را   موردپژوهش   پدیده 

 ,Fahami, Hosseini Gouchani)   سازند

Ehsanpour & Zargham, 1389.) 

 

 هایافته 
 کنندگان های جمعیت شناختی مشارکتالف( ویژگی

 کنندگان مشارکت  شناختی جمعیت هايویژگی (. 1) جدول

 مدرک تحصیلی سابقه تدریس  جنسیت 

 سانس یلفوق  لیسانس  پلم یدفوق  به بالا  20 10-20 5-10 مرد  زن

5 5 2 5 3 2 7 1 

 های برنامه درسی ابتدایی در مناطق دوزبانه ب( آسیب

  های آسیب  به  دستیابی   منظوربه  ابتدا   پژوهش   این   در

ابتدایی  برنامه دوره  مصاحبه   با  درسی  معلمان    از  انجام 

سپس  .  شد  آوریجمع  رابطه  این  در  ایشان  نظرات  دوزبانه،

 ها استخراج گردید.ها آسیببا تحلیل مصاحبه

درسی،    برنامه  عناصر  از   شده ارائه  هایبرداشت  از   یکی 

  این   در   باشد.بندی عناصر چهارگانه برنامه درسی میطبقه

  عنصر   4قالب    در   درسی   برنامه   عناصر  بندی طبقه

راهبردهای    محتوا،  اهداف،:  از  اند عبارت  که   است   شدهبیان

 یادگیری و ارزشیابی.  - یاددهی 

  تشریح   به  نمونه  گروه  معلمان   حضور   با  ای جلسه  در

تا  خواسته   ایشان  از  و  شد   پرداخته  عناصر  این   در   شد 
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  توجه   درسی  برنامه  عناصر  مختلف  ابعاد   به  مصاحبه  هنگام

 .باشند داشته

  شد  تشریح ایشان برای جلسه این در که  مطالبی اهم

 :است شده  آورده زیر جدول  در

 (. عناصر برنامه درسی ابتدایی و تشریح آن 2جدول )

 تشریح ابعاد عناصر برنامه درسی  عناصر برنامه درسی  ردیف

 اهداف  1
 تناسب اهداف با نیازهای جامعه محلی-

 تناسب اهداف با نیازهای و علایق دانش آموزان   -

 محتوا  2

 تناسب محتوا با وضعیت کنونی جامعه محلی -

 تناسب محتوا با نیازها و علایق دانش آموزان   -

 ی مختلف قومی و زبانی هاگروه آشناسازی محتوا با    -

 یادگیری  -راهبردهای یاددهی 3
 و میزان مشارکت یادگیرندگان جامعه محلی در امر یادگیری   هنحو-

 ی دانش آموزان در تدریسهاتجربهامکان استفاده از    -

 ارزشیابی  4
 ی ابی خودارز-

 ی امرحله ارزشیابی  -

کیفی   این  انجام  برای   و   حضوری  صورتبه  پژوهش 

  مصاحبه   معلمان دوزبانه   از   نفر   10  با   ساختاریافته،   نیمه

  رسیدن   ، 10  شماره   نفر   با  مصاحبه  پایان   از   پس .  شد  انجام

  همین   به  شد،   محرز   تکراری شدن  و  اطلاعاتی   غنای   به

 .پذیرفت  پایان هاداده آوری جمع فرایند   دلیل

 هاشده از مصاحبههاي برنامه درسی ابتدایی استخراج (. آسیب 3جدول )

 درصد فراوانی  ی برنامه درسی هاب یآس عناصر برنامه درسی  ردیف

 اهداف  1
 مادری   زبان  به  توجه  عدم  -

 هازبان   سایر  به  توجهیبی  -

9 

7 

90/0 

70/0 

 محتوا  2

 زبانی   و  قومی  محتوای  به  توجهیبی-

 محتوا   تدوین  در  ایمنطقه   نیازهای  به  توجه  عدم  -

 مادری   زبان  با  تعامل  در  رسمی  محتوای  ناتوانی  -

 زبانی   مختلف  یهاگروه   با  برخورد  در  رسمی  محتوای  ناتوانی  -

10 

6 

8 

8 

100 

60/0 

80/0 

80/0 

 یادگیری  -راهبردهای یاددهی 3

 تدریس   در  مادری  زبان  به  توجهیبی  -

 تدریس  در  مادری  زبان  هایداستان   به  توجهیبی  -

 تدریس   در  آموزان  دانش  شخصی  هایتجربه  به  توجهیبی  -

9 

8 

10 

90/0 

80/0 

100 

 100 10 توصیفی  ارزیابی  به  کردن  محدود  و  ارزشیابی  به  حداقلی  نگاه- ارزشیابی  4
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به  10ها  تحلیل مصاحبه  از آسیبآسیب  های  عنوان 

برنامه درسی ابتدایی در مناطق دوزبانه استخراج گردید،  

  های برشمرده، موردبررسی قرار در ادامه هر یک از آسیب

 گرفته است.

 عدم توجه به زبان مادری  .1

مهم و  آن  اولین  به  معلمان  اغلب  که  آسیبی  ترین 

اذعان داشتند، عدم توجه برنامه درسی ابتدایی به زبان  

برنامه »گوید:  می Zمادری دانش آموزان دوزبانه بود. کد 

توجه است  درسی نسبت به زبان مادری دانش آموزان بی

می باعث  امر  این  دانشکه  از  شود  زیادی  حجم  آموز 

مطالب را درک نکند و دچار مشکلات زیادی در یادگیری  

برنامه درسی به زبان  »دارد:  اظهار می  Mشود«. کد  می

دانش با  باید  درسی  برنامه  ندارد.  توجهی  آموز  مادری 

 آموز را در نظر بگیرد«. نزدیکی داشته باشد و زبان دانش

 ها زبانتوجهی به سایر  یب .2

معلمان همچنین بر این باور بودند که برنامه درسی  

نه دانش  ابتدایی  مادری  و  رسمی  زبان  شامل  باید  تنها 

ها هم توجه داشته  آموزان دوزبانه باشد بلکه به سایر زبان

توجه به پیشرفت    با»کند:  طور بیان میاین  Jباشد. کد  

علم و نیاز به برقراری ارتباط با سایر کشورهای جهان نیاز  

به زبان ویژه  های دیگر بهاست که برنامه درسی ابتدایی 

کد   باشد«.  داشته  توجه  عربی  و  گوید:  می  Pانگلیسی 

برنامه درسی    در  انگلیسی  و  عربی  مثل  هایزبان  »آموزش

  است   بهتر  دوزبانه،  در مناطق  اما  است؛  خوب  ابتدایی  دوره

  که   زمانی   از   یعنی   شود؛   آغاز  پنجم   یا   چهارم   کلاس از   که

  و   شوند   مسلط  خود   کشور  رسمی   زبان  به  آموزان  دانش

  و   ساده   کلمات  انگلیسی،   الفبای  حروف  مثل   مطالبی 

  این .  شود  داده  آموزش  هاآن  به  کودکان  دنیای  به  نزدیک 

  در  تروسیع سطح و در بهتر را  آن ادامه که  شودمی باعث

 فرابگیرند«.  راهنمایی دوره

 توجهی به محتوای قومی و زبانی یب .3

( طور مطرح کردناد کاه نفر( این  10غاالاب معلماان 

محتوای برنامه درساای ابتدایی توجهی به محتوای قومی  

محتوای  »کناد:  طور بیاان میاین  Sو زباانی نادارد. کاد  

پردازد  برنااماه درسااای ابتادایی فقط باه مطاالاب علمی می

کاه محتوا نباایاد تنهاا مطاالاب علمی را در  درصاااورتی

زباانی را هم در بربگیرد تاا    بربگیرد بلکاه مطاالاب قومی و

زمیناه شااانااخات فرهنگی، ماذهبی و بومی فراهم آورد و  

 ها حفظ شود«.قومیت  رسوم و  آداب

 ی در تدوین محتواا منطقهعدم توجه به نیازهای   .4

تعدادی از معلمان بر این باور بودند که محتوا نباید  

تدوین  به در  بلکه  باشد  یکسان  همه  برای  کلی  صورت 

  Mمحتوا باید نیازهای هر منطقه را مدنظر قرارداد. کد  

داشت:   درسی    اگر»اظهار  برنامه  محتوای  تدوین  در 

که هر استان محتوای خود    شودامکان فراهم    ابتدایی این

کند   تنظیم  مناسبرا  درسی  محتوای  برنامه  در  تری 

 شود«.گنجانده می

 مادری  زبان  با تعامل در  رسمی  محتوای ناتوانی .5

برنامه   محتوای  که  باورند  این  بر  معلمان  از  شماری 

درسی باید با زبان مادری دانش آموزان تعامل برقرار بکند.  

محتوا باید زمینه تعامل و همکاری  »کند:  بیان می  Sکد  

آورد فراهم  مادری  زبان  با  شیوه«را  با  تعامل  این  های  . 

به  »  کند:بیان می  Mپذیر است مثلاً کد  مختلفی امکان

توانند در محتوا مطالبی در  می  نظرم برنامه ریزان درسی 

قصه دانش    قالب  از  و  بگنجانند   ... و  نمایش  یا  بازی  یا 

ها را به زبان مادری خود بیان کنند و  آموزان بخواهند آن

ها فراهم  از این راه امکان تعامل با زبان مادری را برای آن

 کنند«.

با    .6 برخورد  در  رسمی  محتوای  ی  هاگروهناتوانی 

 مختلف زبانی 

برنامه   محتوای  که  داشتند  اذعان  معلمان  از  برخی 

های مختلف  درسی ابتدایی در برخورد و مواجهه با گروه

کد   ندارد.  کارایی  برنامه  می  Pزبانی  »محتوای  گوید: 

  های دیگر را ندارد. درسی ابتدایی توانایی مواجهه با گروه

و،  فرهنگورسوم،  آدابشامل    محتوا  اگر   سایر   دین 

 هاآن  با  نحوه برخوردتواند  می  یک گروه باشد   هایویژگی

  دهد   یاد  ذکرشده است را  محتوا   مطالبی که در   اساس  بر  را

محتوا  و وتواند  می  این  منفی  باشد   جنبه  داشته    مثبت 

 گونههیچکه    باشند   ای عده  کلاس   در   که شاید   ترتیباینبه

و  به    نیازی پیش  آگاهی    نداشته   دیگر   های گروهنسبت 
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مطلب    باشند   و   گیریشکل  در   محتوا  شده ارائهبنابراین 

 «.دارد کننده تعییننقش ها گروه سایر  با  رفتار و برخورد

 توجهی به زبان مادری در تدریسیب .7

درسی   برنامه  که  داشتند  اعتقاد  معلمان  از  گروهی 

ابتدایی در زمینه تدریس توجهی به زبان مادری دانش  

کد   ندارد.  دوزبانه  می  Pآموزان  به    توجه  با »کند:  بیان 

و  هایموقعیت معلم    گوناگون  زبان    ازتواند  میخاص 

دانش آموزان   اگرمثلاً    استفاده کند  تدریس  امر  مادری در

را نشدند  با   مطلب  متوجه  خوب  رسمی  برای    زبان 

 . «مادری استفاده کند زبان  از فهماندن آن مطلب 

 ی زبان مادری در تدریس هاداستانتوجهی به یب .8

درسی   برنامه  که  داشتند  اذعان  معلمان  از  شماری 

داستان به  نسبت  تدریس  ابتدایی  در  مادری  زبان  های 

داستانبی این  بودند  باور  این  بر  معلمان  است.  ها  توجه 

ذهن   در  مطالب  بیشتر  ماندگاری  و  یادگیری  باعث 

کد  می داستان»گوید:  می  Rشوند.  بهتر  این  فهم  به  ها 

شوند این مطالب برای  کنند و باعث میمطالب کمک می

همیشه در ذهن باقی بمانند«. معلمان همچنین معتقدند  

سازی  های مادری یکی از روش مناسب سادهکه داستان

ها  روش  از »یکی  گوید:  می  Wمطالب درسی هستند. کد  

به دانش آموزان   تدریس  بهترانتقال    و  سازیسادهبرای  

داستان به    این  و به زبان مادری است    داستان   از استفاده  

 کند«. تر میآسان درک مطلب را  زبان مادری فهم و

ی شخصی دانش آموزان در  هاتجربهتوجهی به یب  .9

 تدریس 

درسی   برنامه  که  داشتند  اذعان  معلمان  اکثریت 

در   آموزان  دانش  شخصی  تجربه  به  توجهی  ابتدایی 

تجربه به  ارجاع دهی  ندارد.  های شخصی دانش  تدریس 

شود بلکه  تنها مانع یادگیری دانش آموزان نمیآموزان نه 

باشد.  عاملی در جهت تقویت یادگیری دانش آموزان می

باعث تقویت  آموز  دانشتجربه    استفاده از»گوید:  می  Eکد  

و  درنتیجه   و  نفساعتمادبه مثبت  به    احساس  خوبی 

  تا کند  می  وادار  راآموز  دانش  و دهد  می  دست  آموزدانش

تشویق   دریافت    و کند    اظهارنظر درس    کلاس  در برای 

 «. داشته باشد فعال  حضور

نگااه حاداقلی باه ارزشااایاابی و محادود کردن باه  .10

 ارزیابی توصیفی

همه معلمان گروه نمونه بر این باورند که یکی از نقاط  

بعدی به ارزشیابی و  ضعف برنامه درسی ابتدایی نگاه تک 

از   یکی  است.  توصیفی  نوع  از  ارزشیابی  به  توجه صرف 

صورت  از زمان که ارزیابی به»دارد:  بیان می  Hمعلمان کد  

آموز برداشت صحیحی  توصیفی شده هم معلم و هم دانش

دانش یادگیری  میزان  دانش  از  سطح  یعنی  ندارند  آموز 

خوبی در آن مشخص نیست«. معلم دیگری با  آموزان به 

آموزی که  دانشدر ارزشیابی توصیفی  »  گوید:می  A  کد

دانش با  ندارد  اشتباه  اشتباه  اصلاً  دو  یا  یک  که  آموزی 

طور  گیرند ولی اگر اینداشته باشد هر سه خیلی خوب می

گیرد یکی نوزده و دیگری هیجده  ینباشد یکی بیست م 

 گیرند«. که هرکدام نمره واقعی خود را می
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 هاي معلمان دوزبانه در مناطق دوزبانه هاي برنامه درسی مستخرج از تجربه(. مدل مفهومی آسیب 1جدول )

 

 گیري نتیجه 
  هایی سازمان  در   کودکان  است  سازمانیجامعه  امروز  جامعه

  و   رشد   های سال  بیشتر   آیند می  دنیا   به  زایشگاه   نام  به

  گذرانند می  مدرسه   نام  به هاییسازمان  در  را خود  پرورش

  های سازمان  در  آنان  اغلب  مدرسه  از   فراغت  از  پس  و

 شوند.می  کار   مشغول   آموزشی   یا   تجاری   صنعتی،   دولتی،

  خود   های فعالیت  تمام   که  است   دارای اهدافی   سازمانی   هر

.  کندمی ریزیبرنامه اهداف این به دستیابی  راستای در را

  مشخص   هدف   یک  داشتن  بدون   تواندنمی  سازمانی   هیچ

 (.Alageband,, 2013) کند کار   به آغاز

  امر   متولی  و  آموزشی  سازمان  یک   عنوانبه  مدرسه

  تعالی   و  گسترش   مهم  عامل  تربیت  و  تعلیم   مهم

  کمک  طریق  بهترین  و  جامعه  افراد   وجودی   هایظرفیت

  است. دوزبانگی   شایسته   کمال  تحقق   برای  بشر   تکوین  به

  یادگیری   و   آموزش   فرایند  بر  که   بوده  مسائلی   از   همواره

  ای پدیده  عنوانبه  و  است  داشته  تأثیر  آموزان  دانش

  این .  دارد  مصداق   جهان   نقاط  همه   در   که   شودمی  شناخته 

  موردتوجه   و  دارد  ایرشتهمیان  ماهیتی  بیشتر  پدیده

  و   تعلیم  متخصصان  و  شناسان   روان  شناسان،  جامعه

  یک  از  فراتر  دوزبانه  جامعه  یک  در   مدرسه .  است  تربیت

  اجتماعی   و   فرهنگی   مرکزی  بلکه   صرف،   آموزشی   مرکز

  می   کمک  بومی  فرهنگ  و  زبان   ترویج   و   حفظ   به  که   است

سازد    می  آماده  مدرن  دنیای  برای  را  آموزان  دانش   و  کند 

و از فرد پشتیبانی می کند تا به درک فرهنگ خود نائل  

  دو   به  که  دارد  انتظار  مدرسه  از  دوزبانه  جامعه  آیند. یک 

  آموزش  کشور   رسمی  زبان  و  آموزان  دانش  مادری  زبان
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  و   دهد  ترویج   را  ها  زبان  بین  متقابل  احترام  و  درک  دهد،

  .آورد  فراهم  رشد  و  یادگیری  برای  فراگیر  محیطی 

  آموزش   فرایند  بر  تأثیرگذار  ایپدیده  عنوانبه  دوزبانگی

  های نظام  در   ویژهبه  درسی   ریزان  برنامه  برای  را   های چالش

حوزه    .کندمی  ایجاد   متمرکز این  اهمیت  به  توجه  با 

های موجود در  محققین در این پژوهش به بررسی آسیب

 اند.برنامه درسی ابتدایی در مناطق دوزبانه پرداخته

دوزبانه  یافته معلمان  داد  نشان  پژوهش  های 

دوزبانه  آسیب مناطق  برای  ابتدایی  درسی  برنامه  های 

 شامل ده آسیب می دانند که عبارت اند از؛ 

 عدم توجه به زبان مادری  -1

 ها زبانتوجهی به سایر یب  -2

 توجهی به محتوای قومی و زبانی یب -3

نیازهای    -4 به  توجه  تدوین  امنطقهعدم  در  ی 

 محتوا

 ناتوانی محتوای رسمی در تعامل با زبان مادری  -5

ی  هاگروهناتوانی محتوای رسمی در برخورد با    -6

 مختلف زبانی 

 توجهی به زبان مادری در تدریسیب -7

به  یب  -8 در  هاداستانتوجهی  مادری  زبان  ی 

 تدریس 

ی شخصی دانش آموزان  هاتجربهتوجهی به  یب  -9

 در تدریس 

  به   کردن  محدود  و  ارزشیابی   به  حداقلی  نگاه  -10

 توصیفی  ارزیابی

ی تربیتی، در حقیقت در حکم قانون اساسی  هاهدف

ها باید با استناد به  یتفعالبرنامه درسی هستند که همه  

تحقق    هاآن برای  گیرند.    ها آنو  در  ینازاصورت  رو 

برای  یمتصم در  ها هدفگیری  ابتدایی  درسی  برنامه  ی 

ی که  هازبانمناطق دوزبانه بایستی به زبان مادری و سایر  

دانش آموزان ممکن است که در آینده به آن نیاز داشته  

 باشند توجه کرد.

  در   مهم   عنصر  یک   عنوانبه  آن   دهیسازمان  و  محتوا

  نظرانصاحب  موردتوجه  همیشه   درسی،  برنامه  طراحی

 Talebi, Mazloumian)   است  بوده  درسی  برنامه  حوزه

& Saif, 2011  .) توجه   با  ایران،  جامعه  کنونی  شرایط   در  

  دارد   تأکید  زبانی  سازییکسان  بر  آموزشی  نظام  کهاین  به

  فرهنگ حفظ خواهان فرهنگی و قومی مختلف هایگروه

  رسمی   محتوای  در  آن  طرح  و  خود  ورسوم آداب  و  زبان  و

طبق نظر    (.Havas Beigi & Sadeghi, 2020)  هستند 

معلمان دوزبانه محتوای برنامه درسی ابتدایی در مناطق  

نیازهای   و  زبانی  و  قومی  محتوای  به  بایستی  دوزبانه 

معلمان  امنطقه باشد.  داشته  توجه  محتوا  تدوین  در  ی 

  برنامهدوزبانه همچنین معتقدند برنامه ریزان در تدوین  

درسی باید به تعامل محتوای رسمی با زبان مادری توجه  

 داشته باشند. 

  های رقابت  عرصه   در   و  تغییر  حال   در   پیوسته   فضای   در

  پیشرفت   دار عهده  تربیتی  و   آموزشی   های نظام  المللی بین

  درگرو   توفیق   کسب   هستند،  کشور   آینده   توسعه  و

  تربیت   و  آموزش  برای  کارآمدی   های شیوه  کاربست 

...   و   اخلاقی  جسمی،   روحی،  مختلف   ابعاد   در   اثربخش

  آموزان   دانش  در   یادگیری  ایجاد   آموزش  اصلی   هدف.  است

 ,Khatamiافتد )می  اتفاق  تدریس  عمل  با  امر  این  و  است

درسی    معلمان(.  2012 برنامه  که  باورند  این  بر  دوزبانه 

یاددهی راهبردهای  عنصر  در  در    -ابتدایی  یادگیری 

به زبان مادری دانش آموزان در   بایستی  مناطق دوزبانه 

بیشتری   اجازه  معلم  به  و  بکنند  بیشتری  توجه  تدریس 

ی شخصی  هاتجربهی قومی و  هاداستانیری از  گبهره برای  

 دانش آموزان بدهد.

  در .  است  درسی  برنامه  مهم  عناصر  از  یکی  ارزشیابی

  تجویزی   و   خطی  هایرویه  ارزشیابی،  تکاملی  فرایند  شروع

  حوزه   این   در  گراییاثبات  هایمفروضه  و  گردید   متداول

.  شد  کمی  های گیریاندازه  رواج  باعث  و  نموده  رسوخ

  رویکردهای   بیستم   قرن  پایانی   دهه  سه  دو  از  تدریجبه

گذاشتند    میدان   به  پا  گرایی  ساختن  و  گرایی  شناخت

(Segers, Dochy & Cascallar, 2003  شپرد  .)

(Shepherd, 2000) بتوانیم   اینکه  برای  است  باور  این  بر  

  دهیم   ارائه  فراگیران  تحصیلی  پیشرفت  از   کاملی  تصویر

  تحصیلی   پیشرفت  هایجنبه  تمامی   در   کافی  شواهد   باید

  با   کمی  هایروش  تلفیق  مستلزم  این  که  نماییم  فراهم



 11   /  آموزان تیزهوش مدارس دوره دوم ابتداییو اعتباریابی الگوي برنامه درسی براي دانش طراحی 

 

 Mohammadi, Jahani, Shafii)  است   کیفی 

Sarostani, Salimi, & Kothari, 2017.)   معلمان

رویکرد   رسمی  درسی  برنامه  که  باورند  این  بر  دوزبانه 

نادیده   کمی  نگاه  و  دارد  درسی  برنامه  به  توصیفی 

ید داشتند  تأک همچنین به این امر    ها آناست.    شده گرفته

های  یوهشکه بایستی در برنامه درسی ابتدایی باید انواع  

های  قرار دهیم. با توجه به یافته  مورداستفادهارزشیابی را 

پژوهش   برنامه   طراحی   هنگام  گرددمی  پیشنهاد   این 

 شود: رعایت   زیر موارد دوزبانه مناطق  برای درسی 

خاص قومی و   شرایط و نیازها  به معنادار توجه-1

 هر منطقه  زبانی

  برنامه طراحی برای هااستان به اختیارات واگذاری-2

 استان  هر مناسب  درسی 

  بوم درسی هایبرنامه طراحی  سمت به حرکت-3

 محور

  - معلم  به  مجری –  معلم   از   معلم   نقش   تغییر -4

 درسی  هایبرنامه در  ریزبرنامه 
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