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  چكيده
آموزش عـالي كشـورهاي    متوناي است كه در  درسي واژه ةبرنام

ر شـده در  ش ـآثار منت ةمجموع. مختلف جهان چندان متداول نيست
درسي آموزش عالي در قالب كتب و منـابع جـامع از    ةبرنام ةحوز

 ةايـن وضـعيت در حـوز   . كنـد  تعداد انگشـتان دسـت تجـاوز نمـي    
  .داردريزي درسي در آموزش عالي ايران نيز روند مشابهي  برنامه
بنـدي   يابي، طبقـه  مقاله آنچه كه مورد توجه است ريشهاين در   

ي است كه در هاي ها، مطالعات و گزارش و به نظم كشيدن پژوهش
ريـزي درسـي ـ اگرچـه      مطالعـات برنامـه   ةطول زمان جدا از حيط ـ

ريــزي درســي در  متــأثر از آن در محــيط دانشــگاهها بــراي برنامــه
هـاي   توسـعه يافتـه اسـت و در حـوزه    ـ آموزش عالي شكل گرفته  

  .داردويژه علوم انساني كاربرد  به
لـب  ريـزي درسـي در آمـوزش عـالي در قا     بر اين اساس برنامه  

مقالـه ضـمن بررسـي    ايـن  در . پذيرد ميالگوهاي مختلفي صورت 
ريـزي درسـي    برنامـه  ةتجربيات و ديدگاههاي عرضه شده در زمين

اند تا الگوهاي ارائه شده را  آموزش عالي، نويسندگان تلاش كرده
الگوهاي تجـويزي يـا هنجـاري، الگوهـاي       در قالب يكي از دسته

ريــزي  برنامــه راهبــردياي توصــيفي، الگوهــاي مفهــومي و الگوهــ
  .بندي نمايند درسي در آموزش عالي طبقه

ريـزي درسـي    درسي، آموزش عالي، برنامه ةبرنام :هاي كليدي واژه
 .ريزي درسي در آموزش عالي، الگوهاي برنامه
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Abstract  
Curriculum development in higher education is one 
of the modern domains of curriculum field and also 
it has been a missing element in higher education 
studies as well, because the curriculum has not 
seriously been engaged within higher education 
debate and policy formation and even in its 
practice. Curriculum design process in not yet 
properly reflective practice and then it is critical to 
conceptualize different attempts have been made to 
explore this process as a deliberative enterprise. 
This paper tries to conceptualize the different 
curriculum development models in higher 
education by using four approaches, i.e. the 
prescriptive approach, the descriptive approach 
conceptual and strategic approach models. To 
analyze the nature of different approaches, it 
attempts to clarify theoretical perspectives and the 
main characteristics of each approach and 
classifies curriculum development models which 
are under each approach. Then the relationship 
between prescriptive, the descriptive, conceptual 
and strategic approaches are illustrated. It is argued 
that these models reflects a historical evolution of 
dealing with curriculum in higher education settings, 
started from curriculum making and moving more 
and more on curriculum understanding. 
Keywords: curriculum development, higher 
education curriculum, curriculum approaches. 
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  49/  ....آموزش عالي ريزي درسي پردازي الگوهاي برنامه مفهوم
 

  مقدمه
آموزش عالي كشورهاي  متوناي است كه در  درسي واژه ةبرنام

 Stark, 1997; Barnett( مختلف جهان چندان متـداول نيسـت  

and Coate, 2005; Hicks, 2007(. آثار منتشر شده در  ةمجموع
درسي آموزش عالي در قالب كتب و منـابع جـامع     ةبرنام ةحوز

كنـد و حتـي در بسـياري از     از تعداد انگشتان دست تجاوز نمي
درسـي در آمـوزش عـالي از     ةبرنام ةممالك جهان به جاي واژ

 Program(يگــري چــون تــدوين برنامــه متغيرهــا و مفــاهيم د

Development(  ــا تــدريس و يــادگيري  Teaching and(و ي

Learning( شـود   استفاده مي)Wolf, 2007( .   ايـن وضـعيت در
عبـارت   بـه . داردريزي درسـي نيـز رونـد مشـابهي      برنامه ةحوز
درسي در محيط آموزش عـالي موضـوعي نسـبتاً     ةتر برنام دقيق

توجه صـاحبنظران و محافـل علمـي ـ      يتازگ بهجديد است كه 
درسي را بـه خـود مشـغول     ةمطالعات برنام ةپژوهشي در رشت

درسـي   ةآموزش عالي براي انديشمندان برنام ـ ةواژ. كرده است
هـاي   اي مأنوس و قابل توجه نظير آنچه كـه در حـوزه   نيز واژه

  .آموزش عمومي وجود دارد، نيست
 ةدرســي در حيطــ ةايــن غفلــت دوجانبــه از قلمــرو برنامــ  

وجـه وجـود    درسي و آمـوزش عـالي بـه هـيچ     ةمطالعات برنام
نوپـا در حيـات    ةكه اين حيطرا ها و نقشي  ها، نگراني ضرورت
هـاي   برنامـه . كنـد  نفـي نمـي   ،هاي آموزش عالي دارد مؤثر نظام
نظـام   ةتـرين مؤلف ـ  ترديـد مهمتـرين و شـايد اساسـي     درسي بي

ها و اقدامات آموزشـي   نامهطراحي برلازمة كه  استآموزش عالي 
فهـم   لازمـة و  اسـت ريـزي درسـي نظامـدار     توجه به برنامه ،مؤثر

هـا و درك   اسـتفاده از يافتـه   ،ها در محيط آموزش عـالي  پيچيدگي
  .درسي در محيط دانشگاهها است ةبرنامپيگير مفهومي مطالعات 

  
  بيان مسأله

رغم  آموزش عالي آن است كه علي متونحقيقت قابل توجه در 
، »درسي در آموزش عـالي  ةبرنام« ةنه چندان طولاني واژ ةسابق

درسـي گـره    ةطراحي برنام ـ ةحيات و تداوم دانشگاهها با مؤلف
زيرا دانشگاهها ناگزير از طراحي  ،)Hicks, 2007(خورده است 
هاي اثربخش براي جـذب   هاي تحصيلي و برنامه و اجراي دوره

هـاي خـود در قالـب     ها و پـژوهش  و نيز انعكاس يافتهدانشجو 
ايـن امـر سـبب     )Goldfinck, 2008(اند  هاي درسي بوده برنامه

هـاي   تا دانش عملي يا نحـوه و فـن تـدوين برنامـه     ،شده است
هـاي گونـاگون آمـوزش     درسي در قلمروهاي مختلف و رشـته 

هـايي نظيـر جغرافيـا، مهندسـي،      و در رشـته  بـد يا  عالي توسعه
  رو مـروري  از ايـن . دشوتبديل به يك بحث مداوم ... زشكي وپ

  

 ةديرين ـبحـث  ايـن قلمروهـا،   هاي  هاجمالي بر مجلات و نشري
ريـزي درسـي در آمـوزش عـالي را در قالـب مقـالات و        برنامه

در عـين   .)Barnett and coate, 2005(دهد  ها نشان مي گزارش
هـا و   پوياييك حال اين امر نيز حقيقتي انكارناپذير است كه در

از فـن   پيـروي هـاي محـيط آمـوزش عـالي تنهـا بـا        پيچيدگي
هاي ناظر بر توليد سند يا دوره يـا   ريزي درسي و فعاليت برنامه

 ةتـدريج موضـوع برنام ـ   رو بـه  پذير نيست و از ايـن  رشته امكان
اي جذاب و قابل توجـه   درسي در آموزش عالي مبدل به حوزه

اســت تــا بــا اســتفاده از  ن شــدهپژوهشــگرابــراي بســياري از 
مطالعـات   ةها و دسـتاوردهاي نظـري و مفهـومي حـوز     ظرفيت
 ةبرنام ـ ةدرسي و نيز آموزش عـالي، مبـاني نظـري رشـت     ةبرنام

  .ريزي كنند درسي در آموزش عالي را پي
در ايــن ميــان اگرچــه آثــار متعــددي بــراي توليــد و تغييــر   

تشـر  درسـي من  ةمطالعـات برنام ـ  ةهـاي درسـي در حـوز    برنامه
، )1962(، تابـا  )1949(تـايلر  : براي مثال نگاه كنيد بـه . اند شده

، سيلبر اشـتاين  )1971(، كمپ )1924(، چارترز )1924(بابيت 
، شوبرت )1985(، هانكينز )1976(، سيلور و الكساندر )1979(
، واين اشتاين و فانتيني )1968(، كر )1995(، تنر و تنر )1986(
، )1967(، ويلر )1992(، هالينگ )1975(، استن هاوس )1970(

، )1972(، واكر )1997(گي  ، مك)1988(، اوليوا )1987(گلتهورن 
، ديامونـد  )2005(، فـائو  )2000(، هـاول  )1986(فرانسيس كلاين 

ــا  )1989( ــتارك و لاتوك ــرات  )1997(، اس ــراد و پ ، )1983(، كن
، فتحـي  )2000(، كرك، دني و بنت )1990(استارك، لوتر و بنتلي 

ــاه وا ــري )2006(جارگ ــارفي )1378(، وزي ــاكتي )1383(، ع ، س
ريزي درسـي بـا توجـه بـه      هر يك از الگوهاي برنامه... و) 1379(

معنا و مفهـوم روشـني    خود هاي كاربردي خاستگاه فكري و زمينه
توان براي كـاربرد در   طوري كه الگوهاي موجود را نمي به. يابند مي

كـم و كاسـت تجـويز     اند، بي هتي كه به وجود آمدفبافت جدا از با
  :طوبمرتوان گفت كه الگوهاي  بدين ترتيب مي. كرد

هـاي درسـي در آمـوزش عـالي      برنامـه  ةندرت بـه مسـأل   ـ به1
هـاي درسـي    برنامه صةتعداد آثار منتشر شده در عر. اند پرداخته

  .آموزش عالي بسيار اندك است
 بيشـتر درسي آموزش عالي  ةبرنام صةـ آثار منتشر شده در عر2

هـاي درسـي    يك الگوي ويژه را براي تدوين و يا تغيير برنامـه 
هـاي كـاربرد آن را بيـان     اند و زمينـه  دهكرآموزش عالي تجويز 

هاي دانشگاهي دربارة برنامة درسـي بـر    اغلب پژوهش. اند كرده
هـاي تخصصـي    و در مجلـه است هاي تخصصي، متمركز  رشته

زش پزشكي و مانند شوند، نظير آموزش پرستاري، آمو چاپ مي
  ).22، ص 1997، 1استارك و لاتوكا(آن 
  

1. Stark & Lattuca 
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  ها يافته

هاي انجام شده و با توجه به نقـاط   براساس مطالعات و بررسي
ريزي درسـي در آمـوزش    الگوهاي برنامه هاي مشترك و تفاوت

بندي الگوهاي  بندي زير تدوين و در قالب اين دسته عالي، طبقه
و تحليل قـرار   جزيهريزي درسي در آموزش عالي مورد ت برنامه
  .گرفت

از  گاهياي از الگوها كه  دسته :2يا هنجاري 1ـ رويكرد تجويزي1
شود، درصـدد تجـويز    نيز نام برده مي 3عنوان رويكرد سنتي بهآنها 
اين . هاي درسي و دانشگاهي هستند معيني براي تدوين برنامه ةروي

داراي علايق مربوط به مـديريت و كنتـرل فراينـد     بيشترالگوها 
هـا   و گام )Scott and Watson, 2004( استريزي درسي  برنامه

 هـاي درسـي پيشـنهاد    مراحل معيني را بـراي تـدارك برنامـه   و 
  .)Walker, 2004(كنند  مي

 ،تر رويكرد تجويزي مبني بر استدلال هـدف  دقيقعبارت  به  
محور اهداف يا منطق مشخصـي    ها حول و فعاليت استه لوسي

هـاي زيـر    در اين دسته از الگوهـا پرسـش  . شود سازماندهي مي
  :مورد توجه هستند

  ريزان درسي چه كاري را بايد انجام دهند؟ برنامه .1
  د؟كردرسي را تدوين  ةچگونه بايد يك برنام .2
صورت عينـي   ريزي درسي را به توان فرايند برنامه چگونه مي .3

  نشان داد؟
، بـه جـاي تجـويز    4در رويكرد توصيفي: ـ رويكرد توصيفي2

ريـزي درسـي    چارچوب و مراحل معينـي بـراي فراينـد برنامـه    
واقعـي   هـاي  برهمكنشدانشگاهي، درصدد توصيف فرايندها و 

تـر در ايـن    دقيـق عبـارت   به. ريزي درسي است در محيط برنامه
ريزي  و شرايط در برنامه» زمينه«يا » موقعيت«رويكرد بر اهميت 

  .)Prideaux, 2008, p 268(شود  درسي آموزش عالي تأكيد مي
و  ها برهمكنشدرصدد شناسايي و ترسيم رويكرد توصيفي   

وارد م ـ هعمدطور  بهست و ريزي درسي ا برنامه ةوقايع در صحن
  :زير در آن مورد توجه هستند

 ةيا زمينه در طراحي برنام ـ موقعيتتوجه و تأكيد بر اهميت  .1
  درسي

  دهند انجام مي عملدر ريزان درسي  تأكيد بر آنچه كه برنامه .2
بررسي و تجزيه و تحليل نظامدار و كلي محيطي كـه در آن   .3

تا از اين رهگـذر عوامـل    ،ودش ريزي درسي انجام مي كار برنامه
  .دشوريزي درسي مشخص  دروني ارزيابي و تأثير آنها بر برنامه

  .درسي مد نظر نيست يريز مراتب معيني در برنامه نظم و سلسله .4
 
 

 را دنبـال  5الگوهايي كه رويكرد مفهومي :ـ رويكرد مفهومي3
ريـزي درسـي    درصدد توسـعه و بسـط نظـري برنامـه     ،كنند مي

 ةكـه برنام ـ را هاي مفهومي  ها و مؤلفه دانشگاهي هستند و زمينه
مـورد توجـه قـرار     ،دهـد  درسي در آموزش عالي پوشـش مـي  

هـاي مختلـف    مشخص كردن ابعـاد و جنبـه   يعبارت به. دهند مي
سازي، ارتباطـات   درسي در محيط آموزش عالي و روشن ةبرنام

ريـزي درسـي    در برنامـه  6هـاي مفهـومي   و دستاوردهاي نقشـه 
  .دهد دانشگاهي هدف اصلي اين الگوها را تشكيل مي

  : الگوهاي مفهومي
درسي در آمـوزش عـالي    ةبه دنبال شرح و بسط نظري برنام .1

  .هستند
وزش عـالي چـه   درسـي در آم ـ  ةكنند كه برنام ـ مشخص مي .2

  .دهد مباحث و موضوعاتي را پوشش مي
 :ريزي درسي در آموزش عـالي  برنامه راهبرديـ الگوهاي 4

عمـومي  عالي با محيط آموزش وجه تمايز محيط آموزش شايد 
تري نسبت  كه دانشگاهها استقلال عملكرد گسترده اين استدر 

 راهبرديهاي  رو بيشتر آنها داراي برنامه از اين ،ندداربه مدارس 
ايـن ويژگـي سـبب شـده     . ندهسـت و بلندمدت مختص به خود 

بـه يـك اولويـت اساسـي     راهبردي ريزي درسي  است تا برنامه
و طيـف متفـاوتي از الگوهــاي   تبـديل شــود  بـراي دانشـگاهها   

توان اين الگوهـا را   اگرچه مي. ريزي درسي را شكل دهد برنامه
ي كرد، امـا بـه   بند اي از الگوهاي تجويزي نيز طبقه زيرمجموعه

  .علت اهميت آنها در اين مقاله جداگانه بحث خواهد شد
  

  ريزي درسي در آموزش عالي الگوهاي تجويزي برنامه
هـاي انجـام شـده بـراي طراحـي و       تـرين تـلاش   شايد قـديمي 

هـاي تحصـيلي در دانشـگاهها     هـا در رشـته   سازماندهي برنامـه 
ين بر حل مسـائل و مشـكلات دانشـگاهها بـراي تـدو     ظارت ن

رو مهمتـرين پرسشـي كـه در تمـام      از ايـن . ها بوده است برنامه
يـاددهي ـ يـادگيري     ةگروههاي آموزشي و دانشـكده در حـوز  

بخشي  ريزي درسي در سامان نقش و جايگاه برنامه ،مطرح بوده
  .است هاي درسي گروههاي علمي برنامه
هـاي علمـي نظيـر     ها و اقدامات در قالـب رشـته   اين تلاش  

همواره نـاظر بـر   ... مهندسي، پزشكي، علوم انساني و پرستاري،
تـدريج بـه وجـود     اي را بـه  عمل بوده و الگوهاي اجرايي ويـژه 

 گـروه دو  بهها و اقدامات  اين تلاش. آورده و توسعه داده است
  :دشو ميفرعي تقسيم 

   1. Conceptual             2. Concept maps 

3. Prescriptive             4. Normative 

5. Traditional             6. Descriptive  
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در  :1ريزي درسي آمـوزش عـالي   الگوهاي ناظر بر برنامهـ 1
، فراينــد تــدوين و طراحــي هــا هايــن دســته از الگوهــا و تجربــ

 ة، برنامـه يـا دور  2هاي درسي در سـطوح مختلـف درس   برنامه
صورت همكاري بين گروههـاي   به( 4اي و يا دانشكده 3تحصيلي
ــي ــد) آموزش ــار     م ــه در آث ــرين وج ــه بهت ــه ب ــت ك ــر اس نظ
، )2000(، توهي )1997(نظراني چون استارك و لوتوكا  صاحب
  .خورد به چشم مي... و) 1998(درسل 

ريزي درسي دانشگاهي،  مركز ثقل و كانوني الگوهاي برنامه  
اي بـراي   لـه هايي منطقـي، قابـل دفـاع، فنـي و مرح     تدارك لايه

اسـت و در آن عناصـر مختلـف    » درسي جديـد  ةبرنام«تدوين 
هـاي   اهداف، محتـوا، روش  ،درسي برحسب سطح، دوره ةبرنام

  .گردد تدوين و تصريح مي... آموزشي و ارزشيابي و
هـاي درسـي آمـوزش     برنامه«الگوهاي ناظر بر بازنگري ـ 2

وابق و ريزي درسـي س ـ  ها برنامه در بسياري از موقعيت :»5عالي
درسي از قبل طراحي شـده   ةبرنام يبه عبارت. داردمعيني  ةنيپيش

در حال اجراست، در اين حالت قبلاً دربارة اهـداف و مقاصـد   
 ـ مـي درسـي   ةاصلاح برنام. درسي توافق شده است ةبرنام  دتوان
يـل  عملي گروههاي مختلف اعضاي هيأت علمي بـه دلا  ةوظيف

نـام   درسي، افزايش ثبـت  ةطراحي ضعيف برنام ؛متعدد از جمله
دانشجويان، تغييرات عمده در منـابع تغييـر در اعضـاي هيـأت     

هـاي جديـد در    علمي، تمايل به نوآوري و بهبود، ايجاد مهارت
و ضــرورت  علــتنظــر از  صــرف. باشــد... التحصــيلان و فــارغ

هـاي متعـددي پيشـنهاد     درسي، الگوها و روش ةنگري برنامزبا
  .شده است

هاي انجـام شـده    تجربيات، اقدامات و تلاش، منظوراين به   
 ةدرسي، اصـلاح برنام ـ  ةهايي چون تغيير برنام حول محور واژه

درسـي، بـازبيني    ةدرسي، نوسازي برنام ـ ةدرسي، بررسي برنام
 ةناظر بر بـازنگري برنام ـ  همهدرسي  ةدرسي، بهبود برنام ةبرنام

  .درسي موجود است
براي اشاره » اصلاح« ةبر اين باور است كه واژ) 1994(بورك   

رو  از ايـن . رود كـار مـي   بـه  ،شـود  به تغييراتي كه از بالا اعمال مـي 
توانـد   دولـت مـي   فقطدرسي به معناي آن است كه  ةاصلاح برنام

  .)Marsh, 1997, P 115(گيري كند  نسبت به اصلاح تصميم
بـه معنـاي تغييـر در    را درسي  ةاصلاح برنام) 1995(كندي   

  در چـارچوب  ،شـود  آنچه كه تدريس مـي  محتواي سازماندهي
 .داند هاي سياسي مي هاي اجتماعي، اقتصادي و زمينه محدوديت

 
 
 
 

درسـي نـه    ةبر اين باورند كه اصلاح برنام» كلاتورن و جيلان«
دانشجو  ةبلكه در برگيرند ،معطوف به محتوا و سازماندهي فقط

رو  از ايـن  )Glathtorna and Jailall, 2000(و اسـتاد نيـز هسـت    
  .درسي بايد معطوف به بهبود يادگيري دانشجو باشد ةاصلاح برنام

درسي معطوف به اهداف زيـر   ةدر اين معنا، بازنگري برنام
  :خواهد بود

  درسي موجود ةافزايش كيفيت برنام .1
  درسي ةبودن و تناسب برنام روزحصول اطمينان از به  .2
سازي براي آموزش با كيفيت عالي و بهبـود مـداوم در    زمينه .3

 )Wolf, 2007(پيشرفت تحصيلي دانشجويان 

ريزي درسـي و   در ادامه هر يك از دو گروه الگوهاي برنامه
هاي درسي در آموزش عالي مـورد بحـث قـرار     بازنگري برنامه

  :گيرند مي
 ـ ) الف درسـي در   ةالگوهاي ناظر بر طراحي و تـدوين برنام

  آموزش عالي
اي از الگوهـا قـرار دارنـد كـه البتـه       طيف گسترده گروهدر اين 

محسوب شده و بيشـترين   قديميالگوهاي سنتي و  بيشتر جزء
ريزي درسـي آمـوزش عـالي را بـه      برنامه ةحوز متونبخش از 

برخـي از مهمتـرين الگوهـاي     اينجادر  ،اند خود اختصاص داده
  .گيرد يمرتبط مورد بررسي قرار م

يكـي از  : ريزي درسي آموزش عالي درسـل  برنامهـ الگوي 1
ريزي درسي در آمـوزش   عنوان پيشرو فرايند برنامه افرادي كه به

درسي در  ةوي برنام. است 6شود، پايول درسل عالي شناخته مي
پـردازي   مفهـوم » جامع علمـي  ةبرنام«آموزش عالي را با عنوان 

 Dressel and Pelisle, 1970, Dressel and(كــرده اســت 

Marcus, 1982, 1971(.  
اگرچه او در آثار مختلف چارچوب متفاوتي را براي بررسـي    
درسي آموزش عالي مطرح كرده است، اما اغلـب رويكـرد    ةبرنام

 ةعناصر برنام ـ همةمورد نظر او، رويكردي هنجاري در خصوص 
ر بوده است و اين امر آثا) هدف، محتوا، روش و ارزشيابي(درسي 

درسـي قـرار    ةالگوهاي تجويزي براي تدوين برنام ـ ةاو را در زمر
  .درسي ةبرنام ةدهد؛ نه چهارچوبي براي فهم و تفكر دربار مي

 شـود و  درسي انجـام مـي   ةهر فعاليتي كه براي تدوين برنام  
 درصدد توجه به تمـام موقعيـت موجـود در ارتبـاط بـا برنامـة      

. سنجيده و روشن استوار باشد 7درسي است، بايد بر يك منطق
  :تواند شامل موارد زير باشد اين منطق مي

   1. Paul. L. Dressel             2. Curriculum Development in Higher Education 

3. Course               4. Program 

5. College / Faculty            6. Curriculum Revision 

7. Rational 
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اي فلسفي در ارتباط با ماهيت و اهداف آموزش عـالي   بيانيه .1

  .كنند درسي جديد را طراحي مي ةكه برنام كسانياز ديد 
ماهيت يادگيري و نقش آموزش  ةشناختي دربار اي روان بيانيه .2

  در تسهيل يادگيري
درسي با نيازهاي  ةارتباط برنام ةشناختي دربار اي جامعه بيانيه .3

  زهاي فرد در جامعهجامعه و نيا
 ةاي اقتصادي در ارتباط با تعداد دانشجوياني كـه برنام ـ  بيانيه .4

كننـد و ميـزان پـولي كـه بـراي آن بايـد        درسي را انتخاب مـي 
  .پرداخت شود

ريزي و مديريت كـه مربـوط بـه     اي در خصوص برنامه بيانيه .5
 ةهيلات براي اجراي برنام ـسريزي ت تشكيلات دانشكده و برنامه

  .ي استدرس
 ,Conratt and Pratt(درسي  ةبرنام يتعريفي از مفاهيم اساس .6

1995, P 345( 

الگوي  :ريزي درسي در آموزش عالي توهي ـ الگوي برنامه2
درسي در آموزش  ةمورد نظر از فرايند طراحي يا بازنگري برنام

  .ه شده استنشان داد 1در نمودار عالي 
  
  
  
  
 
 
 
 

ندرت از طريـق ايـن مبنـاي     درسي جديد به ةدر عمل برنام  
درسي نيز الزامـاً از   ةشود و فرايند تغيير برنام منطقي تدوين مي

هـاي درسـي جديـد     برنامـه . كنـد  يك الگوي خطي پيروي نمي
توان بـه   از جمله دلايل مي. مختلفي ارائه شودتواند به دلايل  مي

سـازماني، علاقـه و تمايـل بـه      اعتباربقا و دوام گروه آموزشي، 
دانشـجويان   ةانواع جديد تدريس، نيازهاي متحقق نشـد  ةتجرب

مورد نظر و نياز به ايجاد تقاضا براي نوعي از آموزش عالي كـه  
برخـي اوقـات پـژوهش در    . ئه نشده است، اشـاره كـرد  اقبلاً ار

و نيازها و مسائل دانشـجويان صـورت   ) محلي(نيازهاي جامعه 
 شود كه فردي متقاعد هنگامي انجام مي بيشترن كار اي. پذيرد مي
 
 
 
 

 ةجديد يا تجديد نظر در برنام ةدرسي دور ةشده باشد كه برنام
  .خوبي است و بايد انجام شود ةدوره ايد ايندرسي 

علمـي در   ةعناصر برنام ،اين دو :ـ الگوي استارك و لاتوكا3
  :دانند عنصر مي 8 شاملآموزش عالي را حداقل  ةحوز

هـايي   ها و نگرش كه دانش، مهارت 2كلي هاي هدف :1مقصد .1
  .كند را كه بايد آموخته شوند، هدايت مي

تجربيـات  موضوع درس و يا محتوا كه در درون آنهـا   :3محتوا .2
  .يادگيري جا گرفته است

سازماندهي موضوع درسي به منظـور تحقـق نتـايج     :4توالي .3
  .اي براي يادگيرندگان ويژه

يادگيرندگان براي آنهايي كه  ةاطلاعات دربار :5يادگيرندگان .4
  .كنند برنامه را تنظيم مي

بـا  هاي آموزشي كه يـادگيري   فعاليت :6فرايندهاي آموزشي .5
  .دياب تحقق ميآنها 

كه در فراينـد يـادگيري    8هايي مواد و محيط :7منابع آموزشي .6
 .ندشو مياستفاده 

 مورد استفاده براي تعيـين اينكـه آيـا    راهبردهاي: 9ارزشيابي .7
 
 
 
 
 
 
 
 

ها و رفتارها در نتيجة فرايند يـادگيري   ها، دانش، نگرش مهارت
  .كنند تغيير مي

تغييرات در برنامه براي افـزايش يـادگيري    :10سازگاري و تعديل .8
 پژوهشـگر ايـن دو   گاهاز ديد انجام شدهبراساس تجربه و ارزشيابي 

خوبي شناخته نشـده   علمي هنوز به ةارتباطات ميان عناصر يك برنام
موردي كه از وضـوح و شـفافيت بيشـتري برخـوردار      يگانه. است
) يأت علميهاي انجام شده با مشاركت اعضاي ه در پژوهش(است 

رو از آنها در قالب  از اين. ها و محتواي برنامه است ارتباط ميان هدف
آمـده، ضـمن نشـان دادن عناصـر      2نمـودار  اي كـه در   طرح ويـژه 

  .دهد نشان ميصورت متقابل  مختلف، ارتباط ميان اين دو عنصر را به
  
  
  
  
  

اجرا، ارزشيابي و 
ها در  مؤلفه سازگاري

  تصورت ضرور

هاي  تعيين روش
تدريس و سنجش

  تعيين 
  محتوا 

تعيين 
  اهداف 
 و مقاصد

مشخص كردن 
هاي  ويژگي

 دانشجو

تشخيص نيازها 
تقاضا براي برنامه

  درسي 

 
  اي از الگوي فرايند طراحي و بازنگري ـ نمونه1 نمودار

)Diamond, 2000, P 7 به نقل از(برنامة درسي 

1. Purpose               2. General goals 

3. Content               4. sequence 

5. Learners               6. Instructional processes 

7. Instructional resources           8. settings 

9. Evaluation              10. adjustment 
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 محتوا

 سازگاري و تعديل

 علمي  ةبرنام

 هدف

 يادگيرندگان منابع آموزشي توالي

 فرايندهاي آموزشي

 ارزشيابي

 سازگاري و تعديل

  ها و محتواي برنامه ـ ارتباط ميان هدف2نمودار 

كردن توالي برنامه واقعي

  )2000(ريزي درسي دياموند ـ الگوي برنامه3نمودار

 آلگزينش ايدههاهبرنامابداع يا تعريف

  مرحلة دوم
 اجراي ارزشيابي براي هر بخش از برنامهتوليد، كاربست و 

 ها و ابزارهاي ارزشيابيطراحي رويه
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  اول  ةمرحل
طراحي و انتخاب برنامه

  هبرنامعوامل خاص 
  پژوهش •  

  اهداف •   
  زمان •  

  انسانينيروي  •   
  مواد آموزشي

  مالي
 دانشجويان  •      

 ريزيبرنامهدادهايدرون
  دانش ةحيط •
  دانش، نگرش و •
  هاي فراگيران مهارت 
  نيازهاي جامعه •
  پژوهش •
 هاي آموزشي اولويت •
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رابـرت   ):1989(ريـزي درسـي ديامونـد     ـ الگوي برنامـه 5

ريـزي درسـي    دياموند در دانشگاه ميامي آمريكا الگـوي برنامـه  
ريـزي و تغييـر    اين الگو در برنامـه . را ارائه داده است 1دياموند

آفرين بـوده   هاي درسي دانشگاهي نقش اي از برنامه بخش عمده
انتخـاب و طراحـي   : مرحلـة بنيـادي دارد   2اين الگـوي  . است

در مرحلــة اول تــلاش . برنامــه، توليــد، كاربســت و ارزشــيابي
موزشـي  شود تصويري از نيازها و وضعيت حاكم بر فضاي آ مي

و در . هاي كاري تعريف شود به دست آيد و بر مبناي آن برنامه
در . صورت عملي در آيد هاي تعريف شده به مرحلة دوم، برنامه

ها در مرحلة اول، عمل  واقع پس از مشخص شدن عنوان برنامه
جلـوة  . شـود  ريـزي درسـي در مرحلـة دوم پيگيـري مـي      برنامه

ارائـه   3امونـد در نمـودار   ريزي درسي دي عملياتي الگوي برنامه
  .شده است

ريـزي درسـي ديامونـد داراي شـش ويژگـي       الگوي برنامه
  :خاص است

ــ  3ورزي  ـ وادار ساختن كاربران بـه انديشـه  2ـ سادگي الگو 1
ـ متكي 4گيري از نمودارها براي بازنمايي ساختار و محتوا  بهره

ي ـ تأكيد بـر رويكـرد مشـاركت   5هاي كمي و كيفي  بودن بر داده
  ).2000دياموند، (هاي حاكم  ـ پاسخگو به انتظارات سياست6
اين الگو كه نماينـده و   :2ريزي درسي گريوز ـ الگوي برنامه6

گـرا در   ريزي درسـي تجـويزي و عمـل    اي از تفكر برنامه نمونه
عنـوان   ريزي درسي را به حيطة آموزش عالي است، فرايند برنامه
، 4هــاي ســنجش روش، 3نــوعي تعامــل بــين مقاصــد و اهــداف

ــدريس  روش ــاي ت ــوا 5ه ــي   6و محت ــرار م ــر ق ــد نظ ــد  م ده
)Graves,1978( . دهد اين الگو را نشان مي 4نمودار:  
  
  
  
  
  
  
  

 
 
 

  ريزي درسي گريوز ـ الگوي برنامه4 ودارنم
  (Graves, 1978) منبع

 
  
  

و آنچـه  ديگـر  بر عناصر در اين الگو تغيير دادن يك عنصر   
بـراي مثـال   . اثر خواهـد گذاشـت   ،گيرند ميكه دانشجويان ياد 

هاي عيني و كتبـي   تغيير نحوه سنجش يك درس از اجراي آزمون
بـر   )take home essay(به امتحانات براسـاس تكليـف در منـزل    

نگرش و نوع نگاه دانشجويان به مواد آموزشي و آنچه كـه يـاد   
  ةبـدون آنكـه ظـاهر محتـواي برنام ـ     ،گـذارد  گيرند، تأثير مي مي

  .هاي تدريس تغيير كند درسي و يا روش
عنوان يـك چرخـه بـراي توليـد      ريزي درسي به تلقي برنامه  

ريـزي درسـي در آمـوزش     برنامـه  متـون درسـي در   ةسند برنام
 ;Taba, 1967; Bobhit, 1918 اي ديرينـه دارد  سـابقه عمـومي  

Tyler, 1999( و...(.  
  هاي درسي برنامهو تجديدنظر در الگوهاي ناظر بر بازنگري ) ب

را » درسي ةطراحي برنام«يا » تدوين« متونسختي بتوان  شايد به
درسـي جـدا    ةهاي معطوف به بازنگري و تغيير برنام ـ از تلاش

ريزي درسي  برنامه ةاما بدون شك طيفي از الگوها در حوز ،دكر
 ةاول وجـود يـك برنام ـ   ةدر آموزش عالي قرار دارند كه در وهل ـ

اي  ويـژه  ةو مشكل يا مسأل كند ميتلقي  يدرسي مشخص را فرض
 در واقـع . نظر است بيند كه نيازمند بازنگري و تجديد را در آن مي

كم الگوهايي وجود دارند كه هـم نـاظر بـر تـدوين و هـم      ِ  دست
تـوان بـا انـدكي     رو مـي  از ايـن  ،هاي درسي هستند بازنگري برنامه

در . دا كـرد مسامحه آنها را از الگوهاي طراحي و تدوين صرف ج
  .شوند ادامه چند الگوي مرتبط در اين زمينه معرفي مي

 ةتغيير برنام الگواين در  :درسي ةبرنام يدايمـ الگوي بازنگري 1
. گيـرد  نظـر قـرار مـي    صورت فرايند حل مسأله مدام مد درسي به

اي مـورد   درسي در قالب طرح ويـژه  ةتغيير برنامتر  دقيقعبارت  به
و » طراحـي «از  دايمـي توجه است كه در آن فرايندي چرخشي و 

  .دهد را نشان مي فراينداين  5نمودار . شود اجرا مي» طراحي مجدد«
  
  
  
  
  
  
  
  
  

 )Lindblom,1995( درسي ةبرنامدايمي ـ الگوي بازنگري 5 نمودار

   

 مقاصد و اهداف

  راهبردهاي
 تدريس 

 محتوا

 سنجش

1. Diamond              2. Graves' Curriculum development model 
3. Aims and objectives           4. Methods of assess ment 
5. Teaching methods            6. Content 

 طراحي 

 ارزشيابي

 اهداف و مقاصد  اهداف و مقاصد 

 اجرا  طراحي 
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 ةشـود در هـر مرحلـه از چرخ ـ    طور كه ملاحظـه مـي   همان  
شـوند،   تـدوين و تصـريح مـي    ها درسي، هدف ةبازنگري برنام

شود و  درسي طراحي و اجرا مي ةبراي تحقق اين اهداف، برنام
بعـدي يعنـي    ةاين كـار بـه مرحل ـ  . پذيرد ارزشيابي صورت مي

 شود كـه در آن دربـارة   درسي منتهي مي ةبرنام» طراحي مجدد«
  .شود ميدرسي تأمل و بازانديشي  ةتغييرات برنام

 :درسي گولد فينچ و همكاران ةـ الگوي بازنگري برنام2
 ـ   مـورد دانشـگاهي كشـور شـيلي در     ةاين الگو براسـاس تجرب

ي صنعتي تدوين هامهندسي در دانشگاه ةهاي درسي رشت برنامه
   .دهد ساختار اين الگو را نشان مي 6نمودار . و منتشر شده است

توجه و تعهـد عميـق   الگو اين نظر در  مبنا و اساس تجديد  
التحصيلان  هاي فارغ ويژگي در نظر گرفتنبه تدوين، تصريح و 

  .است يهاي مهندس هاي درسي رشته آل در برنامه ايده
صـورت يـك    درسي را بـه  ةالگوي بازنگري برنام 6نمودار   

اول ايـن چرخـه عبـارت     ةمرحل ـ. بيند بسته ميحلقة چرخه يا 
نظر كه در آن افرادي  ريزي و آغاز فرايند تجديد است از برنامه

عهده دارند با ساير  درسي را بر ةنظر برنام كه مسؤوليت تجديد
در اين مرحله . ندكن اهداف بازنگري مذاكره ميبارة همكاران در

بندي و منـابع   انجام فرايند بازنگري، جدول زمان ةحومورد ندر 
  .پذيرد د نياز توافق صورت ميمور
درسـي   ةنظـر در برنام ـ  دوم عبارت است از تجديد ةمرحل  

ي يهـا  كنند تا در مؤلفه طراحان الگوي حاضر توصيه مي. موجود
برنامـه در ايـن    ةويژ هاي درسي و هدف ةانداز برنام چون چشم

  .مرحله توافق مجددي صورت پذيرد
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
  

درسـي موجـود    ةسـاختار برنام ـ  مـورد سـوم در   ةدر مرحل  
عــديل تمــذاكره و بــر مبنــاي آن موضــوعات درســي مختلــف 

  .ندشو مي
درسي بـازنگري شـده    ةاجراي برنام ةچهارم، مرحل ةمرحل  

مقامـات ارشـد    هـاي  است كه شامل بررسي و تصـويب برنامـه  
  .استدانشگاهي و يا سازمانهاي اعتباربخشي بيروني 

 در نظـر گـرفتن  ديگر پيشنهاد شده در الگو يعني  ةدو مرحل  
نيز ) پنجم و ششم ةمرحل(نظر شركا و بازبيني و بهسازي برنامه 

لحاظ كردن نظر شركا به معناي ضرورت توجه به . دارداهميت 
در  ،پذيرند درسي تأثير مي ةامديدگاههاي تمام افرادي كه از برن

درسي نظير دانشجويان، مديران دانشـگاه در   ةفرايند تغيير برنام
ســطوح مختلــف، گروههــاي كارفرمايــان در صــنايع مختلــف، 

  .است ...اي و مقامات و سازمانهاي حرفه
آوري  ششـم نيـز عبـارت اسـت از ضـرورت جمـع       ةمرحل  

درسـي بـه خـوبي     ةنظامدار اطلاعات دربارة آنچه كه در برنام ـ
هايي كه نياز به بررسـي و تجديـدنظر    د و آن بخششو عمل مي

اين كار از طريق نظرخواهي از استادان، مقايسـه بـا   . بيشتر دارد
  .پذيرد صورت مي... دانشگاههاي ديگر و

اي  ويـژه الگـوي   :درسي كولب ةـ الگوي بازنگري برنام3
. اسـت  دهكـر مطـرح   زمينهدر اين  )Herdsa, 2000( 1كولبكه 

ريزي درسي  اقدامي در فرايند برنامهاستفاده از پژوهش  رمبتني ب
ريزي درسـي   در اين الگو ابتدا فرايند برنامه ،آموزش عالي است

هـاي مـورد نظـر آن در تغييـر و      گيـرد و مؤلفـه   مدنظر قرار مي
  .شود درسي نيز تكرار مي ةبازنگري برنام

  
  

  درسي در آموزش مهندسان ةـ الگوي نوسازي برنام6 نمودار
)Leonard et al, 1998 cited in Goldfinch, 2008, P 2( 

 دادها و نظرات شركا درون. 5

درسي  ةاجراي برنام
 نظر شده تجديد

درسي  ةتدوين برنام
 نظر شده تجديد

ـ تجزيه و تحليل 2
 موجود  درسي ةبرنام

ـ طراحي و 1
 شروع بازنگري

 بازبيني و بهسازي. 6

1. Kolb 
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ريـزي درسـي و تغييـر آن در دو سـطح      در اين الگو برنامه  
هاي  عنوان چرخه بهگيرد كه از آنها  متفاوت مورد توجه قرار مي

اول، فراينـد   مرحلـة در . دبرن درسي آموزش عالي نام مي ةبرنام
ريزي درسي آموزش عالي شـامل تـدوين برنامـه، اجـرا،      برنامه

. و انعكــاس اســتنهايــت بــازخورد در مشــاهده و بــازبيني و 
درسـي   ةدر بازنگري برنام از اين مرحلهدست آمده  اطلاعات به

 ةعنوان يك برنام ـ در چرخه دوم به. شود ميفاده تسدوم ا ةچرخ
. شـود  تغييراتي اعمال و اجرا مي عملي يا نوعي پژوهش اقدامي

  .دهد اين مهم را نشان مي 7نمودار 
را حتي در قالب فرايندي براي يادگيري نيز  الگواين كولب   

گيرند از طريق بررسـي   توسعه داده است كه در آن افراد ياد مي
و دريافت بازخورد مشكلات موجود در عمل، تجربيات خود و 

نـد و  كنهاي ذهني خود، دانش كسب  دهي به برداشت نيز شكل
  .كار گيرند هاي جديد به آنها را در موقعيت

  
  الگوي توصيفي

اي از  مجموعـه  ارائـة گفته شد كه الگوهاي توصـيفي بـه جـاي    
را  هـا  برهمكنشهاي مطلوب، وضعيت موجود و  مراحل يا گام
ــي ــد نشــان م ــا،  . ده ــن الگوه ــدگان اي الگــوي «يكــي از نماين

  .است »1گيري كونراد و پرات ريزي درسي به مثابه تصميم برنامه
و » كـونراد «نـام   آموزش عـالي بـه   ةدو تن از انديشمندان حوز  

هـاي   برنامـه  ةگيري در حوز اي را براي تصميم الگوي ويژه» پرات«
متغيرهـاي   انـد كـه در آن   در آموزش عـالي مطـرح كـرده    2درسي

ريزي درسي شناسايي و روابط آنها در حـوزة نظـام    مختلف برنامه
  ).1388فتحي واجارگاه، (شود  آموزشي عالي تعريف و تصريح مي

  

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  ريزي درسي آموزش عالي مفروضات الگوي برنامه
تـر دانشـگاه يـا     درسي به عنوان يك خرده نظام وسيع ةـ برنام1

هـاي درسـي بـر محـيط      فرايند برنامـه . كند دانشكده فعاليت مي
گـذارد و از آن تـأثير    دانشگاه تأثير مي/ درون و بيرون مؤسسه 

هـاي موجـود و نيـز ظرفيـت و      ثبـات در وضـعيت  . پـذيرد  مي
گيرنــده بــراي در نظــر گــرفتن خطــر  هــاي تصــميم توانمنــدي

  .كننده است هاي داخلي و خارجي كاملاً تعيين حدوديتم
دادهاي محيطي، متغيرهاي مربوط  ـ متغيرهاي مربوط به درون2

طـور   هاي درسي و روابط ميـان آنهـا بايـد بـه     به طراحي برنامه
. درسي مد نظر قرار گيرند ةصريح و ضمني در هر الگوي برنام

شود، ميـزان   گيري مي بسته به موقعيت خاصي كه در آن تصميم
  .تأثير يك متغير يا ارتباط مشخص متفاوت خواهد بود ةو درج

  
  ريزي درسي الگوهاي مفهومي برنامه

ريـزي درسـي در آمـوزش عـالي،      سوم از الگوهاي برنامه ةدست
الگوهايي هستند كه درصدد تعيين و شرح و بسط نظري حوزه 

گوها مهمترين ال. درسي در آموزش عالي هستند ةيا مفهوم برنام
  :اند از در اين زمينه عبارت

 :درسـي  ةالگوي تبيين مفهومي عوامل و بسترهاي مؤثر بر برنام
 ةبر آن است تا حداقل عوامـل مـؤثر در تنظـيم برنام ـ    9نمودار 

اگرچـه از لحـاظ   . درسي در سطح دانشگاه را به تصوير بكشـد 
اي از  توجه به ابعاد مختلف كامل نيست امـا حـداقل مجموعـه   

 ةگيري دربارة برنام عناصري را كه بايد در هنگام تفكر و تصميم
آل  در يك حالـت ايـده  . كند معرفي مي ،درسي بدان توجه نمود

 .بگيرد را در بردرسي بايد بسياري از اين عناصر  ةبرنام

 برنامه

 انعكاس اجرا

 مشاهده

 برنامهبازنگري

 اجرا انعكاس

 مشاهده

 سيكل دوم سيكل اول

  ـ اجراي تغييرات در برنامة عملي7نمودار

1. C.F. Conrad & A.M. Pratt          2. Curricular decision making 
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  درسي كنراد و پرات ةـ چارچوب تصميمات برنام8 نمودار

  :هاي تربيتي ها و نگرش ارزش

  انفرادي •

  اجتماعي •

  ها مهارت

  شناختي •

  عاطفي •

  فرهنگ

  )بشري(مميز انساني  •

  هاي انساني يافته دست •

  اي برنامه

هــاي منتهــي بــه مــدرك و     برنامــه •

  غيرمنتهي به مدرك

  پژوهش

  ها مشاوره

 تبادلات مطالعات كار

  :محتوا
  ماهيت دانش

ماهيت يـادگيري در فراينـد دانشـي    
  خاص

ماهيت تـدريس اثرگـذار بـر فراينـد     
  مورد نظر

  ناشي از دانش يها نگرش و ها ارزش
  :از

  سازماندهي آموزش
  راهبرديگزينش    
  سنتي و غيرسنتيبر تأكيد    
  فرايند   
  محتوا   
  ارزشيابي   

  تخصيص منابع
اعضاي هيأت علمي، دانشـجويان و     

  مديران
  فضا   
  زمان   
  تخصص   

  واحدهاة نظام ارائ
  مدارك   
  بخشي توالي   
 فوق برنامه   

هاي  ارزش

 گروهي

گروه هيأت 

 علمي
 گروه 

گروه 

 دانشجويي

 گروه بودجه

 گروه مديران

 بازخوردها

  بازخورد
  ديدگاه گروه هاي درسيمتغيرهاي طرح برنامه

  مند علاقه

 هاي برگزيده ترجيحات، برداشت

يي
پايا

  
 ،

ري
ذي
طرپ

خ
 

ص، 
صي

تخ
شته

ي ر
گير

سو
 

 اي
ل، 

تقا
ت ان

ابلي
ق

ره
ذاك

م
ذپ 

ري
ي

 

ينه
هز

دها  ها 
رآم

د
 

 حمايت سطح متوسط

 اعضاي هيأت

 مدير

 دانشجو

 دانشجو

 مدير

 اعضاي هيأت

 انداز كميته چشم
  اهداف اجتماعي

  آموزشي

  مقاصد نهادي

  هاي نهادي ويژگي

  تاريخي •

  سازماني •

  فرهنگ دانشجويان

  شناختي هاي مردم ويژگي

هاي مشترك نهادي  ويژگي

  بلافصل و كلان ةبا جامع

  همكاري •

  رقابتي •

  رهنمودهاي مالي •

  تأثير حكومتي •

 نهادي •

 شرئيس

شـــــوراي 
 ريزي برنامه

ــاي  اعضــــ
 هيأت علمي

مــــديران 
 ارشد علمي

هيأت حاكمه 
 ايالتي

 دانشجويان

 دادها درون

 انداز چشم

 ها و دانشگاهها ساير دانشكده

 بازخورد

  بازخورد

w كسب و كار
w

w
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بيشتر نـوعي تبيـين مفهـومي از عناصـر مختلفـي       9نمودار   
ايـن الگـو در   . گـذارد  كه بر تدريس و يـادگيري اثـر مـي   است 

نــوعي شــناخت و آگــاهي از عوامــل و  دهنــدة نشــانحقيقــت 
درسـي   ةگيري برنام ـ هاي مختلفي است كه ماهيت تصميم زمينه

  .دهد ميرا تحت تأثير قرار 
  

  1جان بيگز 3Pالگوي 
بـا  متمركز اسـت متـرادف   » تدريس و يادگيري«اين الگو كه بر 

رود  مـي كـار   ريـزي درسـي در آمـوزش عـالي بـه      برنامـه  ةمؤلف
)Biggs, 2003, P 19( كند كـه ايـن الگـو،     بيگز خاطر نشان مي

در خصوص تدريس » دانكين و بيدل«الگوي  ةيافت شكل توسعه
 10نمـودار  . و يادگيري در ارتباط با رويكردهاي يادگيري است

هاي مرتبط با تدريس و يادگيري را در  تلاش كرده است تا ايده
  .كار گيرد ريزي درسي به ارتباط با برنامه

  

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

در حقيقت تلاشي است براي مـرتبط  ) 10نمودار (اين الگو   
يادگيري و تـدريس بـا طراحـي و تـدوين      ةكردن فرايند توسع

در حقيقت اين الگو تلاشي است تا نوعي تمركز . درسي ةبرنام
شـود، زمـان    هايي نظير آنچه كـه يـاد گرفتـه مـي     ويژه بر مؤلفه

  .دست دهد يادگيري، مكان، نحوه و دلايل يادگيري دانشجو به
  

  راهبرديريزي درسي،  الگوهاي برنامه
ريزي در آموزش عالي، الگوهاي  آخرين طبقه از الگوهاي برنامه

 ةهاي ناظر بر طراحي يا تغييـر برنام ـ  كه فعاليت. دي استراهبر
دانشـگاهها و بـا    راهبـردي هـاي   درسي را در چارچوب برنامـه 

هـاي بلندمـدت    و نيازهاي ايـن برنامـه   ضرورتتوجه ويژه به 
فتحي و  ،)2007(وولف  رامهمترين اين الگوها . دهند انجام مي

  .اند دهكرمطرح ) 1386(نوروززاده 
   
1. John Biggs's 3P model of curriuculum 

تاريخي مربوط به  ةسابق
هاي موجود در داخل  برنامه

 و خارج از دانشگاه

واحد حمايت از 
تدريس و 

 يادگيري متمركز

آگاهي از محتوا، ترجيحات، 
هاي تدريس و  روش

 ايدئولوژي مدرس

 تدريس ةكنند هماهنگ

ريزي درسي  برنامه ةكميت
 دانشكده، بخش يا گروه

كميتة بازبيني برنامة 
 درسي دانشگاه

هاي  ينيازمند
 اي صنعتي حرفه

 درسي ةبرنام

منابع قابل دسترس 
 لاينصورت آنبه

هاي پشتيباني در سطح  محدوديت
دانشگاه نظير تسهيلات فيزيكي و 

 تعيين زمان اجراي كار

 دانشجويان

 (Hicks, 2007, P 9)درسيةـ عوامل مؤثر بر برنام9نمودار
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  ريزي درسي آموزش عالي پيتروولف ـ الگوي برنامه1

و  هـا  ناريزي درسي ولف به بهترين وجه با عنـو  رويكرد برنامه
و پشتيباني  2مبتني بر اطلاعات 1استاد ةمفاهيم برخاسته از تجرب

با آگاهي و  .شود مياز دانش طراحي و تدوين آموزشي تعريف 
ريـزي و   برنامـه  ةكارهاي نظري و عملي كه قبلاً در زمين ةمطالع

، )1998(ويـژه ديامونـد    به ،اند درسي منتشر شده ةسنجش برنام
تـا   انـد  بر آن بـوده ) 1999(و بيگز ) 1996(گاف و رات كليف 

اي  كه بر دانـش تخصصـي رشـته    ،ندنروش ديگري را تدوين ك
ري در راسـتاي مشـاركت اعضـاي    گي و براي تصميم همتكي بود

 ةمنظور بهبود مداوم برنام ـ هيأت علمي در يك فرايند منطقي به
  .هاي مناسب استفاده كند درسي از داده

 
  ريزي درسي الگوي برنامه

هاي خـود بـراي    فرايندهايي را كه استادان در تلاش 11ار دنمو
 ،دهند ريزي درسي مورد استفاده قرار مي ساختارمند كردن برنامه

به اين نكته اشاره » 3ريزي درسي برنامه« ةواژ. كشد به تصوير مي
تـدوين   دايميهاي درسي از طريق يك فرايند  كند كه برنامه مي
 ةنوسـازي برنام ـ «مقابـل آنچـه كـه     ةاين امر در نقط ـ. ندشو مي

  .گيرد شود، قرار مي ناميده مي» 4درسي
  
  
  

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
 
 
  
 
 
  

  درسي ةتدوين بينش برنام
ة هــاي شــروع بســياري از ابتكــارات در عرص ــ يكــي از زمينــه

هـاي   كه به بهبود برنامه استاستاداني  وجودريزي درسي  برنامه
از اين رهگذر به يادگيري دانشجويان  ومند هستند  درسي علاقه

درسي  ةاغلب اين ايده با انجام سنجشي از برنام. كنند ميكمك 
  .شود آغاز مي

در دانشگاه گوئلف اين كار ويژه با استفاده از  منظوراين  به  
اين الگو نقش . آغاز شد» 5كرك پاتريك«اي  الگوي چهار مرحله

هـا از   داده. كنـد  مـي  ها را ايفـا  يك چارچوب براي انتخاب داده
التحصيلان، دانشجويان در حال فراغت از تحصـيل،   فارغ ،منابع

بـا  و . دش ـآوري  دانشجويان جديـدالورود و كارفرمايـان جمـع   
ريـزي   برنامه ةتيعضو كممسؤول و همكاري استاداني كه اغلب 

هـا و   فهرسـتي از نقـاط ضـعف، قـوت، فرصـت      ،بودنددرسي 
اسـتادان،   س بـا حضـور  پس ـ .ديتدوين گرد )SWOT(تهديدها 

مجزا  )SWOT(مديران و دانشجويان تحصيلات تكميلي تحليل 
 اسـتاد  در اين مرحلـه . گيرد صورت بحث و بررسي انجام مي به

آوري اطلاعات در خصوص اين امر كه چگونه رشد و  بر جمع
پرورش دانشجو را در ارتباط با يك هدف يـا محتـواي بنيـادي    

  .برنامه دنبال كند يا نكند، متمركز است

   

Out comes 

  نتايج •
 حقـايق : انسجام بين كميت •

  ها و مهارت
  ساختار: كيفيت •
  انتقال •
  عاطفي مشاركت ةجنب •
احساس درگيـري بـا بدنـه     •

 دانش و يا عمل

  :هاي يادگيري منسجم اي از فعاليت تجربه
  اقدامات درهم تنيده براي يادگيري •
  اي از دانش و يا عمل پوشش دادن حوزه •
  درگيري با محتوا و فرايند •
 با يك رويكرد عميق نسبت به تدريس •

  :عوامل مربوط به دانشجو
ــزه و  ــايي، انگي ــش، توان دان

 هاي قبلي زمينه

Conterxt 

  :زمينه
يافتــه از  اي ســازمان مجموعــه •

  نتايج يادگيري
  سنجش ريزي برنامه •
  ها صفات ويژگي/ جو/ زمينه  •
  ري يهاي يادگ رسانه •
 ريزي درسيبرنامه3Pـ الگوي10نمودار هاي سازماني پشتيباني و روش •

1. Faculty driven             2. Data-informed 
3. Curriculum development          4. Curriculum Renewal 
5. Kirk patric 

www.SID.ir

www.SID.ir


Arc
hive

 of
 S

ID

 ريزي درسي برنامهپژوهش در    /   60

 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  تنظيم، هماهنگي و تدوين
تنظـيم،   ةسـوم يعنـي مرحل ـ   ةاين بررسي مجدد به آغاز مرحل ـ

د كه در آن بسياري از اقـدامات  شو ميمنجر هماهنگي و تدوين 
هـاي   فعاليـت . شـود  هاي تعيين شده دنبال مـي  بر مبناي اولويت

گروههاي داوطلب اعضاي هيأت علمـي كـه بـه     شاملپيگيري 
هـايي چـون مـرور     صورت مشاركتي با طراح آموزشي در زمينه

يك يـا چنـد هـدف برنامـه، تـدوين       ةو پژوهش در زمين متون
  ارت، وـرورش مهـوح مختلف پـاي از سط هـو نمون ها ناوـعن

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

تدوين رويكردهاي پيشنهادي تدريس بـراي پـرورش مهـارت    
سپس آنچه كه آماده شده اسـت بـه اعضـاي    . كنند همكاري مي

هـاي برنامـة درسـي     براي تحقـق هـدف  هيأت علمي گروه كه 
سـاير  . شـود  خـود هسـتند، ارائـه مـي     هاي خواهان تلفيق درس

ها و  ، نمونهها ناطور رسمي يا غيررسمي عنو به بايدنيز  ها درس
 ةرويكردهاي تدريس را براي حمايت بيشـتر از رشـد و توسـع   

  .و مورد استفاده قرار دهند ندپذيربدانشجو 

تدوين بينش برنامه 

 ريزي درسي برنامه

تدوين/باز
ساختار

ها، اضافاتبررسي شكاف
 هاو فرصت

  تنظيم، هماهنگي 
 و تدوين

تنظيم اهداف
 درسي و برنامه

تنظيم محتواي
هااساسي و درس

تنظيم تجربيات 
 ها يادگيري درس
 و برنامه

بندي برنامه  اولويت
مدت و بلندمدت  كوتاه

 تدوين

  تدوين تحليل

هايويژگيكردنمشخص
 آلصيلان ايدهحالتفارغ

 شناسايي محتواي
 بنيادي 

 شناسايي تجربيات
 يادگيري مطلوب 

ةسنجش برنام
 درسي

تدوين/باز
 هاي برنامههدف

 مركز ثقل برنامه

  راهبرديريزي درسي  ـ برنامه11 نمودار
 (Wolf, 2007, P 16)منبع
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  گيري نتيجه
هاي آموزش عالي در بسياري  نظام مشكلاتيكي از مهمترين 

هاي درسي  برنامه دايميجهان تغيير و بهسازي  كشورهاياز 
اي  گونه قلمروهاي نو و علمي به ايجاددانشگاهها و استقبال و 

التحصيلاني را تربيت كنند كه نسبت به  كه بتوانند فارغاست 
نيازهاي جامعه و مؤسسات موجود در آنها پاسخگو باشند و در 

اي برده  ستهشاي ةنيز بهر فناوريعين حال از تحولات علمي و 
هاي درسي در آموزش عالي  تدوين و تغيير برنامه ةحوز. باشند

هاي علمي قلمرويي جوان، پويا و در حال رشد  ويژه حوزه به
درسي و  ةهاي مطالعات برنام حيطه شدت در است كه به

علت اين است كه . آموزش عالي مورد غفلت قرار گرفته است
تهية الگو يا  هاي آموزش عالي تنوع و پيچيدگي محيط

هاي  ها و موقعيت چارچوبي كلي را با كاربرد وسيع در حوزه
به اين معنا كه آنچه در واقع از قلم . كند مختلف دشوار مي

گيري دربارة برنامة  سازي تصميم پردازي و مفهوم افتاده نظريه
به عبارت . درسي در زيرشاخة تخصصي آموزش عالي است

هاي مختلف برنامة  سازي جنبه ديگر چند مطالعه دربارة مفهوم
كه  در حالي ردوجود دا هاو دانشگاه ها دانشگاهي پيشدرسي در 

هاي آموزش عالي  ي فعاليتاصلبرنامة درسي بخش 
اصلي آموزش عالي يعني آموزش  ةاست و فلسف) كارشناسي(

هاي درسي است كه آگاهانه  وابسته به برنامه طور كامل بهافراد، 
هاي  به اين معنا كه نيازمند تلاش. اند و دقيق طراحي شده

درسي در آموزش  ةسازي برنام پژوهشي بيشتر دربارة مفهوم
ندرت  به ،شديادآوري مقاله اين طور كه در  همان. عالي هستيم

صورت يك متن جامع، الگوها و  توان يافت كه به ا مياثري ر
درسي در  ةمتون تدوين شده براي طراحي و يا تغيير برنام

در رو آنچه  ينااز . آموزش عالي را مرور و بررسي كرده باشد
بندي و به نظم  يابي، طبقه ريشه ،مورد توجه است اين مقاله

ر طول هايي است كه د ها، مطالعات و گزارش كشيدن پژوهش
درسي، اگرچه متأثر از آن؛  ةمطالعات برنام ةزمان جدا از حيط

ريزي درسي آموزش عالي  در محيط دانشگاهها براي برنامه
توان در  شكل گرفته و با توجه به بستر و خاستگاه آنها مي

. ردكهاي علمي از آنها استفاده  حوزهة تدوين بازنگري و توسع
ندك در خصوص توليد يا در اين ميان اگرچه آثاري هرچند ا

هاي درسي در آموزش عالي منتشر شده است  تغيير برنامه
)Coate, 2005; Stark, 1997; Barnett, 2005 اما هر يك  ،...)و

ريزي  يك الگو يا مدل ويژه را براي برنامه فقط عملدر از آنها 
مقاله ضمن بررسي اين  .اند ارائه دادهدرسي در آموزش عالي 

 ريزي درسي برنامه ةدگاههاي عرضه شده در زمينو دي ها هتجرب
 هاي انجام شده در اين زمينه را در قالب تلاش ،آموزش عالي

قابل  راهبرديالگوهاي تجويزي يا هنجاري، توصيفي، مفهومي و 
  .استآموزش عالي نشان داده ريزي درسي  كاربرد در برنامه

  
  منابع

، تهـران،  ريـزي درسـي   برنامـه راهنماي عملي ، )1379. (ساكتي، پرويز
  .وزارت علوم، تحقيقات و فناوري

، تهـران،  ريزي درسي در آموزش عالي برنامه، )1384. (عارفي، محبوبه
  .دانشگاه شهيد بهشتي

استفاده از يك مدل تحقيقاتي بـه عنـوان راههـاي    «. كلاين، فرانسيس
، )1369(د مهرمحمـدي،  و، ترجمـة محم ـ »درسـي  ةفرايند برنام ـ

  .1، سال ششم، شمارة تعليم و تربيتفصلنامة 
درآمـدي بـر   ، )1386. (فتحي واجارگاه، كـورش و رضـا نـوروززاده   

ــه ــالي  برنام ــوزش ع ــي در آم ــزي درس ــري ــژوهش و  ة، مؤسس پ
  .ريزي آموزش عالي برنامه

طراحـي الگـوي اصـلاح و    ، )1388. (فتحي واجارگاه، كورش و ديگران
گزارش پژوهشي چاپ نشده، ، هاي درسي علوم انساني بازنگري برنامه

  .پژوهشكدة فرهنگي و اجتماعي، وزارت علوم تحقيقات و فناوري
 ةفصلنامة مطالعات برنام، سرمقاله، )1389. (فتحي واجارگاه، كورش
  .1، سال اول، شمارة درسي آموزش عالي

ريزي درسي در آموزش عـالي ايـران    نظام برنامه«، )1378. (وزيري، مژده
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