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 چکيده
 ٔمكى زض تسضيس ٞبي ضٚش ٞبي آسيت ضٙبسبيي حبؾط پژٚٞص ٞسف

 پيٕبيطي ـ تٛغيفي پژٚٞص ضٚش اظ ثٙبثطايٗ ثٛز؛ اغفٟبٖ ضٟط ٔتٛسكٝ

 ضبُٔ ٔكبًِٝ، ٔٛضز جبًٔٝ. ٌطزيس استفبزٜ ٞب آسيت ايٗ ضٙبسبيي ثطاي

 تطتيت ثٝ وٝ اغفٟبٖ ضٟطستبٖ ٔتٛسكٝ ٔمكى آٔٛظاٖ زا٘ص ٚ زثيطاٖ وّيٝ

 ٌيطي ٕ٘ٛ٘ٝ ضٚش اظ استفبزٜ ثب وٝ ٘فط 140250 ٚ 8097 آٟ٘ب تًساز

 ٕ٘ٛ٘ٝ آظٔٛز٘ي، افت ٔيعاٖ ٌطفتٗ ٘هط زض ثب ٚ اي قجمٝ تػبزفي ٚ اي ذٛضٝ

 جسا ثب سپس. ٌطزيس ثطآٚضز ٘فط 240 ٚ 110 تطتيت ثٝ ٌطٜٚ زٚ ثطاي آٔبضي

 آٔٛظ زا٘ص ٘فط 206 ٚ زثيط ٘فط 95 تًساز ٔرسٚش، ٞبي پطسطٙبٔٝ وطزٖ

 پطسطٙبٔٝ اقلايبت آٚضي جٕى اثعاض. ٌطزيس ا٘تربة آٔبضي ٕ٘ٛ٘ٝ يٙٛاٖ ثٝ

 ثبظ سؤاَ 1 ٚ ِيىطت قيف زض پبسد ثستٝ سؤاَ 20 ضبُٔ سبذتٝ ٔحمك

 ثب آٔٛظاٖ زا٘ص ٚ زثيطاٖ ثٝ ٔطثٛـ پطسطٙبٔٝ پبيبيي ؾطيت. ثٛز پبسد

 ٕٞچٙيٗ آٔس، زست ثٝ 98/0 ٚ 99/0 تطتيت ثٝ وطٚ٘جبخ آِفبي اظ استفبزٜ

 استفبزٜ ٔحتٛا ثٝ ٚاثستٝ ضٚش اظ پطسطٙبٔٝ، سؤالات ضٚايي سٙجص ثطاي

 آٔبض ٚ تٛغيفي آٔبض ٞبي ضبذع اظ ٞب، زازٜ تحّيُ ٚ تجعيٝ ثطاي. ضس

 ٔيعاٖ وٝ زاز ٘طبٖ پژٚٞص اظ حبغُ ٞبي يبفتٝ. ضس استفبزٜ استٙجبقي

 سكح اظ ثيص آٔٛظاٖ زا٘ص ٚ زثيطاٖ ٘هط اظ تسضيس ٞبي ضٚش ٞبي آسيت

 إٞيت» ظا آسيت ٔٛاضز ٔيبٍ٘يٗ ثيطتطيٗ زثيطاٖ ٘هط اظ. است ٔتٛسف

 ٚ يّٕي سكح ثٛزٖ پبييٗ» ٚ «تسضيس يّٕي ٞبي ٟٔبضت ثٝ ًّٔٓ ٘سازٖ

 ضا ٞب آسيت ٔيبٍ٘يٗ ثيطتطيٗ ٘يع آٔٛظاٖ زا٘ص ٞستٙس «ًّٕٔبٖ اي حطفٝ

 ثٝ تٛجٟي ثي» ،«آٔٛظاٖ زا٘ص اظ ًّٕٔبٖ حس اظ ثيص ا٘تهبضات» ثٝ ٔطثٛـ

 «آٔٛظاٖ زا٘ص يلايك ثٝ تٛجٝ يسْ» ٚ «آٔٛظاٖ زا٘ص ذٛزاٍ٘يرتٝ ٞبي پبسد

 ٚ زثيطاٖ زيسٌبٜ ثيٗ وٝ زاز ٘طبٖ ٞب يبفتٝ زيٍط ٕٞچٙيٗ. زا٘ٙس ٔي

 زيسٌبٜ ثيٗ. زاضز ٚجٛز ًٔٙبزاض تفبٚت ٞب آسيت ذػٛظ زض آٔٛظاٖ زا٘ص

 ثط أب ثٛز؛ ًٔٙبزاض تفبٚت ٘يع تحػيّي سبثمٝ ٚ جٙسيت اسبس ثط زثيطاٖ

 ثيٗ ٕٞچٙيٗ،. ٘طس ٔطبٞسٜ ًٔٙبزاضي تفبٚت تحػيّي ٔسضن اسبس

 تفبٚت تحػيّي ٘بحيٝ ٚ تحػيّي ضضتٝ اسبس ثط آٔٛظاٖ زا٘ص زيسٌبٜ

 .٘طس ٔطبٞسٜ تفبٚتي تحػيّي پبيٝ ٚ جٙسيت اسبس ثط أب ثٛز؛ ًٔٙبزاض
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Abstract  

The purpose of this study was identifying pathologies in teaching 

methods in Isfahan high school. Hence, descriptive- survey 

method was used.  The statistical population of this research 

included teachers and students of Isfahan high schools, who had 

been educating in academic year 85-86 whose number were as 

8097 teachers and 140250 students. By means of cluster 

sampling and stratified random sampling as well as evaluating 

the falling measure of the test; sample size was estimated as two 

groups of 110 and 240. Then, by eliminating problematic 

questionnaires, 95 teachers and 206 students were selected as the 

statistical sample.  The research tool was a researcher-made 

questionnaire which included 20 closed questions in Likert range 

and an open question. Reliability coefficients of the teachers' and 

students' questionnaires were measured as 0/99 and 0/98, using 

Alpha Corn Bach, respectively. Also to measure the 

questionnaires' validity, content-dependent method was used. In 

order to analyze data, descriptive statistics and inferential ones 

were utilized.  The findings showed that measure of pathology 

teaching methods from the view points of the teachers and the 

students was more than the average level. From the teachers' 

view points, the most destructive factors were as "lack of 

teachers' care to teaching practical skills" and "teachers' 

professional and scientific low level". Most of damages from the 

prospective of the students, also, were related to "the teachers' 

high expectation of students", "disregarding the spontaneous 

responses of students", and "lack of attention to the interests of 

the students". Further results also showed that there were 

significant difference between the teachers' and the students' 

attitude toward existing issues. Based on their gender and 

educational background, the teachers expressed different idea, 

too, but no significant difference was observed based on the 

teachers' degree. Also, there was a significant difference between 

students' opinion based on their majors and the area of their 

education, but no significant differences was found based on 

their gender and grade.  

Keywords: pathology, teaching methods, teaching and learning 

process   

 
 

 afssnabdoli@gmail.com افسب٘ٝ يجسِي  نویسنده هسؤول: *

 4/3/94 پصيطش:   9/7/92 ٚغَٛ: 



 1334 زهستاى سال دوازدهن، (،4۴ )پياپي 20ضواره ریسي درسي، دوره دوم،  در برناهه پصوهص /111

 مقدمه

 يىي پطٚضش، ٚ آٔٛظش ٘هبْ زض ثٙيبزي تغييطات ايجبز

 زض. است ضضس حبَ زض ٚ پٛيب جبًٔٝ يه ؾطٚضيبت اظ

 تغييطات ضبٞس پيططفتٝ وطٛضٞبي آٔٛظضي ٞبي ٘هبْ

 تغييطات اظ يىي ٞستيٓ، آٟ٘ب آٔٛظضي ٞبي ثط٘بٔٝ زض ٚلفٝ ثي

 فًبَ ٚ ٔتٙٛو ٞبي ضٚش وبضٌيطي ثٝ ظٔيٙٝ، ايٗ زض اسبسي

 تٛجٝ ؾطٚضت. است يبزٌيطي ـ يبززٞي فطايٙس زض تسضيس

 حبؾط يػط ذػٛغيت ثٝ ظيبزي حسٚز تب ٔمِٛٝ ايٗ ثٝ

 غطف تٛجٝ قطف يه اظ ظيطا،. ٌطزز ٔي ثط «زا٘ص ا٘فجبض»

 ثٝ ٚضٚز ثطاي ٚ ضسيسٜ پبيبٖ ثٝ اقلايبت وست زض وٕيت ثٝ

 لطٖ اٍ٘يع  ضٍفت تحٛلات ثب ضسٖ ضٚثطٚ ٚ زا٘بيي يػط

 ٘ساضيٓ آٔٛظش زض ويفيت ثٝ تٛجٝ جع اي  چبضٜ يىٓ، ٚ ثيست

 أب يبفت، تٛاٖ ٔي جب  ٕٞٝ ضا آٔٛظضي ٔتٖٛ زيٍط قطف اظ ٚ

 تٛا٘س ٔي وٝ است تسضيس ٞبي ضيٜٛ ٚ ضاٞجطزٞب

 ضٚش ثب آٔٛظضي ٔحتٛاي اٌط ٚ ثبضس يبزٌيطي وٙٙسٜ تؿٕيٗ

. ثٛز ٘رٛاٞس وبضآٔس ٘طٛز، تسضيس ذٛة ٚ ٔتٙبست تسضيس

 إٞيت آٖ ٔحتٛاي اظ تسضيس چٍٍٛ٘ي زِيُ ٕٞيٗ ثٝ

 جب٘جٝ زٚ ا٘فًبَ ٚ فًُ يه تسضيس ٚالى، زض. يبثس ٔي ثبلاتطي

 زضسي ٔحتٛاي ثب ضا فطاٌيطاٖ تب است فطاٌيطاٖ ٚ ًّٔٓ ٔيبٖ

 ضا جسيس ٔفبٞيٓ ضٛق، ٚ ضٛض ٚ ٔٙسي يلالٝ ثب ٚ وٙس زضٌيط

 ظٔيٙٝ ٚسيّٝ ثسيٗ ٚ ٕ٘بيٙس استٙجبـ ضسٜ اضائٝ ٔٛؾٛيبت اظ

 ضا ٘ٛيٙي ٞبي اضظش ٕ٘ٛزٜ، فطاٞٓ ضا ذٛز ٍ٘طش زض تغييط

 ثط ًّٔٓ ضفتبض ٚ ٞب ٚيژٌي حبِتي، چٙيٗ زض. وٙٙس ذّك

 اظ ًّٔٓ ثبًِىس، ٚ ٌصاضز ٔي تأثيط فطاٌيطاٖ ايٕبَ ٚ فًبِيت

 ايٗ، اسبس ثط. ضٛز ٔي ٔتأثط فطاٌيطاٖ ضفتبضٞبي ٚ ٞب ٚيژٌي

 جٟت تسضيس ٞبي فًبِيت ٞسايت سبذتٝ، ًّٔٓ قطاحي

 زض ًّٔٓ اغّي ٚنيفٝ زضسي، ٔٛؾٛو ثب فطاٌيط ضسٖ زضٌيط

 ثٝ آ٘چٝ ٚ (eslamian & et al, 2013) است تسضيس فطايٙس

 ثرطس، ٔي ٞٛيت ٚ ضٚح آٖ ٞبي فًبِيت ٚ زضس ولاس

 لبِت زض يٕٛٔبً وٝ است ًّٕٔبٖ ٞبي لبثّيت ٚ ٞب تٛإ٘ٙسي

 fathi) يبثٙس ٔي ييٙيت ٚ ٕ٘ٛز تسضيس ٞبي ضيٜٛ

azar,2003). اثطثرطي زض ٔتًسزي يٛأُ ٌطچٝ ٚالى، زض 

 ٘مص أب وٙٙس، ٔي ايفب ٘مص يبزٌيطي تحمك ٚ تسضيس

 ٘ٝ ًّٕٔبٖ يجبضتي، ثٝ. است ٟٔٓ ثسيبض تسضيس ٞبي ضٚش

 ثبيس ثّىٝ ثبضٙس، وٛضب آٔٛظاٖ زا٘ص تطثيت ضيٜٛ زض ثبيس تٟٙب

 يبزٌيطي ثط ضا تفىطضبٖ ٚ وٙٙس تفىط ذٛيص تجطثٝ زضثبضٜ

 ضب٘س زٚثبضٜ اٌط وٝ قٛضي ثٝ سبظ٘س؛ ٔتٕطوع آٔٛظاٖ زا٘ص

 تب وٙٙس وبض چٝ وٝ ثپطسٙس ذٛز اظ زاضتٙس، ضا تسضيس

 اجطا تط ٔتفبٚت اي ضيٜٛ ثٝ ضا آٖ ٚ ضٛز ثٟتط تسضيس ويفيت

 جبضي ٘هبْ زض أب (؛(karimiMonaghi & et a, 2013l ,وٙٙس

 است چيعي ا٘تمبَ ذٛز، ضىُ ثستطيٗ زض تسضيس آٔٛظضي،

 ٞبي ا٘سيطٝ» ٘طس٘ي فطأٛش قطظ ثٝ وٝ فطاٌيط ثٝ

 فطاٌيط اظ وٝ زا٘ص ٞبي لبِت. ضٛز ٔي ٘بٔيسٜ «حطوت ثي

 زض استفبزٜ ثسٖٚ ٚ چطا ٚ  چٖٛ ثسٖٚ ضا آٟ٘ب ضٛز ٔي ذٛاستٝ

 ثٝ ٚ (witboard, 2005) ثسپبضز ذبقط ثٝ ذٛز، اٞساف جٟت

 ٔفبٞيٓ ٚ حمبيك اظ ٔطتي ذلاليت، ٚ ا٘سيطٝ پطٚضش جبي

 ,Adib nia & et al ضٛز ٔي شذيطٜ آ٘بٖ شٞٗ ضا يّٕي

2013).) 

 است يبزٌيطي سبذتٗ ٕٔىٗ تسضيس ٞسف وٝ آ٘جب اظ

 يبززازٖ تٟٙب آٖ، زض تسضيس ٞسف وٝ زيٍطي تًبضيف ثبيس

. زاز اضائٝ ضا ثبضس آٖ ثرص تطيٗ يٕسٜ يبزٌطفتٗ ثّىٝ، ٘جبضس

 وطزٖ فطاٞٓ ثّىٝ ٘جبضس زازٖ آٔٛظش تٟٙب تسضيس يًٙي

 وٝ اي ٚسيّٝ ٞط ي ٚاسكٝ ثٝ آٔٛظ زا٘ص ٞط يبزٌيطي أىبٖ

 تسضيس اسبس، ايٗ ثط .(shapiro, 2006) ثبضس وٙس،  وبض ثٟتط

 يبزٌيطي، تسٟيُ ثطاي وٝ است ٞبيي فًبِيت ٔجٕٛيٝ

 يٛأُ وطزٖ فًبَ ٚ اقلايبت فطايٙس ثٝ ثرطيسٖ سطيت

 تسضيس، غحٙٝ زيسٌبٜ، ايٗ اظ. ضٛز ٔي قطاحي زضٚ٘ي

 ٚ ٞٙط زا٘ص، زضآٔيرتٗ ثب ًّٔٓ، آٖ زض وٝ است ٕ٘بيطٍبٞي

 ٚ آٔٛظش ثطاي ضا ٘يبظ ٔٛضز ٞبي فطغت ذٛيص، تجبضة

 ؛ mayer, 2006) آٚضز ) ٔي فطاٞٓ آٔٛظاٖ زا٘ص يبزٌيطي

 زض وٝ است ٞبيي ٟٔبضت ٕٞبٖ ًّٕٔبٖ وبضٔبيٝ ثٙبثطايٗ،

 زاض٘س، ٔي ٔجصَٚ آٟ٘ب، اظ ٌيطي ثٟطٜ فٖٙٛ ٚ ٞب ضٚش ا٘تربة

 ثٝ ثتٛا٘ٙس ًّٔٓ ثسٖٚ ضبيس آٔٛظاٖ زا٘ص وٝ زا٘ٙس ٔي ظيطا

 يبثس؛ زست ٔكبِجي

 ًٔٙبزاض ضا يبزٌيطي تٛا٘ٙس ٔي وٝ ٞستٙس آٟ٘ب ايٗ أب

 يبزٌطفتٗ سِٟٛت ٚ يبزٌيطي زض سطيت ثبيث ٚ وطزٜ

 .ضٛ٘س آٔٛظاٖ زا٘ص

 وٕه اضائٝ اظ است يجبضت غحيح تسضيس تطتيت ايٗ ثٝ

 وٝ اي ٌٛ٘ٝ ( ثٝ(cuvence, 2007 يبزٌيطي فطايٙس زض غحيح

 ٚ اثتىبض يُٕ، استملاَ ضٛز، ثطآٚضزٜ فطاٌيطاٖ ٘يبظٞبي

 ٕ٘بيس پيسا اجبظٜ ذلاق تفىط ٚ يبثس ضضس پصيطي ٔسؤِٚيت

karimiMonaghi & et al, 2013).) 
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 ٔتٙٛو ٚ ٔتفبٚت ٞبي ضٚش وبضثطز ثٝ تٛجٝ ؾطٚضت

 ٞبي ضيٜٛ وٝ ضٛز ٔي ٘بضي حميمت ايٗ اظ ٞٓ تسضيس

 ا٘جبْ ثٝ ٘سجت ٚ است ٔتفبٚت آٔٛظاٖ زا٘ص يبزٌيطي

 ٔطوع وٝ وٝ ايٗ ٞٓ ٚ زاض٘س ذبظ اي ضٚيٝ ٌٛ٘بٌٖٛ ٚنبيف

 تسٟيُ اٚ يبزٌيطي ثبيس وٝ) است آٔٛظ زا٘ص ًّٔٓ، فًبِيت

 ٔتٙٛو، تسضيس ضٚش زيٍط، قطف اظ. زضس ٔٛؾٛو ٘ٝ( ضٛز

 يبز ضا يّٕي ضضتٝ يه ٔحتٛاي آٔٛظاٖ زا٘ص وٝ قطلي

 حبَ ايٗ ثب .(Joldersma, 2006) زٞس ٔي ٘طبٖ ٌيط٘س، ٔي

 وطٛضٔبٖ، پطٚضش ٚ آٔٛظش زض وٝ زٞس ٔي ٘طبٖ ٞب ثطضسي

 أطي آٔٛظش ٞٙٛظ ٔطثيبٖ، فطاٚاٖ ٞبي وٛضص ضغٓ يّي

 اظ ثيص تأويس ٚ است ٚلبيى تبثى ٚ ثط٘بٔٝ ثسٖٚ تػبزفي،

 وٝ زاضز ٚجٛز زضسي ٔٛؾٛيبت سٛيٝ يه يبززٞي ثط ا٘ساظٜ

 شٞٗ زض آٟ٘ب ا٘جبضتٗ ٚ ٔكبِت وطزٖ حفم آٖ ٟ٘بيي ٘تيجٝ

 .است فطاٌيطاٖ

 يبزٌيطي ثٝ آٔٛظش زض وٝ ضسس ٔي ٘هط ثٝ ٚالى، زض

 ضرػيت ضضس ثٝ ٔٙجط ثتٛا٘س وٝ ًٔٙبزاضي ٚ يٕيك

 وٕتط زٞس يبضي ٔطىُ حُ زض ضا اٚ ٚ ضٛز آٔٛظاٖ زا٘ص

 ٚ آٔٛظش اغّي ٞسف سكحي آٔٛظش ثب ٚ ضٛز ٔي تٛجٝ

 تحمك است، اثطثرص ٚ يٕيك يبزٌيطي ٕٞبٖ وٝ پطٚضش

 ايٗ پژٚٞطٍطاٖ (Adib nia & et al, 2011) , يبثس ٕ٘ي

 ٞبي ضٚش زض ٔٛجٛز ٞبي آسيت وٝ ثٛز٘س زضغسز پژٚٞص

 انٟبض آٟ٘ب اظ آٔٛظاٖ زا٘ص ٞٓ ٚ ًّٕٔبٖ ٞٓ وٝ ضا تسضيس

 .ٕ٘بيٙس ضٙبسبيي وٙٙس، ٔي ٘بضؾبيتي

 ضىُ أب زاضز قٛلا٘ي اي سبثمٝ تسضيس وٝ ايٗ ثب

 ايٗ ٌستطش ّٔي؛ آٔٛظضي ٞبي ٘هبْ تٛسًٝ ثب آٖ اي حطفٝ

 ٚ ٌيطز ٔي ا٘جبْ ولاس زض حؿٛض قطيك اظ آٔٛظش وٝ فطؼ

 زض سبَ چٙس ٔست ثٝ ثبيس آٔٛظاٖ زا٘ص وٝ آضٔبٖ ايٗ تىٛيٗ

 تٛجٝ ٔٛضز اذيط لطٖ زٚ زض ثبضٙس، زاضتٝ حؿٛض ٔساضس

 ٔتًسزي تحميمبت ٞب سبَ ٕٞيٗ قي زض. است ٌطفتٝ لطاض

 جٛاٖ ٘سُ تطثيت زض آٖ ٘مص ٚ تسضيس ضٚش ي زضثبضٜ

 .ضٛز ٔي اضبضٜ آٟ٘ب اظ ثطذي ٘تبيج ثٝ وٝ است ضسٜ ا٘جبْ

 اضظيبثي» يٙٛاٖ ثب (sattari, 2012) ستبضي پژٚٞص ٘تبيج

 اظ حبوي «زا٘طجٛيبٖ زيسٌبٜ اظ اثطثرص تسضيس ٞبي ٔؤِفٝ

 ثبٞٓ اثطثرص تسضيس ٔكّٛة ٚ ٔٛجٛز ٚؾًيت وٝ ثٛز آٖ

 ٞبي ٔؤِفٝ زض ًٔٙبزاضي تفبٚت ٚ زاض٘س ًٔٙبزاضي تفبٚت

 ضضتٝ جٙسيت، ٔتغيطٞبي اسبس ثط اثطثرص تسضيس

 .٘ساضز ٚجٛز زا٘طجٛيبٖ اضتغبَ ٚؾًيت ٚ سٗ تحػيّي،

 ( &Mohagheghian ٕٞىبضاٖ ٚ ٔحمميبٖ پژٚٞص ٘تبيج

 , et al زض تسضيس ٘ٛيٗ اٍِٛٞبي وبضثطز ٚ ضٙبذت» يٙٛاٖ ثب 

 وٝ ثٛز آٖ اظ حبوي «ا٘سب٘ي يّْٛ ٌطٜٚ اسبتيس ٔيبٖ

 اظحس ثيص ضا تسضيس ٘ٛيٗ اٍِٛٞبي وٝ ايٗ ثط يلاٜٚ استبزاٖ،

 فطايٙس زض ٔتٛسف اظحس ثيص ضا آٟ٘ب ضٙبسٙس، ٔي ٔتٛسف

 .ٌيط٘س ٔي وبض ثٝ تسضيس

 زض ا٘سب٘ي يّْٛ ٌطٜٚ اسبتيس ٘هطات ثيٗ ٕٞچٙيٗ،

 ٞبي ٚيژٌي ثٝ تٛجٝ ثب اٍِٛٞب ايٗ وبضٌيطي ثٝ ٚ ضٙبذت

 تفبٚت( تحػيّي ٔسضن ذسٔت، سبثمٝ) ضٙبذتي جًٕيت

 ٚ ذسٔت ٔحُ زا٘طىسٜ) ثطحست أب زاضتٝ، ٚجٛز ًٔٙبزاض

 .است ٘جٛزٜ ًٔٙبزاض تفبٚت( تحػيّي  ضضتٝ

 Adib nia & et alٕٞىبضاٖ ) ٚ ٘يب ازيت پژٚٞص ٘تبيج

 ثب ٔسأِٝ حُ تسضيس ضٚش تأثيط ٔمبيسٝ» يٙٛاٖ ( ثب2013

 اجتٕبيي ٔسأِٝ حُ ٞبي ٟٔبضت ثط وبٚضٍطي تسضيس ضٚش

 پٙجٓ پبيٝ اجتٕبيي يّْٛ زضس زض زذتط آٔٛظاٖ زا٘ص

 ٌطٜٚ زٚ ثطاي آظٖٔٛ پس ٕ٘طات وٝ زاز ٘طبٖ «اثتسايي

 آٔٛظش ضٚش ٚ ٔسأِٝ حُ آٔٛظش ضٚش آظٔبيطي

 سكح زض آٔبضي ِحبل اظ آظٖٔٛ پيص اثط وٙتطَ ثب وبٚضٍطي

 زضغس 95 اقٕيٙبٖ ثب ٚ است ًٔٙبزاض تفبٚت زاضاي 0.05

 حُ ٔيبٍ٘يٗ وبٚضٍطي ضٚش اظ ثيطتط ٔسأِٝ حُ ضٚش

 .ثرطس ٔي اضتمب ضا آٔٛظاٖ زا٘ص ٔسأِٝ

 ثًس زض اجتٕبيي ٔسأِٝ حُ تٛا٘بيي ثيٗ ًٔٙبزاض تفبٚت

 ٌطي تىب٘ص ضيٜٛ ثًس زض ٚ ٔسأِٝ ٔٙفي ٚ ٔثجت يبثي جٟت

 ثيٙٙس، ٔي آٔٛظش ٔصوٛض ضٚش زٚ ثٝ وٝ آٔٛظا٘ي زا٘ص زض

 .ضٛز ٕ٘ي تأييس

 ثًس زض اجتٕبيي ٔسأِٝ حُ تٛا٘بيي ثيٗ ًٔٙبزاض تفبٚت

 وٝ آٔٛظا٘ي زا٘ص زض اجتٙبثي ضيٜٛ ثًس ٚ ٔسأِٝ ٔٙكمي حُ

 ثٝ ثيٙٙس ٔي آٔٛظش وبٚضٍطي ٚ ٔسأِٝ حُ تسضيس ضٚش ثب

 .ٌطزز ٔي تأييس ٔسأِٝ حُ ضٚش ٘فى

 & Shir-Alipour ٕٞىبضاٖ) ٚ پٛض ضيطيّي پژٚٞص ٘تبيج

    et al, 2012) پيطأٖٛ ٞيبٞٛ ٕٞٝ ايٗ ضاستي» يٙٛاٖ ثب 

 اظ٘هط وٝ زاز ٘طبٖ «چيست؟ ثطاي تسضيس اٍِٛٞبي

 تطويجي اٍِٛٞبي ٚ سٙتي تسضيس ضٚش زٚ ٔيبٖ آٔٛظضي،

( ٕ٘بيطي ٚ ٌطٚٞي تفحع زٞٙسٜ، سبظٔبٖ پيص وبٚضٍطي،)
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 قَٛ ٚ پطٚضضي ٘هط اظ أب ٘ساضز، ٚجٛز ًٔٙبزاضي تفبٚت

 ٚجٛز ًٔٙبزاضي تفبٚت حبفهٝ زض ٔكبِت ٍٟ٘ساضي ٔست

 .زاضز

 (Eslamian & et al ٕٞىبضاٖ ٚ اسلأيبٖ پژٚٞص ٘تبيج

 ثحث تسضيس ٞبي ضٚش اثطثرطي ٔمبيسٝ» يٙٛاٖ ثب (2013

 آٔٛظاٖ زا٘ص ضؾبيت ٚ يبزٌيطي ٔيعاٖ ثط سرٙطا٘ي ٚ ٌطٚٞي

 ٔيبٍ٘يٗ وٝ زاز ٘طبٖ «ظ٘سٌي ٚ زيٗ زضس زض تسضيس، اظ

 ضٚش زض آٔٛظاٖ زا٘ص اظ يبزٌيطي اضظضيبثي آظٖٔٛ ٕ٘طات

 ثٛزٜ ثيطتط سرٙطا٘ي ضٚش اظ ًٔٙبزاضي قٛض ثٝ ٌطٚٞي ثحث

 آٔٛظاٖ زا٘ص ضؾبيت ٔيعاٖ اضظضيبثي ٕ٘طات ٔيبٍ٘يٗ. است

 ضٚش اظ ًٔٙبزاضي قٛض ثٝ ٌطٚٞي ثحث ضٚش زض تسضيس اظ

 آٔٛظاٖ زا٘ص ٕ٘طات ٔيبٍ٘يٗ. است ثٛزٜ ثيطتط سرٙطا٘ي

 يبزٌيطي ٔيعاٖ اظ اضظضيبثي آظٖٔٛ زض تجطثي يّْٛ ضضتٝ

 ضضتٝ آٔٛظاٖ زا٘ص ٕ٘طات ٔيبٍ٘يٗ اظ ثبلاتط ًٔٙبزاضي قٛض ثٝ

 ضضتٝ ثيٗ ًٔٙبزاضي تًبّٔي اثط ِٚي است؛ ثٛزٜ ا٘سب٘ي يّْٛ

 اضظضيبثي آظٖٔٛ زض ٕٞچٙيٗ. است ٘ساضتٝ ٚجٛز ضٚش ٚ

 ٕ٘طات ٔيبٍ٘يٗ ثيٗ تسضيس، اظ آٔٛظاٖ زا٘ص ضؾبيت ٔيعاٖ

 ٘ساضتٝ ٚجٛز ًٔٙبزاضي تفبٚت ٔصوٛض ضضتٝ زٚ آٔٛظاٖ زا٘ص

 ٚ ضضتٝ ٔيبٖ ضاثكٝ ايٗ زض ٘يع ًٔٙبزاضي تًبّٔي اثط ٚ است

 .است ٘طسٜ ٔطبٞسٜ ضٚش

 فطا يه زض( (Kakojouibari, 2003 ,وبوٛجٛيجبضي

 حٛظٜ زض ثبظزاض٘سٜ ٞبي ٚيژٌي ٚ ٞب آسيت تطيٗ ٟٔٓ تحّيُ،

 ٘هبْ زض ٔٛجٛز تسضيس ٞبي ضٚش ٚ يبزٌيطي ـ يبززٞي

 يبززٞي ثط تأويس( 1: زا٘س ٔي ظيط ٔٛاضز ضا پطٚضش ٚ آٔٛظش

 يسْ يبزٌيطي، ـ يبززٞي فطايٙس زض زضسي ٔكبِت ا٘تمبَ ٚ

 لطاض ٔحٛض آٔٛظ؛ زا٘ص تٛسف يبزٌيطي زازٖ سبذت ثٝ تٛجٝ

 ٚ يبزٌيطي ٚ يبززٞي فطايٙس زض زضسي وتبة غطفبً ٌطفتٗ

 ٞبي يبزٌيطي ثط تأويس( 2 يبزٌيطي ٔٛلًيت زض اً٘كبف يسْ

 زاض ًٔٙب ثط تأويس جبي ثٝ ًّٔٛٔبت ا٘تمبَ ٚ حفهي سكحي،

 ثٛزٖ ٔحسٚز( 3 يبزٌيط٘سٜ ثٛزٖ غيطفًبَ يبزٌيطي، ضسٖ

 فطايٙس زض آٔٛظ زا٘ص ٘مبزي ٚ ٌطي پطسص ٘هط، انٟبض فطغت

 ٘يبظٞبي ٚ يلائك ثٝ اي تٛجٝ وٓ يبزٌيطي، ـ يبززٞي

 ٚ وٙجىبٚي ثطاي ٔٙبست ظٔيٙٝ ايجبز يسْ آٔٛظ، صزا٘

 سٛيٝ يه ٚ آظٔٛزٜ ٞبي ضٚش وبضثطز( 4 آٔٛظ زا٘ص تحطن

 ٞبي ٔٛلًيت ايجبز اظ پطٞيع يبزٌيطي، ـ يبززٞي فطايٙس زض

 زض ذلاق ٞٙط ثٝ ٔتىي ٞبي ضٚش وبضٌيطي ثٝ يسْ ٔجٟٓ،

 يبزٌيطي اٍ٘يعش تمٛيت ٚ يبزٌيطي ٔٛلًيت ايجبز جٟت

 (Rastgou) 2004 , ضاستٍٛ پژٚٞص ٘تبيج. آٔٛظاٖ زا٘ص

 استفبزٜ ٔيعاٖ ٚ ًّٕٔبٖ تحػيلات سكح ثيٗ وٝ زاز ٘طبٖ

 آٔبضي ضاثكٝ ٔسأِٝ حُ ثط ٔجتٙي تسضيس ضٚش اظ آٟ٘ب

 ثبلاتط تحػيلات سكح وٝ لسض ٞط يًٙي زاضز، ٚجٛز ًٔٙبزاض

 حُ ثط ٔجتٙي تسضيس ضٚش اظ آٟ٘ب استفبزٜ ٔيعاٖ ضٚز، ٔي

 ٚ ثطظٌط وٝ زيٍطي پژٚٞص زض. ضٛز ٔي ثيطتط ٔسأِٝ

 يٙٛاٖ ثب  (Barzegar & Ali-abadi, 2013)  آثبزي يّي

 ثط ثطيٍع ٚ ٌب٘يٝ آٔٛظضي قطاحي ٔسَ تأثيط ثطضسي

 يّْٛ زضس تحػيّي پيططفت اٍ٘يعش ٚ يبززاضي ٚ يبزٌيطي

 وبضٌيطي ثٝ وٝ ضسيس٘س ٘تيجٝ ايٗ ثٝ زاز٘س ا٘جبْ تجطثي

 زض تجطثي يّْٛ زضس آٔٛظضي قطاحي زض ٌب٘يٝ اٍِٛي

 يبززاضي ٚ يبزٌيطي افعايص ثبيث ٔطسْٛ ضيٜٛ ثب ٔمبيسٝ

 تفبٚت ٌطٜٚ زٚ ثيٗ پيططفت اٍ٘يعش ٘هط اظ أب ضٛز؛ ٔي

 .٘ساضز ٚجٛز ًٔٙبزاضي

 زض ((Bobmoon&et al, 2002 ,ٕٞىبضاٖ ٚ ٖٔٛ ثٛة

 لاظْ ضٙبذت ٚ زا٘ص تٛا٘بيي، وٝ ضس٘س ٔتصوط ذٛز پژٚٞص

 چٙس ثط ٔجتٙي يبززٞي ٚجٟي چٙس ٚ پيچيسٜ فطايٙس ثطاي

 اِٚيٝ آٔٛظش چٍٍٛ٘ي ٚ ٔبٞيت ثط يلاٜٚ. است ٟٔبضت

 ؾطٚضي ٘يع آٔٛظضي ويفيت ٚ استب٘ساضزٞب ثطزٖ ثبلا ًّٕٔبٖ،

 ضٚش ٚ اِٚيٝ ٟٔبضت ٚ زا٘ص ثط يلاٜٚ ٞب ًّٔٓ اوٖٙٛ. است

 ٚ اقلايبت ٞبي آٚضي فٗ ثب آضٙبيي ثٝ ولاس ٔسيطيت

 ٚضٚز ثب ثبيس آٟ٘ب زاض٘س، ٘يبظ ٘يع سٛاز تبظٜ ٔفبٞيٓ ٚ اضتجبقبت

 ذلالب٘ٝ ٞبي ضٚش ٚ ٞب قطح اضائٝ ثٝ يبززٞي زيبِٛي ثٝ

 & Preston) ٕٞىبضاٖ ٚ پطستٖٛ پژٚٞص ٘تبيج. ضٛ٘س تطٛيك

et al, 2003) ٖٚسًت ثٝ تٛجٝ ثب أطٚظ، ز٘يبي زض وٝ زاز ٘طب 

 ضا آٔٛظاٖ زا٘ص تٛا٘ٙس ٕ٘ي سٙتي زضسي ٞبي ولاس تغييطات،

 ثبٚض ايٗ ثط آٟ٘ب. سبظ٘س آٔبزٜ 21 لطٖ جبًٔٝ زض حؿٛض ثطاي

 آٔٛذتٗ زض آٔٛظاٖ زا٘ص ثب ثبيس ًّٕٔبٖ ٚ ٔساضس وٝ ثٛز٘س

 ثتٛا٘ٙس تب وٙٙس وٕه زضسي ٘ٛيٗ ٞبي ايسٜ ٚ ٞب ضٚش

 ٚ زا٘ص ٔسضسٝ ضسٕي زٚضٜ پبيبٖ اظ پس ٞب ٔست

 ثٙبثطايٗ. وٙٙس ثٙب آٖ پبيٝ ثط ضا ذٛز ضضس ثٝ ضٚ ٞبي ٟٔبضت

 تب زٞٙس تغييط ضا ذٛز تسضيس ضيٜٛ ثبيس ًّٕٔبٖ

 ظٔيٙٝ ٚ ضٛ٘س ضٚثطٚ زضٛاض ٔسبئُ ثب آٌبٞب٘ٝ آٔٛظاٖ زا٘ص

 (Roa  ضٚا. آيس ٚجٛز ثٝ آٟ٘ب زض ٔكّٛثي شٞٙي تحٛلات

 يبزٌيطي وٝ؛ ضس ٔتصوط ذٛز پژٚٞص زض ٘يع )2003
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 وٝ زٚضا٘ي زض ضٚ اظايٗ. است آٔٛظش زض ٔسأِٝ ٟٕٔتطيٗ

 ضا ثيطتطي وبضٞبي وٝ آ٘ٙس پي زض ٔرتّف ٔؤسسبت ٚ ٔطاوع

 ضفتٗ ثبلاتط چٍٍٛ٘ي ٚ اثًبز زٞٙس لطاض وٕتطي افطاز زٚش ثط

 آٔٛظاٖ زا٘ص ٞبي تٛا٘بيي. يبثس ٔي تطي افعٖٚ إٞيت ويفيت

 آٟ٘ب، اظ يه ٞط ٘يبظٞبي ثب ٔتٙبست ثبيس ٚ است ٔتفبٚت

 ثب ثبيس آٔٛظضي ٔؤسسبت. ثطٌعيس ضا ذبغي يبزٌيطي سجه

 ثٝ ضا ٔرتّف يبزٌيطي ٞبي ضٚش ٍٕٞب٘ي پيططفت ٞسف

 ـ يبززٞي فطايٙس قَٛ زض ثبيس ًّٕٔبٖ. ثيبٔٛظ٘س آٔٛظاٖ زا٘ص

 زاضتٝ ٘هبضت آٔٛظاٖ زا٘ص يّٕىطز ثٝ ٕٞٛاضٜ يبزٌيطي

 چطا وٝ سؤاَ ايٗ ثٝ جٛاة زض (Huitt. 2003 ), ٞبيت. ثبضس

 ٌيط٘س ٔي يبز زيٍط آٔٛظاٖ زا٘ص اظ ثيطتط آٔٛظاٖ زا٘ص ثًؿي

 ٕٞٝ ضطايف؛ -1: پطزاذت اي قجمٝ چٟبض ٔسَ يه اضائٝ ثٝ

 يبزٌيطي ـ يبززٞي ثط است ٕٔىٗ وٝ ولاسي ثيطٚ٘ي يٛأُ

 ٚ ًّٕٔبٖ ذػٛغيبت ٚ غفبت زاز؛ زضٖٚ -2 ثٍصاضز تأثيط

 -3 آٚض٘س ٔي ولاس زضٖٚ ثٝ ذٛز ثب آٟ٘ب وٝ آٔٛظاٖ زا٘ص

 زيٍط ٚ ولاس زض آٔٛظ زا٘ص ٚ ًّٔٓ ضفتبضٞبي ولاس؛ فطايٙس

 ثطٚ٘ساز؛ -4 ضبٌطز ٚ ًّٔٓ اضتجبـ ٚ ولاس جٛ ٔب٘ٙس ٔتغيطٞب

 آٔٛظش فطايٙس اظ وٝ آٔٛظاٖ زا٘ص يبزٌيطي ٞبي ٌيطي ا٘ساظٜ

 ضفتبضٞبي قجمٝ چٟبض ايٗ ٔيبٖ زض. است ضسٜ ٔجعا قجيًي

 آٔٛظاٖ زا٘ص يبزٌيطي يبُٔ ٟٕٔتطيٗ زضس ولاس زض ًّٔٓ

 .ثٛز

 زض ٔرتّف پژٚٞطٍطاٖ ضٛز ٔي ٔلاحهٝ وٝ قٛض ٕٞبٖ

 اضبضٜ ٔرتّفي ٘تبيج ثٝ تسضيس، ثبة زض ذٛز ٞبي ثطضسي

 تطيٗ ٟٔٓ وٝ ثٛز٘س ايتمبز ايٗ ثط پژٚٞطٍطاٖ اوثط. ا٘س وطزٜ

 است ًّٔٓ تسضيس پطٚضش، ٚ آٔٛظش فطايٙس زض ٔؤثط ٔتغيط

 ٞبي ٘هطيٝ اظ استفبزٜ زضسي، ٔكبِت زٞي سبظٔبٖ ثط وٝ

 ولاس زض آٔٛظش فٖٙٛ وبضثطز ٕٞچٙيٗ ٚ يبزٌيطي ٔرتّف

 ٞبي ضٚش ٚ اغَٛ ثب ًّٕٔبٖ اوثط أب است؛ ٔجتٙي زضس

 آٔسٖ پبييٗ ثبيث ايٗ وٝ زاض٘س وٕي آضٙبيي تسضيس

 آٔٛظضي، اٞساف تحمك ثٝ ٘سازٖ إٞيت آٔٛظش، ويفيت

 فطايٙس زض تسضيس فٖٙٛ ٚ ٞب ضٚش وتت اظ ٌيطي ثٟطٜ يسْ

 اظ ثيص تٛؾيحي ٚ سرٙطا٘ي ٞبي ضٚش ثٝ تٛجٝ تسضيس،

 ثط تأويس زضسي، ٔكبِت ا٘تمبَ ثط تأويس ٞب، ضٚش سبيط

 جبي ثٝ ًّٔٛٔبت ا٘تمبَ ٚ حفهي سكحي، ٞبي يبزٌيطي

 ٚ آظٔٛزٜ ٞبي ضٚش وبضثطز يبزٌيطي، ضسٖ ًٔٙبزاض ثط تأويس

 يسْ ٔجٟٓ، ٞبي ٔٛلًيت ايجبز اظ پطٞيع سٛيٝ، يه

 ايجبز جٟت زض ذلاق ٞٙط ثٝ ٔتىي ٞبي ضٚش وبضٌيطي ثٝ

 آٔٛظاٖ، زا٘ص يبزٌيطي اٍ٘يعش تمٛيت ٚ يبزٌيطي ٔٛلًيت

 ٘تيجٝ زض ٚ تسضيس فطايٙس زض آٔٛظاٖ زا٘ص ٔطبضوت يسْ

 فطغت ثٛزٖ ٔحسٚز يبزٌيط٘سٜ، ثٛزٖ غيطفًبَ آٖ،

 يبززٞي فطايٙس زض آٔٛظ زا٘ص ٘مبزي ٚ ٌطي پطسص انٟبض٘هط،

 تٛسف يبزٌيطي زازٖ سبذت ثٝ تٛجٝ يسْ يبزٌيطي، ـ

 يسْ آٔٛظ، زا٘ص ٘يبظٞبي ٚ يلائك ثٝ اي تٛجٝ وٓ آٔٛظ، زا٘ص

 آٔٛظ، زا٘ص تحطن ٚ وٙجىبٚي ثطاي ٔٙبست ظٔيٙٝ ايجبز

 ٘بٔٙبست ٞبي ضٚش ٘تيجٝ تحػيّي افت زضٚالى. ضٛز ٔي

 اِٚيٝ ٟٔبضت ٚ زا٘ص ثط يلاٜٚ ٞب ًّٔٓ ثٙبثطايٗ است؛ تسضيس

 ثب آضٙبيي ثٝ ولاس ٔسيطيت ٚ تسضيس ضٚش  زضثبضٜ

 ثطاي سٛاز، تبظٜ ٔفبٞيٓ ٚ اضتجبقبت ٚ اقلايبت ٞبي آٚضي فٗ

  .زاض٘س ٘يبظ ٘يع ذلالب٘ٝ ٞبي ضٚش ٚ ٞب قطح اضائٝ

 پصوهص روش

 ٘ٛو اظ ٚ تٛغيفي تحميمبت ظٔطٜ زض پژٚٞص ايٗ

 وّيٝ ضبُٔ آٔبضي جبًٔٝ حبؾط پژٚٞص زض. است پيٕبيطي

 اغفٟبٖ ضٟطستبٖ ٞبي زثيطستبٖ آٔٛظاٖ زا٘ص ٚ زثيطاٖ

 ثٛزٜ ٘فط 140250 ٚ 8097 آٟ٘ب تًساز تطتيت ثٝ وٝ است

 اي ذٛضٝ ٌيطي ٕ٘ٛ٘ٝ فطَٔٛ اظ استفبزٜ ثب تًساز ايٗ اظ. است

 آظٔٛز٘ي، افت ٔيعاٖ ٌطفتٗ ٘هط زض ٚ اي قجمٝ تػبزفي ٚ

 ثطآٚضز ٘فط 240 ٚ 110 تطتيت ثٝ ٌطٜٚ زٚ ثطاي آٔبضي ٕ٘ٛ٘ٝ

 ٕ٘ٛ٘ٝ ٔرسٚش ٞبي پطسطٙبٔٝ وطزٖ جسا ثب سپس. ضس

 ثٝ ٘فط 206 آٔٛظاٖ زا٘ص ثطاي ٚ 95 زثيطاٖ ثطاي آٔبضي

 ضٚش اظ استفبزٜ ثب ٔصوٛض آٔبضي ٕ٘ٛ٘ٝ. آٔس زست

. است ضسٜ ا٘تربة اي قجمٝ تػبزفي ٚ اي ذٛضٝ ٌيطي ٕ٘ٛ٘ٝ

 سبذتٝ ٔحمك پطسطٙبٔٝ اظ اقلايبت آٚضي جٕى جٟت

 ثط پبسد ثستٝ سؤاَ 20 ضبُٔ پطسطٙبٔٝ ضس، استفبزٜ

. ثٛز پبسد ثبظ سؤاَ 1 ٚ ِيىطت ثٙسي زضجٝ ٔميبس ٔجٙبي

 تٛسف آٔٛظاٖ زا٘ص ٚ زثيطاٖ ثٝ ٔطثٛـ پطسطٙبٔٝ پبيبيي

 ٚ 99/0 تطتيت ثٝ وطٚ٘جبخ آِفبي اظ استفبزٜ ثب پژٚٞطٍط

 ضٚايي سٙجص ثطاي چٙيٗ، ٞٓ. ٌطزيس ٔحبسجٝ 98/0

 ضسٜ استفبزٜ ٔحتٛا ثٝ ٚاثستٝ ضٚش اظ پطسطٙبٔٝ، سؤالات

 ٚ تٛغيفي آٔبض سكح زٚ زض ٞب زازٜ تحّيُ ٚ تجعيٝ. است

 ٞبي ضبذع اظ تٛغيفي آٔبض سكح زض. ضس ا٘جبْ استٙجبقي

 آٔبض سكح زض ٚ( ًٔيبض ا٘حطاف ٚ ٔيبٍ٘يٗ زضغس، فطاٚا٘ي،)

 اظ ٞب زازٜ ٔبٞيت ٚ پژٚٞص ٞبي سؤاَ ثب ٔتٙبست استٙجبقي
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 ـ وبٌِٕٛطٚف آظٖٔٛ ٔتغيطٜ، ته t آظٖٔٛ آٔبضي ٞبي ضٚش

 ضاٞٝ، يه ٚاضيب٘س تحّيُ آظٖٔٛ ٞتّيًٙ، t آظٖٔٛ اسٕيط٘ف،

 استفبزٜ (LSD) تٛوي آظٖٔٛ اظ ٚ ٚاثستٝ ٚ ٔستمُ t آظٖٔٛ

 .ضس

 پصوهص هاي یافته

 ايٗ اغّي ٞسف ضس اضبضٜ تط پيص وٝ قٛض ٕٞبٖ

 ٔمكى زض تسضيس ٞبي ضٚش ٞبي آسيت ضٙبسبيي پژٚٞص

 جساَٚ اثتسا اسبس ايٗ ثط. ثٛز اغفٟبٖ ضٟط ٔتٛسكٝ

 زيسٌبٜ اظ ٔٛضز ٞط زض آسيت ٔيبٍ٘يٗ ٚ ٔطثٛقٝ تٛغيفي

 ٞبي ٔمبيسٝ سپس. است ضسٜ آٚضزٜ آٔٛظاٖ زا٘ص ٚ زثيطاٖ

 پبيٝ تحػيّي، ٔسضن جٙسيت، حست ثط ٌطفتٝ ا٘جبْ

 تحػيّي ٘بحيٝ ٚ تحػيّي ضضتٝ ذسٔت، سبثمٝ تحػيّي،

 سٛالات تطتيت ثٝ تطتيت، ٕٞيٗ ثٝ. است ٌطزيسٜ اضائٝ

 .ضٛ٘س ٔي اضائٝ جساَٚ پژٚٞص

 اظ تسضيس ٞبي ضٚش زض ظا آسيت ٘مبـ تطيٗ ٟٔٓ )1

 آٔٛظش زض اغفٟبٖ ضٟطستبٖ ٞبيٖ  زثيطستب زثيطاٖ ٘هط

 ا٘س؟ وسْ ضسٕي

 ٕ٘طٜ ٔيبٍ٘يٗ ثيطتطيٗ جسَٚ، ٞبي يبفتٝ اسبس ثط

 يّٕي ٞبي ٟٔبضت ثٝ ًّٔٓ ٘سازٖ إٞيت» ثٝ ٔطثٛـ ٞب پبسد

 ثب «ًّٕٔبٖ اي حطفٝ ٚ يّٕي سكح ثٛزٖ پبييٗ» ٚ «تسضيس

 ثٝ ايتٙبيي ثي» ثٝ ٔطثٛـ ٔيبٍ٘يٗ وٕتطيٗ ٚ 07/4 ٔيبٍ٘يٗ

 .است ثٛزٜ ،27/3 ثب «آٔٛظاٖ زا٘ص غيطٔتًبضف سؤالات

 اظ تسضيس ٞبي ضٚش زض ظا آسيت ٘مبـ تطيٗ ٟٔٓ (2

 زض اغفٟبٖ ضٟطستبٖ ٔتٛسكٝ ٔمكى آٔٛظاٖ زا٘ص ٘هط

 وسأٙس؟ ضسٕي آٔٛظش

 ثب ضاثكٝ زض آٔٛظاٖ زا٘ص ٞبي پبسد 2 ضٕبضٜ جسَٚ

 زض ظا آسيت ٘مبـ ٟٕٔتطيٗ يًٙي پژٚٞص زْٚ سؤاَ

 ضٟطستبٖ ٞبي زثيطستبٖ زض آٟ٘ب ٘هط اظ تسضيس ٞبي ضٚش

 جسَٚ ٞبي يبفتٝ اسبس ثط. زٞس ٔي ٘طبٖ ضا اغفٟبٖ

 حس اظ ثيص ا٘تهبضات» ثٝ ٞب پبسد ٕ٘طٜ ٔيبٍ٘يٗ ثيطتطيٗ

 ثٝ تٛجٟي ثي» ؛65/3 ٔيبٍ٘يٗ ثب «آٔٛظاٖ زا٘ص اظ ًّٕٔبٖ

 ٚ ؛43/3 ٔيبٍ٘يٗ ثب «آٔٛظاٖ زا٘ص ذٛزاٍ٘يرتٝ ٞبي پبسد

 ٚ 41/3 ٔيبٍ٘يٗ ثب «آٔٛظاٖ زا٘ص يلايك ثٝ تٛجٝ يسْ»

 ثٝ زضس ٔٛؾٛو ٘سازٖ اضتجبـ» ثٝ ٔطثٛـ ٔيبٍ٘يٗ وٕتطيٗ

 اظ استفبزٜ يسْ» ٚ 04/3 ٔيبٍ٘يٗ ثب «پيطيٗ ٞبي زا٘ص

 .است ثٛزٜ 02/3 ٔيبٍ٘يٗ ثب «ٔطبضوتي تسضيس اٍِٛٞبي

 زض آٔٛظاٖ زا٘ص ٚ زثيطاٖ ٞبي زيسٌبٜ ثيٗ آيب (3

 يٛأُ ثٝ تٛجٝ ثب تسضيس ٞبي ضٚش ضٙبسي آسيت ظٔيٙٝ

 زاضز؟ ٚجٛز تفبٚت زٌٔٛطافيه

  

ٞبي تسضيس اظ ٘هط زثيطاٖٞبي ضٚشٞبي ٔطثٛـ ثٝ آسيتـ تٛظيى فطاٚا٘ي ٚ زضغس پبسد 1جسَٚ   

 کن خيلي کن  هاگَيه
تا 

 حدٍدي
 زياد

خيلي 

 زياد
 هياًگيي

ّاي اّويت ًذادى هؼلن تِ هْارت

 ػولي تذريس

 فراٍاًي

 درصد

2 

1/2 

9 

5/9 

13 

7/13 

27 

4/28 

44 

3/46 
07/4 

ترخَرد اًفؼالي هؼلن در فرايٌذ 

 تذريس

 فراٍاًي

 درصد

3 

2/3 

3 

2/3 

21 

1/22 

40 

1/42 

28 

5/29 
91/3 

فراّن ًکردى فرصت تفکر تراي 

 آهَزاى تَسط هؼلنداًص

 فراٍاًي

 درصد

4 

2/4 

5 

3/5 

26 

4/27 

32 

7/33 

28 

5/29 
78/3 

ػذم استفادُ از الگَّاي تذريس 

 هطارکتي

 فراٍاًي

 درصد

3 

2/3 

9 

5/9 

34 

8/35 

31 

6/32 

18 

9/18 
54/3 

کارگيري فقذاى تٌَع در تِ

ّاي هتفاٍت تذريس در طَل ضيَُ

 سال

 فراٍاًي

 درصذ

2 

1/2 

9 

5/9 

29 

5/30 

36 

9/37 

19 

0/20 
64/3 
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جاي فْن تِ تأکيذ تر حفظ هطالة  

 آًْا

 فراٍاًي

 درصذ

3 

2/3 

14 

7/14 

15 

8/15 

32 

7/33 

31 

6/32 
77/3 

 آهَزاىػذم تَجِ تِ ػلايق داًص
 فراٍاًي

 درصد

3 

2/3 

9 

5/9 

16 

8/16 

43 

3/45 

24 

3/25 
80/3 

ػذم استفادُ از زهاى ٍ ساػات 

 هٌاسة تراي تذريس

 فراٍاًي

 درصد

1 

1/1 

12 

6/12 

25 

3/26 

32 

7/33 

25 

3/26 
71/3 

ًثَدى ارتثاط هياى هطالة ٍ 

 آهَزاىّاي زًذگي داًصٍاقؼيت

 فراٍاًي

 درصد

3 

2/3 

8 

4/8 

32 

7/33 

26 

4/27 

26 

4/27 
67/3 

اي پائيي تَدى سطح ػلوي ٍ حرفِ

 هؼلواى

 فراٍاًي

 درصد

4 

2/4 

5 

3/5 

12 

6/12 

33 

7/34 

41 

2/43 
07/4 

ّاي ضؼف در استفادُ از فٌّاٍري

 آهَزضي

 فراٍاًي

 درصد

3 

2/3 

6 

3/6 

23 

2/24 

46 

4/48 

17 

9/17 
71/3 

ّاي ضؼف در آگاّي از ّذف

 آهَزضي ّر درس

 فراٍاًي

 درصد

3 

2/3 

5 

3/5 

20 

1/21 

38 

0/40 

29 

5/30 
89/3 

ارتثاط ًذادى هَضَع درس تِ 

 ّاي پيطييداًص

 فراٍاًي

 درصد

6 

3/6 

6 

3/6 

28 

5/29 

43 

3/45 

12 

6/12 
51/3 

 ضؼف هؼلن در داضتي طرح درس
 فراٍاًي

 درصد

5 

3/5 

5 

3/5 

22 

2/23 

44 

3/46 

19 

0/20 
70/3 

ًاتَاًي هؼلن در هذيريت ٍ کٌترل 

 هطلَب کلاس

 فراٍاًي

 درصد

4 

2/4 

8 

4/8 

14 

7/14 

33 

7/34 

36 

9/37 
93/3 

ّاي هٌاسة ضؼف در طرح سؤال

 در طَل تذريس

 فراٍاًي

 درصد

4 

2/4 

3 

2/3 

31 

6/32 

36 

9/37 

21 

1/22 
70/3 

ّاي فردي در ػذم تَجِ تِ تفاٍت

 فرايٌذ تذريس

 فراٍاًي

 درصد

2 

1/2 

6 

3/6 

21 

1/22 

43 

3/45 

23 

2/24 
83/3 

اػتٌائي تِ سؤالات غيرهتؼارف تي

 آهَزاىداًص

فراٍاًي 

 درصد

4 

2/4 

9 

5/9 

46 

4/48 

29 

5/30 

7 

4/7 
27/3 

ازحذ هؼلواى از تيصاًتظارات 

 آهَزاىداًص

 فراٍاًي

 درصد

3 

2/3 

13 

7/13 

34 

8/35 

31 

6/32 

14 

7/14 
42/3 

ّاي تَجْي تِ پاسختي

 آهَزاىخَداًگيختِ داًص

 فراٍاًي

 درصذ

5 

3/5 

3 

2/3 

34 

8/35 

44 

3/46 

9 

5/9 
51/3 
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آٔٛظاٖٞبي تسضيس اظ٘هط زا٘صٞبي ضٚشٞبي ٔطثٛـ ثٝ آسيتـ تٛظيى فطاٚا٘ي ٚ زضغس پبسد 2 جسَٚ  

 زياد تاحدٍدي کن خيلي کن  هاگَيه
خيلي 

 زياد
 هياًگيي

ّاي اّويت ًذادى هؼلن تِ هْارت

 ػولي تذريس

 فراٍاًي

 درصد

15 

3/7 

27 

1/13 

67 

5/32 

55 

7/26 

42 

4/20 
39/3 

فرايٌذ  ترخَرد اًفؼالي هؼلن در

 تذريس

 فراٍاًي

 درصد

10 

9/4 

17 

3/8 

97 

1/47 

60 

1/29 

22 

7/10 
32/3 

فراّن ًکردى فرصت تفکر تراي 

 آهَزاى تَسط هؼلنداًص

 فراٍاًي

 درصد

20 

7/9 

30 

6/14 

55 

7/26 

55 

7/26 

46 

3/22 
37/3 

ػذم استفادُ از الگَّاي تذريس 

 هطارکتي

 فراٍاًي

 درصد

21 

2/10 

43 

9/20 

71 

5/34 

52 

2/25 

19 

2/9 
02/3 

کارگيري فقذاى تٌَع در تِ

ّاي هتفاٍت تذريس در ضيَُ

 طَل سال

 فراٍاًي

 درصد

24 

7/11 

30 

6/14 

60 

1/29 

48 

3/23 

44 

4/21 
28/3 

جاي فْن تِ تأکيذ تر حفظ هطالة

 آًْا

 فراٍاًي

 درصد

25 

1/12 

41 

9/19 

45 

8/21 

41 

9/19 

54 

2/26 
28/3 

 آهَزاىداًصػذم تَجِ تِ ػلايق 
 فراٍاًي

 درصد

20 

7/9 

33 

0/16 

51 

8/24 

46 

3/22 

56 

2/27 
41/3 

ػذم استفادُ از زهاى ٍ ساػات 

 هٌاسة تراي تذريس

 فراٍاًي

 درصد

11 

3/5 

38 

4/18 

69 

5/33 

48 

3/23 

40 

4/19 
33/3 

ًثَدى ارتثاط هياى هطالة ٍ 

 آهَزاىّاي زًذگي داًصٍاقؼيت

 فراٍاًي

 درصد

20 

7/9 

38 

4/18 

64 

1/31 

40 

4/19 

44 

4/21 
24/3 

پائيي تَدى سطح ػلوي ٍ 

 اي هؼلواىحرفِ

 فراٍاًي

 درصد

34 

5/16 

33 

0/16 

54 

2/26 

32 

5/15 

53 

7/25 
17/3 

ضؼف در استفادُ از 

 ّاي آهَزضيآٍريفي

 فراٍاًي

 درصد

18 

7/8 

38 

4/18 

51 

8/24 

55 

7/26 

44 

4/21 
33/3 

ّاي ضؼف در آگاّي از ّذف

 درسآهَزضي ّر 

 فراٍاًي

 درصد

17 

3/8 

33 

0/16 

74 

9/35 

44 

4/21 

38 

4/18 
25/3 

ارتثاط ًذادى هَضَع درس تِ 

 ّاي پيطييداًص

 فراٍاًي

 درصذ

24 

7/11 

43 

9/20 

63 

6/30 

52 

2/25 

24 

7/11 
04/3 
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 وٝ ٞستٙس پژٚٞص سْٛ سؤاَ ثب ضاثكٝ زض ظيط جساَٚ

 ضا ٔطثٛقٝ ٞبي ٔمبيسٝ زليك ٚ جعئي غٛضت ثٝ زاْ ٞطن

 .ا٘س زازٜ ٘طبٖ

 ٘جٛزٜ ًٔٙبزاض k-s-z آٔبضٜ جسَٚ ٞبي يبفتٝ ثطاسبس

 پيطٚي ٘طٔبَ تٛظيى اظ پژٚٞص ٞبي ٔؤِفٝ تٛظيى ثٙبثطايٗ

 .(P>05/0) وٙس ٔي

 ٔمساض اظ ضسٜ ٔطبٞسٜ t، 4جسَٚ ٞبي يبفتٝ اسبس ثط

 ثٙبثطايٗ. ٞست ثعضٌتط زضغس 05/0 ذكبي سكح زض ثحطا٘ي

 ٔتٛسف سكح اظ ثيص تسضيس ٞبي ضٚش ٞبي آسيت ٔيعاٖ

 .است

 ًٔٙبزاض ضسٜ ٔطبٞسٜ t زٞس ٔي ٘طبٖ 5 جسَٚ ٞبي يبفتٝ

 ثيٗ تسضيس ٞبي ضٚش ٞبي آسيت ذػٛظ زض ثٙبثطايٗ ثٛزٜ،

 (.P <001/0)زاضز ٚجٛز تفبٚت آٔٛظاٖ زا٘ص ٚ زثيطاٖ ٘هطات

 ًٔٙبزاض ضسٜ ٔطبٞسٜ t زٞس ٔي ٘طبٖ 6 جسَٚ ٞبي يبفتٝ

 اظ تسضيس ٞبي ضٚش ٞبي آسيت ٔيعاٖ ثيٗ ثٙبثطايٗ، است؛

 (.P<01/0) زاضز ٚجٛز تفبٚت ظٖ ٚ ٔطز زثيطاٖ ٘هط

 ضسٜ ٔطبٞسٜ t  زٞس ٔي ٘طبٖ 7 جسَٚ ٞبي يبفتٝ

 ٞبي ضٚش ٞبي آسيت ٔيعاٖ ثيٗ ثٙبثطايٗ. است ٘جٛزٜ ًٔٙبزاض

 ٘ساضز ٚجٛز تفبٚت پسط ٚ زذتط آٔٛظاٖ زا٘ص ٘هط اظ تسضيس

(05/0<P.) 

 ضسٜ  ٔطبٞسٜ t زٞس ٔي ٘طبٖ 8 جسَٚ ٞبي يبفتٝ

 ٞبي ضٚش ٞبي آسيت ٔيعاٖ ثٙبثطايٗ. است ٘جٛزٜ ًٔٙبزاض

 ٚجٛز تفبٚت تحػيّي ٔسضن ثطحست زثيطاٖ ٘هط اظ تسضيس

 (.P>05/0) ٘ساضز

 ًٔٙبزاض ضسٜ ٔطبٞسٜ t زٞس ٔي ٘طبٖ 9 جسَٚ ٞبي يبفتٝ

 اظ تسضيس ٞبي ضٚش ٞبي آسيت ٔيعاٖ ثٙبثطايٗ. است ٘جٛزٜ

 ٘ساضز ٚجٛز تفبٚت ٔرتّف ٞبي پبيٝ آٔٛظاٖ زا٘ص ٘هط

(05/0<P.) 

 زثيطاٖ ٘هط ثيٗ وٝ زٞس ٔي ٘طبٖ 10 جسَٚ ٞبي يبفتٝ

 تفبٚت تسضيس ٞبي ضٚش  ٔؤِفٝ زض ذسٔت سبثمٝ حست ثط

 ثيٗ وٝ زثيطا٘ي وٝ قٛضي ثٝ (. P<05/0) است ثٛزٜ ًٔٙبزاض

 اضظيبثي لسضت ا٘س، زاضتٝ تسضيس سبثمٝ سبَ 10-15

ضؼف هؼلن در داضتي طرح 

 درس

 فراٍاًي

 درصذ

21 

2/10 

43 

9/20 

52 

2/25 

44 

4/21 

46 

3/22 
24/3 

ًاتَاًي هؼلن در هذيريت ٍ کٌترل 

 هطلَب کلاس

 فراٍاًي

 درصد

19 

2/9 

41 

9/19 

49 

8/23 

42 

4/20 

55 

7/26 
35/3 

ّاي ضؼف در طرح سؤال

 هٌاسة در طَل تذريس

 فراٍاًي

 درصد

21 

2/10 

36 

5/17 

60 

1/29 

39 

9/18 

50 

3/24 
29/3 

ّاي فردي ػذم تَجِ تِ تفاٍت

 در فرايٌذ تذريس

 فراٍاًي

 درصد

16 

8/7 

25 

1/12 

78 

9/37 

48 

3/23 

39 

9/18 
33/3 

ي تِ سؤالات غيرهتؼارف اػتٌايتي

 آهَزاىداًص

 فراٍاًي

 درصد

24 

7/11 

33 

0/16 

74 

9/35 

31 

0/15 

44 

4/21 
18/3 

ازحذ هؼلواى از اًتظارات تيص

 آهَزاىداًص

 فراٍاًي

 درصد

10 

9/4 

25 

1/12 

52 

2/25 

59 

6/28 

60 

1/29 
65/3 

ّاي تَجْي تِ پاسختي

 آهَزاىخَداًگيختِ داًص

 فراٍاًي

 درصذ

14 

8/6 

30 

6/14 

64 

1/31 

48 

3/23 

50 

3/24 
43/3 
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 تسضيس ٞبي ضٚش ضٙبسي آسيت ثٝ ٘سجت ثيطتطي

 .ا٘س زاضتٝ

 زيسٌبٜ ثيٗ وٝ زٞس ٔي ٘طبٖ 11 جسَٚ ٞبي يبفتٝ

 10 اظ وٕتط حبِت سٝ ٞط زض ذسٔت سبثمٝ ٘هط اظ زثيطاٖ

 ٔؤِفٝ زض ثبلا ثٝ سبَ 15 ٚ سبَ 15 تب 10 ثيٗ سبَ،

 (.P<05/0) است ًٔٙبزاض تسضيس ٞبي ضٚش

 ٞبي آسيت وٝ زٞس ٔي ٘طبٖ 12 جسَٚ ٞبي يبفتٝ

 ضضتٝ حست ثط آٔٛظاٖ زا٘ص ٘هط اظ تسضيس ٞبي ضٚش

 است ًٔٙبزاض تفبٚت تسضيس ٞبي ضٚش ٔؤِفٝ زض تحػيّي

(05 /0>P). 

 آٔٛظاٖ زا٘ص زيسٌبٜ زٞس ٔي ٘طبٖ 13 جسَٚ ٞبي يبفتٝ

 ثب تجطثي ٞبي ضضتٝ تسضيس ٞبي ضٚش ٞبي آسيت ي زضثبضٜ

 (.P<05/0) زاضز ٚجٛز ًٔٙبزاضي اذتلاف ٞٙط

 ٘هطات ثيٗ وٝ زٞس ٔي ٘طبٖ 14 جسَٚ ٞبي يبفتٝ

 ٞبي ضٚش ٔؤِفٝ زض تحػيّي ٘بحيٝ حست ثط آٔٛظاٖ زا٘ص

 (.P<05/0) زاضز ٚجٛز تفبٚت تسضيس

 زيسٌبٜ ثيٗ وٝ زٞس ٔي ٘طبٖ 15 جسَٚ ٞبي يبفتٝ

 يبزٌيطي ٚ يبززٞي فطايٙس ٞبي آسيت ي زضثبضٜ آٔٛظاٖ زا٘ص

 (.P<05/0) زاضز ٚجٛز ًٔٙبزاضي اذتلاف 3 ٚ 2 ٘ٛاحي زض

  

آٔٛظاٖپژٚٞص ثب تٛظيى ٘طٔبَ اظ ٘هط زثيطاٖ ٚ زا٘ص ـ ٔمبيسٝ تٛظيى ٕ٘طات ٔؤِفٝ 3جسَٚ   

 k-s-z Sig ًظر  هؤلفه

ّاي رٍش

 تذريس

 /282 /989 دبيراى

 /933 /539 آهَزاىداًص

 

3آٔٛظاٖ ثب ٔيبٍ٘يٗ فطؾي ٞبي تسضيس اظ ٘هط زثيطاٖ ٚ زا٘صٞبي ضٚشـ ٔمبيسٝ ٔيعاٖ آسيت 4جسَٚ   

 t df خطاي هعيار اًحراف هعيار هياًگيي ًظر هؤلفه

ّاي رٍش

 تذريس

 94 57/10 /068 /669 72/3 دبيراى

 205 57/6 /045 /653 29/3 آهَزاىداًص

 

ٞبي تسضيسٞبي ضٚشآٔٛظاٖ زض ذػٛظ آسيتٔمبيسٝ ٘هطات زثيطاٖ ٚ زا٘ص -5جسَٚ   

  هؤلفه
 داًش آهَزاى دبيراى

t p 
 اًحراف هؼيار هياًگيي اًحراف هؼيار هياًگيي

ّاي رٍش

 تذريس
72/3 669/ 29/3 653/ 22/5- 000/0 

 

ٚ ظٖ ٞبي تسضيس اظ ٘هط زثيطاٖ ٔطزضٙبسي ضٚشـ ٔمبيسٝ آسيت 6جسَٚ   

  هؤلفه
 هرد زى

t p 
 اًحراف هؼيار هياًگيي اًحراف هؼيار هياًگيي

ّاي رٍش

 تذريس
89/3 640/ 43/3 620/ 46/3 001/ 
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آٔٛظاٖ زذتط ٚ پسطٞبي تسضيس اظ ٘هط زا٘صضٙبسي ضٚشـ ٔمبيسٝ آسيت 7جسَٚ     

 هؤلفه
 پسر دختر

t p 
 اًحراف هؼيار هياًگيي اًحراف هؼيار هياًگيي

ّاي رٍش

 تذريس
35/3 695/ 24/3 601/ 18/1 236/ 

 

ٞبي تسضيس اظ ٘هط زثيطاٖ ثطحست ٔسضن تحػيّيضٙبسي ضٚشـ ٔمبيسٝ آسيت 8جسَٚ   

  هؤلفه
 ليساًسفَق ليساًس

t p 
 اًحراف هؼيار هياًگيي اًحراف هؼيار هياًگيي

ّاي رٍش

 تذريس
70/3 709/ 84/3 347/ 15/1 255/ 

 

ثط حست پبيٝ تحػيّيآٔٛظاٖ ٞبي تسضيس اظ ٘هط زا٘صضٙبسي ضٚشـ ٔمبيسٝ آسيت 9جسَٚ   

  هؤلفه

 سَم دٍم اٍل

f p 
 هياًگيي

اًحراف 

 هؼيار
 هياًگيي

اًحراف 

 هؼيار
 هياًگيي

اًحراف 

 هؼيار

ّاي رٍش

 تذريس
29/3 627/ 23/3 805/ 35/3 570/ 434/ 648/ 

 

زثيطاٖ ثط حست سبثمٝ ذسٔتٞبي تسضيس اظ ٘هط ضٙبسي ضٚشـ ٔمبيسٝ آسيت 10جسَٚ   

  هؤلفه

 به بالا 15 15تا  10 سال 10کوتر 

f p 
 هياًگيي

اًحراف 

 هؼيار
 هياًگيي

اًحراف 

 هؼيار
 هياًگيي

اًحراف 

 هؼيار

ّاي رٍش

 تذريس
40/3 704/ 90/3 446/ 82/3 679/ 50/4 014/ 

 

تسضيس اظ ٘هط زثيطاٖ ثط حست سبثمٝ ذسٔتٞبي ـ ٔمبيسٝ ظٚجي اذتلاف ٔيبٍ٘يٗ ضٚش 11جسَٚ   

 سابقه هؤلفه
اختلاف 

 هياًگيي
 داريسطح هعٌا

ّاي رٍش

 تذريس

 سال 10کوتر از 

 سال 10کوتر از 

 15تا  10تيي 

 15تا  10تيي 

 تِ تالا 15

 تِ تالا 15

49/- 

49/ 

41/- 

012/ 

012/ 

009/ 
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 ٔٛاضز اظ يه ٞط ظٔيٙٝ زض ثٟجٛز ضاٞىبضٞبي (4

 چيست؟ ظا آسيت

 فطايٙس ثٟجٛز ثطاي زثيطاٖ وٝ ضاٞىبضٞبيي ٟٕٔتطيٗ

 .ٞستٙس 16 ضٕبضٜ جسَٚ ضطح ثٝ ثٛز٘س، زازٜ اضائٝ تسضيس

 زضغس ثيطتطيٗ 16 ضٕبضٜ جسَٚ ٞبي يبفتٝ اسبس ثط

 اظ تسضيس ٞبي ضٚش ثٟجٛز ضاٞىبضٞبي ثٝ ٔطثٛـ فطاٚا٘ي

 ًّٕٔبٖ ثٝ تط ٌستطزٜ اذتيبضات زازٖ» ٌعيٙٝ زثيطاٖ، زيسٌبٜ

 تسضيس ٔرتّف ٞبي ضيٜٛ اظ استفبزٜ ٚ زضس اضائٝ ثطاي

 ؾٕٗ ٞبي آٔٛظش ثطٌعاضي» ٚ 11 فطاٚا٘ي ثب(« يُٕ آظازي)

 «ًّٕٔبٖ ٚسيّٝ ثٝ آٟ٘ب ا٘جبْ اظ اقٕيٙبٖ ٚ پيٍيطي ٚ ذسٔت

 ٌعيٙٝ ثٝ ٔطثٛـ فطاٚا٘ي زضغس وٕتطيٗ ٚ است 8 فطاٚا٘ي ثب

 ٞبيي ضٚش آٔٛظش ثطاي ٔجطة ٚ ٔٛفك ًّٕٔبٖ اظ زيٛت»

 آضٙب» 3 فطاٚا٘ي ثب «ٕ٘بيطي غٛضت ثٝ ذٛز استفبزٜ ٔٛضز

 تطٛيك» ٚ 3 فطاٚا٘ي ثب «پژٚٞطي ٞبي ضٚش ثب ًّٕٔبٖ وطزٖ

 ثيطتط اٍ٘يعٜ ثٝ ٔٙجط پطٚضش ٚ آٔٛظش ٚسيّٝ ثٝ ًّٕٔبٖ

 آٔٛظاٖ زا٘ص تطٛيك ٘تيجٝ زض ٚ تسضيس أط جٟت آٟ٘ب

 .است 2 فطاٚا٘ي ثب «ضٛز ٔي

  
آٔٛظاٖ ثط حست ضضتٝ تحػيّيٞبي تسضيس اظ ٘هط زا٘صضٙبسي ضٚشـ ٔمبيسٝ آسيت 12جسَٚ   

 هؤلفِ

 ٌّر ايحرفِ اًساًي تجرتي رياضي

f p 
 هياًگيي

اًحراف 

 هؼيار
 هياًگيي

اًحراف 

 هؼيار
 هياًگيي

اًحراف 

 هؼيار
 هياًگيي

اًحراف 

 هؼيار
 هياًگيي

اًحراف 

 هؼيار

 رٍش

ّاي 

 تذريس

29/3 627/ 71/3 646/ 43/3 588/ 19/3 698/ 01/3 654/ 84/2 025/ 

 

آٔٛظاٖ ثط حست ضضتٝ تحػيّيٞبي تسضيس اظ ٘هط زا٘صـ ٔمبيسٝ ظٚجي اذتلاف ٔيبٍ٘يٗ ضٚش 13جسَٚ   

 داريهعٌا سطح اختلاف هياًگيي رشته هؤلفه

 /029 /69 ٌّر تجرتي ّاي تذريسرٍش

 

آٔٛظاٖ ثط حست ٘بحيٝ تحػيّيٞبي تسضيس اظ ٘هط زا٘صضٙبسي ضٚشٔمبيسٝ آسيت -14جسَٚ   

  هؤلفه

 5ًاحيه  3ًاحيه  2ًاحيه 

f p 
 هياًگيي

اًحراف 

 هؼيار
 هياًگيي

اًحراف 

 هؼيار
 هياًگيي

اًحراف 

 هؼيار

 /011 65/4 /643 37/3 /705 11/3 /572 41/3 ّاي تذريسرٍش

 

آٔٛظاٖ ثطحست ٘بحيٝ تحػيّيٞب اظ ٘هط زا٘صـ ٔمبيسٝ ظٚجي اذتلاف ٔيبٍ٘يٗ زٚ ثٝ زٚ آسيت 15جسَٚ   

 داريسطح هعٌا اختلاف هياًگيي ًاحيه هؤلفه
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 گيري نتيجه و بحث

 ٞستٙس ضاٞىبضٞبيي ٚ اثعاضٞب حىٓ زض تسضيس ٞبي ضٚش

 ثطاي آٔٛظاٖ زا٘ص ثٝ وٕه ٔٙهٛض ثٝ ضا آٟ٘ب ًّٕٔبٖ وٝ

 فطاٌيطي يب فطايٙسي، يب ٟٔبضت زض تسّف وست تجطثٝ، ا٘جبْ

 ثب ًّٕٔبٖ ا٘ساظٜ، ٞط. ثط٘س ٔي وبض ثٝ ًٔطفت، اظ اي حيكٝ

 ٔحتٛا تٛا٘ٙس ٔي ثٟتط ثبضٙس، آضٙب تسضيس ٔتفبٚت ٞبي ضٚش

 ثب آضٙبيي ثٝ اِتعاْ. زٞٙس لطاض آٔٛظاٖ زا٘ص اذتيبض زض ضا

 ٞبي ضيٜٛ ثٝ آٖ وبضٌيطي ثٝ ٚ تسضيس ٔتفبٚت ٞبي ضٚش

 ٞبي ٞسف ضسيسٖ ثطاي ٞٙطٔٙسا٘ٝ ضٚضي ثٝ ٚ ٔرتّف

 ٞبي ٘هبْ زض فطاٌيط ذٛاستي غٛضت ثٝ أطٚظٜ ٔرتّف

 ٘طبٖ ٞب پژٚٞص ٚجٛز ايٗ ثب. است آٔسٜ زض آٔٛظضي

 نٟٛض ٔٙػٝ ثٝ يُٕ زض فطاٌيط ذٛاست ايٗ وٝ زٞٙس ٔي

 افتس ٔي اتفبق آٔٛظضي سيستٓ زض آ٘چٝ ٚ است ٘طسيسٜ

 ٞبي يبفتٝ. است يبززٞي سٛيٝ يه ٞبي ضٚش ٕٞبٖ

 وٙس؛ ٔي حىبيت ٚؾًيت ايٗ اظ ٘يع ٔٛجٛز ٞب پژٚٞص

 وطزٖ آضٙب ثطاي ٔؿبيف وٛضطي است لاظْ ثٙبثطايٗ

 وبضٌيطي ثٝ ؾطٚضت ٚ تسضيس ٔتفبٚت ٞبي ضٚش ثب ًّٕٔبٖ

 تٛا٘س ٔي پژٚٞص ايٗ. پصيطز غٛضت آٔٛظضي ٘هبْ زض آٖ

 تٛسًٝ ثطاي السأي يٙٛاٖ ثٝ آٖ، اغّي ٞسف اظ ٘هط غطف

 زض جسيس ٞبي ضيٜٛ ثٝ تسضيس ٔرتّف ٞبي ضٚش ثٝ تٛجٝ

 .ٌيطز لطاض ٔس٘هط ٔساضس

 ظا آسيت ٔٛاضز ضٙبسبيي ٔمبِٝ ايٗ اغّي ٞسف

 ثب آٔٛظاٖ زا٘ص ٚ زثيطاٖ ٘هط ٔمبيسٝ ٚ تسضيس ٞبي ضٚش

 سبثمٝ تحػيّي، پبيٝ تحػيّي، ٔسضن جٙسيت، ثٝ ٘هط

 ٞب يبفتٝ. ثٛز آٟ٘ب تحػيّي ٘بحيٝ ٚ تحػيّي ضضتٝ ذسٔت،

 ضا ظا آسيت ٔٛاضز ٔيبٍ٘يٗ ثيطتطيٗ زثيطاٖ وٝ زاز٘س ٘طبٖ

 پبئيٗ» ،«تسضيس يّٕي ٞبي ٟٔبضت ثٝ ًّٔٓ ٘سازٖ إٞيت»

 زض ًّٔٓ ٘بتٛا٘ي» ،«ًّٕٔبٖ اي حطفٝ ٚ يّٕي سكح ثٛزٖ

 زض ًّٔٓ ا٘فًبِي ثطذٛضز» ،«ولاس ٔكّٛة وٙتطَ ٚ ٔسيطيت

 آٔٛظضي ٞبي ٞسف اظ آٌبٞي زض ؾًف» ٚ «تسضيس فطايٙس

 ثٝ ٔطثٛـ ٘يع ضا ٔيبٍ٘يٗ وٕتطيٗ. زا٘ٙس ٔي «زضس ٞط

. زا٘ٙس ٔي «آٔٛظاٖ زا٘ص غيطٔتًبضف سؤالات ثٝ ايتٙبيي ثي»

ٞبي تسضيس اظ ٘هط زثيطأٖٟٕتطيٗ ضاٞىبضٞبي ثٟجٛز ضٚشـ  16جسَٚ   

 درصذ فراٍاًي راّکارّا رديف

 12.12 8 ٍسيلِ هؼلواىًْا تِّاي ضوي خذهت ٍ پيگيري ٍ اطويٌاى از اًجام آترگساري آهَزش 1

 6.06 4 در اختيار قرار گرفتي ًتايج تحقيقات هختلف در اختيار هؼلواى 2

 9.09 6 هجلات ػلوي هتؼذد هرتَط تِ آهَزش ٍ پرٍرشاضتراک هذارس تِ  3

4 
ّايي هَرد استفادُ خَد تِ صَرت دػَت از هؼلواى هَفق ٍ هجرب تراي آهَزش رٍش

 ًوايطي
3 4.54 

 6.06 4 ّاي آهَزضياستفادُ از کارگاُ 5

 4.54 3 ّاي پژٍّطيآضٌا کردى هؼلواى تا رٍش 7

 10.60 7 فراّن کردى ضرايط اداهِ تحصيل 8

 6.06 4 آهَزاىٍ ... داًص ضٌاسي ترتيتي تراي آضٌايي هؼلواى تا ًيازّا، هراحل رضذآهَزش رٍاى 9

 16.66 11 تر تِ هؼلواى، تراي ارائِ درس )آزادي ػول(دادى اختيارات گستردُ 10

12 
ٍسيلِ آهَزش ٍ پرٍرش هٌجر تِ اًگيسُ تيطتر آًْا جْت اهر تذريس ٍ تطَيق هؼلواى تِ

 ضَد آهَزاى هيدر ًتيجِ تطَيق داًص
2 3.03 

13 
ي ٍ ٍسايل آهَزضدر اختيار قرار گرفتي ٍسايل سوؼي ٍ تصري، هَاد ٍ تجْيسات 

 آهَزضيکوک
5 7.57 

 %100 66 جوغ 
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 ٖٔٛ ثٛة ٞبي پژٚٞص ٞبي يبفتٝ ثب حبؾط پژٚٞص ٞبي يبفتٝ

 ٕٞسٛيي ؛2003 ٕٞىبضاٖ ٚ پطستٖٛ ٚ ؛2002 ٕٞىبضاٖ ٚ

 ٞب آسيت ضٙبسبيي ثٝ پژٚٞص ايٗ ايٙىٝ ثٝ تٛجٝ ثب. زاضت

 ٞب آسيت ٔيبٍ٘يٗ وٝ است آٖ اظ حبوي ٘تيجٝ ايٗ پطزاظز ٔي

 است لاظْ ثٙبثطايٗ، است؛ ٔتٛسف حس اظ ثبلاتط زثيطاٖ ٘هط اظ

 ٚ آٔٛظضي ٞبي وبضٌبٜ  ثطٌعاضي ثب آٔٛظضي سيستٓ ٔتػسيبٖ

 ٘ٛيٗ ٞبي ضٚش ثب ضا ًّٕٔبٖ ذسٔت ؾٕٗ ٞبي آٔٛظش

 ٚ ٔرتّف زضٚس ثطاي ٞب آٖ وبضٌيطي ثٝ چٍٍٛ٘ي ٚ تسضيس

 تسضيس ٍٞٙبْ ًّٕٔبٖ تب ٕ٘بيٙس آضٙب ٔتفبٚت ٞبي ٔٛلًيت

 ثٝ ٚ ٌيط٘س وٕه ٘ٛيٗ ٞبي ايسٜ ٚ ٞب ضٚش اظ ٔرتّف، زضٚس

 ضسٕي زٚضٜ پبيبٖ اظ پس ثتٛا٘ٙس آٔٛظاٖ زا٘ص ٚسيّٝ ايٗ

 آٖ پبيٝ ثط ضا ذٛز ضضس ثٝ ضٚ ٞبي ٟٔبضت ٚ زا٘ص ٔسضسٝ،

 .زٞٙس تٛسًٝ

 ثيطتطيٗ آٔٛظاٖ زا٘ص پژٚٞص زْٚ سؤاَ ثب ضاثكٝ زض

 ًّٕٔبٖ اظحس ثيص ا٘تهبضات» ثٝ ٔطثٛـ ضا ٞب آسيت ٔيبٍ٘يٗ

 ذٛزاٍ٘يرتٝ ٞبي پبسد ثٝ تٛجٟي ثي» ،«آٔٛظاٖ زا٘ص اظ

 «آٔٛظاٖ زا٘ص يلايك ثٝ تٛجٝ يسْ» ٚ «آٔٛظاٖ زا٘ص

 ٘سازٖ اضتجبـ» ثٝ ٔطثٛـ ٘يع ٔيبٍ٘يٗ وٕتطيٗ. زا٘ٙس ٔي

 اظ استفبزٜ يسْ» ٚ «پيطيٗ ٞبي زا٘ص ثٝ زضس ٔٛؾٛو

 ٞبي يبفتٝ ثب يبفتٝ ايٗ. ثٛز «ٔطبضوتي تسضيس اٍِٛٞبي

 ٕٞسٛيي ؛2003 ضٚا ٚ ؛1382 ثىبوٛجٛيجبضي ٞبي پژٚٞص

 ٞبي ضٚش ا٘تربة سؤاَ، ايٗ ٘تيجٝ ثٝ تٛجٝ ثب. زاضت

 ثط ٔٙكجك ثبيس زضسي ٔٛؾى ثب ا٘كجبق ثط يلاٜٚ تسضيس

 ضٚا٘ي، ٞبي ظٔيٙٝ ٚ زضن لسضت ضضس، ٔطاحُ ٔب٘ٙس ٘يبظٞبيي

 ٚ حسبسيت يلائك، آٔبزٌي، سكح يّٕي، سكح جٙسيت،

 ثيٗ ظيطا. ثبضٙس آٔٛظاٖ زا٘ص فطًٞٙ ٚ فىطي ظٔيٙٝ

 ٚجٛز تًبُٔ ظٔيٙٝ تسضيس ضٚش ٚ فطاٌيطاٖ ٞبي ٚيژٌي

 ٔٛضز ضا ٔٛجٛز ٚؾًيت ًٔيٗ، ٔٛضز ٞط زض ثبيس ًّٔٓ زاضز،

 ٚ آٔٛظاٖ زا٘ص ٞبي ٚيژٌي ثٝ ٚ زازٜ لطاض ٔلاحهٝ ٚ ثطضسي

. ٕ٘بيس تٛجٝ زاض٘س، ٔتفبٚتي فطزيت آٟ٘ب اظ وساْ ٞط ايٙىٝ

 ٚ حسبسيت اظ ٔيعا٘ي زاضاي ثبيس ًّٔٓ أط ايٗ تحمك ثطاي

 ٚاؾى قٛض ثٝ ضا فطاٌيطاٖ ٘يبظٞبي ثتٛا٘س تب ثبضس ازضان

 اضتجبـ آٟ٘ب ثًسي ٚ لجّي ٞبي يبزٌيطي ثيٗ ٚ زٞس تطريع

 .وٙس ثطلطاض

 وٝ زاز ٘طبٖ پژٚٞص سْٛ سؤاَ ثٝ ٔطثٛـ ٞبي يبفتٝ

 ٔيبٍ٘يٗ ثب زثيطاٖ ٘هط اظ تسضيس ٞبي ضٚش ٞبي آسيت

 اظ ثيص( 29/3) ٔيبٍ٘يٗ ثب آٔٛظاٖ زا٘ص ٘هط اظ ٚ( 72/3)

 ٞبي آسيت ٔيعاٖ ثٙبثطايٗ. است( 3) فطؾي ٔيبٍ٘يٗ

 t يلاٜٚ ثٝ. است ٔتٛسف سكح اظ ثيص تسضيس ٞبي ضٚش

 ذػٛظ زض وٝ زاز ٘طبٖ p ≤ /05 سكح زض ضسٜ ٔطبٞسٜ

 ٚ زثيطاٖ ٘هطات ثيٗ تسضيس ٞبي ضٚش ٞبي آسيت

 ٞبي يبفتٝ ٕٞچٙيٗ. زاضز ٚجٛز ًٔٙبزاض تفبٚت آٔٛظاٖ زا٘ص

 جٙسيت، حست ثط زثيطاٖ ثيٗ وٝ زاز ٘طبٖ پژٚٞص ايٗ

 أب. زاضز ٚجٛز ًٔٙبزاض تفبٚت ظا آسيت يٛأُ  زضثبضٜ

 زثيطاٖ ٘هطات ثيٗ وٝ زاز ٘طبٖ پژٚٞص ايٗ ٞبي يبفتٝ

 ثب يبفتٝ ايٗ. ٘ساضز ٚجٛز تفبٚت تحػيّي ٔسضن ثطحست

 تحػيلات سكح ثيٗ ايٙىٝ ثط ٔجٙي 1383 ضاستٍٛ  يبفتٝ

 حُ ثط ٔجتٙي تسضيس ٞبي ضٚش اظ استفبزٜ ٔيعاٖ ٚ ًّٕٔبٖ

. ٘ساضز ٕٞسٛيي زاضز، ٚجٛز آٔبضي ًٔٙبزاض ضاثكٝ ٔسئّٝ

 ثط زثيطاٖ ٘هط ثيٗ پژٚٞص ٞبي يبفتٝ ثب ٔكبثك يلاٜٚ، ثٝ

 . است ثٛزٜ ًٔٙبزاض تفبٚت ٘يع ذسٔت سبثمٝ حست

 ٔيعاٖ ثيٗ p ≤ /05 سكح زض ضسٜ ٔطبٞسٜ t ثب ٔكبثك

 حست ثط آٔٛظاٖ زا٘ص ٘هط اظ تسضيس ٞبي ضٚش ٞبي آسيت

 ٚجٛز ًٔٙبزاض تفبٚت تحػيّي ٔرتّف ٞبي پبيٝ ٚ جٙسيت

 ٘هط اظ تسضيس ٞبي ضٚش ٞبي آسيت ٔيعاٖ ثيٗ أب ٘ساضز؛

 ٞبي ضضتٝ ثيٗ يلاٜٚ ثٝ تحػيّي ضضتٝ حست ثط آٔٛظاٖ زا٘ص

(. p= /029) زاضز ٚجٛز ًٔٙبزاضي اذتلاف ٞٙط ٚ تجطثي

 تحػيّي ٘بحيٝ حست ثط آٔٛظاٖ زا٘ص زيسٌبٜ ثيٗ ٕٞچٙيٗ

(. p= /014) زاضز ٚجٛز ًٔٙبزاضي اذتلاف 3 ٚ 2 ٘ٛاحي زض

 ضاٞىبضٞبي  زضثبضٜ پطسطٙبٔٝ ايٗ پبسد ثبظ سؤاَ ثب ضاثكٝ زض

 ًّٕٔبٖ تأويس ثيطتطيٗ تسضيس ٞبي ضٚش ظٔيٙٝ زض ثٟجٛز

 ٚ زضس اضائٝ ثطاي ًّٕٔبٖ ثٝ  ٌستطزٜ اذتيبضات ثطزازٖ

 ٚ( يُٕ آظازي) تسضيس ٔرتّف ٞبي ضيٜٛ اظ استفبزٜ

 اظ اقٕيٙبٖ ٚ پيٍيطي ٚ ذسٔت ؾٕٗ ٞبي آٔٛظش ثطٌعاضي

 .ثٛز ًّٕٔبٖ ٚسيّٝ ثٝ آٟ٘ب ا٘جبْ

 ٞبي ضٚش ٔٛفميت ٔيعاٖ وٝ ضسس ٔي ٘هط ثٝ ٔجٕٛو زض

 آٔٛظاٖ زا٘ص زيسٌبٜ اظ ٞٓ ٚ زثيطاٖ زيسٌبٜ اظ ٞٓ تسضيس

 زض وٝ است ٘يبظ لكًبً. ٘ساضز لطاض ٔكّٛثي سكح زض

 آٖ اضتمبي جٟت ٚ ضٛز تٛجٝ آٖ ثٝ ثيطتط ٞب ضيعي ثط٘بٔٝ

 تٛا٘س ٔي پژٚٞص ايٗ وٝ پيطٟٙبزٞبيي. آيس يُٕ ثٝ وٛضص

 ثبضس زاضتٝ آٔٛظضي سيستٓ زض تسضيس ثٟجٛز ثطاي

 ايٗ: ذسٔت ؾٕٗ آٔٛظش ٞبي ولاس ثطٌعاضي: اظ ا٘س يجبضت
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 ثطٌعاضي ٔترػع ٚ آٌبٜ ًّٕٔبٖ ٚسيّٝ ثٝ ثبيس ٞب ولاس

 زٞٙس ٔي اضائٝ حفهي تٛؾيحبتي وٝ وسب٘ي ثٝ غطفبً ٚ ضٛز

 ضغجت ٚ يلالٝ وٝ وسب٘ي ٚسيّٝ  ثٝ ثّىٝ ٘طٛز، ٔحسٚز

 ثطٌعاض ٞستٙس، زاضا تجطثي غٛضت  ثٝ زضٚس اضائٝ ثطاي وبفي،

 .ضٛز

 يىي تًبّٔي تسضيس ضٚش: تًبّٔي تسضيس ضٚش تطٚيج

 زض. است تسضيس ويفي سكح اضتمبي ٞبي ضيٜٛ ٔؤثطتطيٗ اظ

 زٚسٛيٝ فطايٙسي يبزٌيطي، ٚ يبززٞي تًبّٔي، تسضيس

 ٔٛاظات ثٝ يبزٌيطي يُٕ ٚ يبززٞي يُٕ آٖ زض وٝ ٞستٙس

 ضا ذٛز جبي ٔٛلًيت ٚ ضطايف حست ثط ٚ ضٚ٘س ٔي پيص ٞٓ

 ٔٛجس ًّٔٓ ٌبٞي وٝ، ًٔٙب ثسيٗ. وٙٙس ٔي يٛؼ يىسيٍط ثب

 ثٝ سبظ٘سٜ تًبّٔي زض تب وٛضس ٔي ٚ ضٛز آٔٛظ زا٘ص حطوت

 وٝ ضٛز ٔي سجت آٔٛظ زا٘ص ٌبٞي ٚ زٞس يبز آٔٛظ زا٘ص

 فطايٙس ايٗ زض. زٞس ا٘جبْ ضا آٔٛظضي يُٕ يه ًّٔٓ

 زض ضٛز فطاٌطفتٝ است ثٙب وٝ ٔحتٛايي ٚ آٔٛظاٖ زا٘ص

 وٝ غٛضت ايٗ ثٝ. ضٛ٘س ٔي ٔطتجف ٞٓ ثب فطاٌيطي چبضچٛة

 ٞست ٞطچٝ أب است، ذبغي ٔحتٛاي زاضاي زضسي ٚاحس

 آٖ تىٕيُ ٚ تٟيٝ زض تٛا٘س ٔي آٔٛظ زا٘ص ٚ ٘يست ثبثت وبٔلاً

 فًبِيت ثط ٘ٝ ٚ تٟٙب ا٘تمبَ ثط تأويس ٘ٝ يًٙي ثبضس؛ سٟيٓ

 ِٚي زٞس ٔي ا٘جبْ آٔٛظ زا٘ص ضا يبزٌيطي ثّىٝ است، ٔحؽ

 زيٍط يجبضت ثٝ. وٙس ٔي ٔسؤِٚيت احسبس آٖ لجبَ زض ًّٔٓ

 فٗ ٞط اظ ًّٔٓ أب زٞس ٔي تطىيُ آٔٛظ زا٘ص ذٛز ضا ًٔطفت

 ثيٙص ثب تٛأْ يبزٌيطي ٚ سبذتٗ يٕمي ثطاي ضٚضي ٚ

 زيٍط تسضيس، ضٚش ايٗ زض. وٙس ٔي استفبزٜ آٔٛظاٖ، زا٘ص

 سبذتٗ ثبِٙسٜ ثّىٝ ٘يست، اقلايبت ا٘تمبَ ًّٔٓ ٘مص

 آٔٛظاٖ زا٘ص ثطاي يبزٌيطي سبذتٗ پصيط أىبٖ ٚ فطاٌيطاٖ

 ٔٛجت وٝ اغيُ ٔطتطن وبض فؿبي يه تطتيت ثسيٗ. است

 آٖ زض وٝ آيس ٔي ٚجٛز ثٝ ضٛز، ٔي قطف زٚ ٞط ضسٖ فًبَ

 ٞٓ ثب وٝ ٞستٙس سىٝ يه ضٚي زٚ يبزٌيطي ٚ تسضيس

 ثب ٚ سبظ٘سٜ تًبُٔ زض آٔٛظاٖ زا٘ص ٚ ًّٔٓ ٚ ضٛ٘س ٔي تّفيك

 ٔحيف زض ذٛز ٞبي ٔسؤِٚيت ثٝ ٘سجت ٔطتطن احسبس

 ا٘تهبضت ٚ ثطآٚضزٜ ضا آٔٛظضي اٞساف تب وٛضٙس ٔي آٔٛظضي،

 تًبّٔي آٔٛظش اِٚيٝ اٞساف. ٕ٘بيٙس تجييٗ ضا زضس ولاس

 چطاوٝ. است ا٘سيطيسٖ ٚ ثحث ثٝ آٔٛظاٖ زا٘ص ٚازاضتٗ

 ٘يطٚٞبي ٚ ضٛز ٔي آٔٛظاٖ زا٘ص شٞٗ حست ٔٛجس ٔجبحثٝ

 ثّٙسٔست اٞساف ٚ زٞس ٔي پطٚضش آ٘بٖ زض ضا تٕطوع ٚ ثيبٖ

. است آٔٛظاٖ زا٘ص ٞبي تٛا٘بيي اضتمبي ٚ فطزي ضضس آٖ،

 زض تسضيس ٞسف وٝ ضٛز ٔي ثبيث ضىُ ايٗ ثٝ تسضيس

 ذٛز سبذت ثّىٝ ٘جبضس، ٞب ٚالًيت ٔٙفًُ وطف ولاس

 ًّٕٔبٖ، غٛضت ايٗ زض. ٌيطز لطاض تٛجٝ ٔٛضز ٞب ٚالًيت

 آٟ٘ب ثٝ ٚ وٙٙس ٔي تطٛيك ثػيطت زاضتٗ ثٝ ضا آٔٛظاٖ زا٘ص

 زض. ضسب٘ٙس ٔي يبضي ضبٖ ثبِمٜٛ استًسازٞبي وبُٔ زضن ثطاي

 ثٟتطيٗ ذٛاٞٙس ٔي آ٘چٝ زض وٝ ايٗ ثطاي ضا آٟ٘ب ٟ٘بيت

 .وطب٘س ٔي چبِص ثٝ ضٛ٘س،

 ٞبي وبضٌبٜ ثطٌعاضي پژٚٞص ايٗ پيطٟٙبزٞبي زيٍط

 اظ استفبزٜ جٟت ًّٕٔبٖ ثٝ يُٕ آظازي زازٖ آٔٛظضي،

 تسضيس يّٕي ٞبي ضيٜٛ آٔٛظش تسضيس، ٔرتّف ٞبي ضيٜٛ

 ثطزٖ ثبلا آٖ، اجطاي تجٟيعات ٚ ٚسبيُ ٌصاضتٗ اذتيبض زض ٚ

 اظ لاظْ اقلايبت ٌعيٙص ثطاي ًّٕٔبٖ اي حطفٝ ٞبي ٟٔبضت

 ٚ فطاٌيطاٖ ٘يبظ ثب آٖ تكجيك ٚ اقلايبت ٚسيى ٌستطٜ

 .است ٞب ٌيطي تػٕيٓ زض آٔٛظاٖ زا٘ص زازٖ ٔطبضوت
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