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Abstract 
The purpose of this study was to determine 
the validation of the components obtained 
about the College student’s curriculum. The 
present research has been accomplished in 
both practical and analytic approaches. The 
study type is basic research, in terms of 
approach it is analytical and also an 
exploratory mixed-type projects in which one 
qualitative and one quantitative techniques 
were utilized. Performing open-ended 
interviews with some experts in the field of 
“Education & Learning Programming” at 
university of Tehran, the 3-stages Strauss and 
Corbin method was used in qualitative part 
based on grounded Theory method. In the 
quantitative part, an analysis of the 
confirmatory structure and Friedman test was 
used. Based on 100 observation points, the 
theoretical framework was tested using 
AMOS software. Four main criteria obtained: 
(1) Features of the curriculum (overt and 
covert); (2) The main components (college 
student, faculty and university as an 
organization); (3) Stages of formation (basic 
factors and motivating factors, i.e. triggers); 
and (4) The obstacles and challenges through 
the formation and Confirmatory structure 
analysis results confirmed these components. 
Keywords: Higher Education, Curriculum, 
College Student’s Curriculum, Structural 
Approach Analysis. 
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 مقدمه

آموزشهی د    یهه   نظه    یهه   دغدغه   نیتر یاصلیکی از 

نیروی ک  آزموده، خهق  و ب ناه  ی    سراسر دنی ، تربیت

است ک  بتوانند مدیریت اقتص دی و علمهی آ  کاهو   ا   

د.  سید  ت گیرد و آینده آ  کاو   ا تضمین کند  دس

کوته ه یه     یهه   برن مه  و   زهه  ین شیپه ب  این ههد  به    

 ییهه   برن مه  ب یهد  مدت بسی   دقیقی نی زمند است. بلند

تعبی  شوند ت  فراگیرا  بتوانند ب  چنین مق صدی دست 

امهه  نکتهه  مرههی د  ایههن مسههیر ایههن اسههت کهه   ؛ ی بنههد

ی دگیرندگ   نیز برای خود اهدا  و انتظه  اتی داشهت  و   

. کیفیههت آو نههد یمههد    یههه  کههق بهه  خههود بهه   

ب  توج  ب  ایهن   ،یع ل آموزش یه  ستییس ی س ن خدمت

ب یهد بتواننهد ههی نی زهه ی     یعنی ؛ انتظ  ات وابست  است

آتی ج مع   ا مد نظر قرا  دهنهد و ههی زمینه  و    فعلی و 

به    به  توجه    ا برای فراگیرا   یتیفیب کبستر من سب و 

د  اینجه  مهد نظهر اسهت      آنچه   تنوع فردی فراهی کند.

محهو  و به ز اسهت.    -د سهی فراگیهر   یهه   برن م  راحی 

یکههی از ویهه یم مرههی اعضهه ی   ید سهه برن مهه  راحههی 

کهه  نی زمنههد فرآینههد   ه سههت داناههه ه یعلمهه ئههتیه

 که   ی هو   ب است.  مؤثرتخصصی و   و  ب  یریگ ییتصم

 ا مسهه وی بهه  عمهه   ید سهه برن مهه  راحههی  تههوا  یمهه

پیرامو  من بع، نحهوه   یریگ ییتصمدانست.  یریگ ییتصم

 و موا د دیهر. بن  بر تعریم ه  ی بیا زش، ه  تیفع ل جرایا

، نهوعی  ید سه  برن مه  ،  راحهی  (Stark, 2000) است  ک

بهرای یهد دو ه، یهد     توانهد  یم راحی علمی است ک  

 ید سه  یزیه   برن مه  برن م  و ی  ید داناکده انج   شود. 

برای ید دو ه ی  ید د   ش م  تصمیم تی اسهت که    

، عوام  کند یماست د، محتوایی  ا جرت تد یس انتخ ب 

و  ردیه گ یمه بر فرآیند آموزش و ی دگیری  ا د  نظر  مؤثر

گونه گونی   یهه   نیهزیج مختلم،  یه  یاستراتژاز می   

 ا جرت هر چ  بیاتر د گیر کهرد  داناهجو به  محتهوا     

از  عبه  ت اسهت  د  ایهن پهژوهش   . هه کنهد  یمه انتخ ب 

معرفههی گهه می فراتههر از  راحههی د   توسهه  اسهه تید.  

موضوع آ  د  ابتدای مسیر، برگرفت  از سهووحی اسهت   

مقهدم تی   یزیه   برن م ک  است  ک، د  مق ل  خود ب  ن   
؛ و سهه س ههه  فههر کهه ل : محتههوا، ب فههت و   یههه  دو ه

د  کت ب خود  (Fathi Vajargah, 2014) واج  گ ه یفتح

. اند کرده، معرفی یع ل آموزشد   ید س یزی  برن م ب  ن   

د  ، د   ید سه  یزیه   برن مه  از  انهد  عبه  ت این سووح 

د  سهوح داناهکده.    ید سه  برن م و  سوح دو ه ی  برن م 

د  سههوح د   د   ید سهه یزیهه  برن مهه د  ایههن اسههن د، 

ک  توس  است د  یا یزی  برن م معن یی متق    ب  آ  نوع 

 یهه   برن مه  د  انهواع  اسهت.   معرفی شهده  شود یمانج   

 ا  زیه   برن مه  عنصر  راح ی   توا  یمد سی ک  ذکر شد 

یعنهی فهردی که  توانه یی     ؛ ماخص احس   کرد  و  ب 

که  د  اینجه     تمه   اجهزای یهد برن مه   ا دا د؛    تعیین 

؛ دنب شه  یعلمه  ئهت یهاست د مو د نظر ی  اعض ی  تواند یم

و پویه    دو رف تع م  است ک   انک   رق ب یغام  این نکت  

 عنهوا   به  از آ   تهوا   یمه می   است د و داناجوست ک  

 دو رفه  د  ایهن تع مه     نه   بهرد.   یعه ل  آموزش« قلب»

خود  ا د  کن    یه  خواست انتظ  ات و  تواند یمداناجو 

ی  فراتر از برن م  تعریم شده از  ر  است د یه  داناهه ه   

 ا د ی فهت   ییهه   یی اهنم  ه  آ مورح کرده و د  انج   

ب  ن   خهود، یعنهی    یا برن م ب   تواند یم تید نر کند و 

بههدین معنههی کهه  بههد. برن مهه  د سههی داناههجو دسههت ی 

ک  است د اختیه  ات خه خ خهود د  انتخه ب       و  هم  

و ا زشی بی و موا د دیهر دا د، داناهجو   ه  تیفع لمحتوا، 

خ خ خهود   ینهر ندهیآو  یده جرتاد اک،  تواند یمنیز 

 ا داشت  ب شد و آینده تحصیلی و حتی شغلی خود  ا د  

و نظه  ت کنهد.    یزیه   برن م ، ید س برن م بستر این نوع 

 ییدهه  یمه ا ائه    ید سه  برن مه  اگر تعریفی ک  از  د واقع

از د وسی ب شهد که  یهد داناهجو از      یا مجموع ش م  

، نته ی   کنهد  یمه تعدادی د و  پیانر د شهده انتخه ب   

نخواهد آو د. تعریم مو د نظر بهرای   ب  دستمولوب  ا 

 ی دگیری تأکید نم ید و نظی و ب ید بر بربود ید س برن م 

متفهه وتی  ا پدیههد آو د. تعریههم من سههب بههرای  ترتیههب

 یههه  تیههفع لاز  یا گسههتردهب یههد سههوح  ید سهه برن مهه 

 .اصقحی  ا مج ز بام  د
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آنچ  مسلی اسهت سهووح ذکهر شهده شه م  سهووح       

و  داناکده، برن م  ی  دو ه و سوح د  ، برایِ داناهجوی   

پیرامو   شد و تع لی آن   است؛ ام  دلیلهی که  د  اصه ،    

جدید  ا معن دا   ید س برن م ضرو ت معرفی و تبیین این 

 یهه   یزیه   برن مه  این است ک  عهقوه بهر تمه       س زد یم

 تواند یمموجود از سووح خرد گرفت  ت  کق ، داناجو نیز 

خویش، ید ی  چنهد   یگذا  هد بینی و  ب  توج  ب  جر  

 نیتهر  آل دهیه ابرای خود داشت  ب شهد که  د     ید س برن م 

 یهه   یزیه   برن مه  او تن سبی ک م  به    ید س برن م شک ، 

بنه براین پهژوهش پهیش  و به      ؛ انج   شده خواهد داشت

 ید سه  برن مه  ، ب  نه    ید س برن م معرفی نوع جدیدی از 

 داناجو پرداخت  است.

یکهههی از مفههه هیی اس سهههی و مبنههه یی د  حهههوزه  

 اسهت.  Currere عنهوا   به  ، برن مه  د سهی   ید سه  برن م 

چو  پ ین   و گرومهت به   هرح مفرهو       یپردازان نومفرو 

urrereC  تعریم جدیهدی از  ید س برن م  یا   عنوا  ب ،

ن   ید س برن م از اینک   عب  ت استک   اند کردهآ  ا ائ  

ب  معن ی میدا  مسه بق ،   course raceاز  یا  لاتین 

اسهت که     ییهه   تیفع لب  معن ی تم    urrereCبلک  از 

ید فرد د  مسیر مسه بق  به  توجه  به  شهرای ، انجه         

به  آ    1ک  پ ین   ی، آمده است. نکت  ح ئز اهمیتدهد یم

کهه  گرچهه  ممکههن اسههت    اسههت نیههاکههرده اشهه  ه 

پیرامونی اجب  ی ب شند، امه  حرکه تی که      واحوال اوض ع

د  اختیه     کنهد  یمه دونده برای  ی این مسیر اسهتف ده  

همه   نهه ه دیهویی اسهت که        ق ًیدقاین  ؛ وخود اوست

عمه  از پهیش    عنهوا   به  نب یهد   ید سه  برن مه   گفت یم

به    (Pinar, 2000) ب  اهدا  ماهخص ب شهد   شده نییتع

. همچنههین (66، خ 1393)، واج  گهه ه یفتحههنقهه  از 

 وح و د و  مهه   دیه گو یمه  (Schubert, 1986) تشهوبر 

بیرونهههی مههه  و نیهههز مرکهههز    یهههه  تیهههفع لمنبهههع 

اسههت کهه  تجربیهه ت پنرهه   مهه   ا   یا کننههده هم هنهه 

بنه براین شهخص   ؛ دههد  یمه اعتق داتم   نا    صو ت ب 

 وده و د  هب مؤثروادث بسی   ههح هةرخهد  چ دهوانهت یم

 کههرمین نقههش داشههت  ب شههد.  اش نههدهیآ یریههگ جرههت

(Cremin, 1961/1964 )(Mahrmohammadi, 2002) 

ی فت  است  یتر مریخود مولب  ةس ل هات ةنیز ب  مو لع

که  د  مهدا   نهوآو      یآمهوزان  دانشک   است نیاو آ  

، انهیهزه و کنجکه وی ذهنهی بیاهتری     انهد  خواندهد   

 یهه   تیموقعو از د ایت خوبی برای مواجر  ب   اند داشت 

نسهبت به     یتهر  فعه ل و نقهش   انهد  بودهجدید برخو دا  

 د واقهع . انهد  گرفته  به  عرهده    المللهی  بهین اوض ع ملی و 

اتخ ذ کرده بودند مهواد   رمرسو یغک   ویکردی  مدا سی

 آمهوزا   دانهش و  فرسهتند  یم ه  داناه هانس نی برتری ب  

 مدا   موفق هستند. گون  نیا

د  مب حه    ید سه  برن مه  از  یشهم    یبه تفسیره ی 

 ازجملهه  ید سهه یههه  برن مهه وجههود دا د.  یعهه ل آمههوزش

هستند ک  ب یستی تن سهب   یع ل آموزشعن صر  نیتر مری

لاز   ا د   است ی دستی بی ب  اهدا  وی یم و تحهولات  

خهود  ا ایفه     مهؤثر مربو   برخو دا  بوده ت  بتواند نقش 

 نم یند.

 

 دانشجو يدرس برنامهمفاهیم مرتبط با 

فراشهن خت  ا به  دو صهو ت زیهر       (Seif, 2009) 6براو 

ی  فرآینده ی  ه  تیفع لفرد از  یآگ ه: کرده استمعرفی 

مو د استف ده فرد برای تنظیی  یه   وششن ختی خود و 

فراشهن خت از   ههر ید   یه ب به  فرآینده ی شن ختی خهود.  

و فرآینههده ی شههن ختی  ههه   وشیکسههو شهه م  دانههش 

کنتههرل و  یهه    وشیه دگیری و از سهوی دیههر شه م      

تعریفهی از   تهوا   یمه د  اینجه    نظ  ت بر ی دگیری است.

 (Knowles, 1982) مه لکو  نهولز  ک  توس   3آند اگوژی

(Arefi, 2005)   ا مو د توجه  قهرا  داد.    شده استا ائ 

تعریم او از آند اگوژی، هنر و علی کمد به  بز گسه لا    

 :ب شد یمزیر  یه  یژگیوبرای ی دگیری است ک  ش م  

و  رنهد یپذ یمه افراد ب لغ مسهئولیت یه دگیری خهود  ا     -

 هستند. 4خود اهبر

 

2. Brown 

4. Self _directed 

1. pinar 

3. Andragogy 
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منه بع غنهی بهرای     د واقهع آن   تجربیه تی دا نهد که      -

 .گردند یمی دگیری خود و دیهرا  محسوب 

نیه ز   ی و کل ب آن   نی ز ب  داشتن ا قع ت و  ک  یوقت -

ب  ی دگیری نسبت ب  چیهزی  ا احسه   نم ینهد، بهرای     

 ی دگیری آم ده هستند.

برای بز گس لا ، ی دگیری خهود زنهدگی اسهت، آنه        -

هسهتند ته  موضهوع     1بیاتر مسئل  محو  ی  مسئل  مدا 

 .6مدا 

یه دگیری   یهه   محهرک یه    هه   زهیانهبرای آن   بیاتر  -

تقویههت  توسهه  عوامهه  د ونههی د واقههعد ونههی اسههت و 

 .شوند یم

 نیبه  وانفعه لات  فعه   بهر  یتأملد  پژوهای ب  عنوا  

ی که  توسه  په  ،    آموزشه  تیه هو و یلیتحص ارفتیپ

Pop, Negru-) سههتیرین ، کروسههتی، اپههر و میمههو    

Subtirica, Crocetti, Opre, & Meeus, 2016)     انجه

بهین   یدا  یمعنه شد، نته ی  ناه   داد  ابوه  م بهت و     

بهدین   وجهود دا د.  3پیارفت تحصیلی و هویت تحصیلی

معنی ک  پیارفت تحصیلی ب لا منجر به  ایجه د سهووح    

( شهده ولهی د  مق به     4ب لایی از تعرد )انسهج   ههویتی  

پیارفت تحصیلی پ یین منجر ب  ایج د سووح به لایی از  

. پیارفت تحصیلی بر  وشهی  شود یم 5سرد گمی هویت

 ةنه ید زمک  جوان   د  مس ئ  مربهو  به  هویهت خهود     

 است. مؤثر کنند یمعلمی برخو د 

د  پژوهای ب  عنوا  بر سی ق بلیت ا مین   و اعتم د  

به  یه دگیری و    6ب  نته ی  مقیه   یه دگیری خهود  اهبهر     

 ,Zhoc & Chen) چنزوک و فردی ک  توس   یه  تف وت

نج   شد، نت ی ، ا تب   م بت بین هوش هیجه نی  ا (2016

 یه  یخروجفردی  ا بر اس    یه  تف وتب  خود اهبری و 

  اجتم عی، شن ختی و  ض یت از خود نا   داد.

 م بهت  یجه ن یه ح لات الق ء اثرد  پژوهای ب  عنوا  

   د  7یلههیتحص یده  آمهودکههخ ی و ه هب رههب یهمنف و

 

 

ک  توس  مد انو، فلهو نس که نتر، مهو تی و       یداناجو

Kanter, Moretti, & Pereno, -Medrano, Flores) پرنو

اصلی، ماکقت داناجوی    یره یمتغشد،  انج   (2016

بود.  کننده شرکتید  عنوا  ب  ه  آ د  تنظیی هیج ن ت 

م بهت و منفهی، به      یوخهو  خلهق نت ی  نا   داد الق ی 

افزایش و که هش سهوح خودک  آمهدی د      ب ع ترتیب 

خواههد   هه   آ بر سوح علمهی   مؤثرداناجوی   و س س 

به  عنهوا  بر سهی اهههدا      ید  پژوهاه بهود. همچنهین   

)یهد مت آنه لیز( که  توسه       8پیارفت و خودک  آمهدی 

مو لع  جرهت   165انج   شد،  (Huang, 2016) هووان 

بر سی  واب  بین اهدا  پیارفت تحصیلی و داناه هی 

ب  خودک  آمدی مو د بر سی قرا  گرفتنهد. نته ی  ناه      

داد ک  همبستهی بین تسل  و  ویکرد نسبت ب  اههدا   

پیارفت به  خودک  آمهدی قهوی ولهی همبسهتهی بهین       

یین ب  خودک  آمدی په   ینیگز هد اجتن ب از عملکرد از 

 .است

د  پژوهای به  عنهوا  بر سهی اثربخاهی و ا تبه         

ک  توس  پر ی ، آس نک ،  یع ل آموزشد ی فت ب زخو د د  

 ,Pereiraa, Floresb, Margarida) و گ سیم  و و ب  و 

& Barros, 2016Simãoc, )   انج   شد، نت ی  ناه   داد

 اه برای دسهتی بی   نیتر من سب عنوا  ب د ی فت ب زخو د 

برای داناجوی نی است ک  به    9یمیخودتنظب  ی دگیری 

 .رندیگ یممحو ی مو د ا زی بی قرا   - وش داناجو

د  پژوهاههی بهه  عنههوا  آیهه  محههی  یهه دگیری       

؟ که   بخاهد  یمه کیفیهت زنهدگی  ا بربهود     10خود اهبر

 ,Din, Haron, & Rashid) توس  دین، هرو  و  شهید 

11 انج   شهده اسهت، شه خص    (2016
SeDLE    محهی(

 ییتوانه   و قهد ت  یریگ اندازه یبرای دگیری خود  اهبر( 

 خهود اهبر  یری دگیه   یتسهر  منظهو   ب  یری دگی  یمح

اجرا شد. نت ی  نا   داد ک  ید محی  یه دگیری خهود   

  تواند یم اهبر بوده و - اهبر، ید فرد ی دگیرنده ک  خود

 

 
2. Subject center 

4. Identity synthesis 

6. Self-Directed Learning Scale (SDLS) 

8. Self-efficacy 

10. self-directed learning 
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به  به لا بهرد  کیفیهت      کننهده  کمدید ع م   عنوا  ب 

 .کنهد  یمه  ا تربیت  زندگی فردی و اجتم عی او بی نج مد

تغییهرات  ویکهردی    یپژوهه  نهده یآد  پژوهای ب  عنوا  

د  توسع  سرم ی  انس نی کاو  که  توسه     یع ل آموزش

 ,Aminbeidokhti) امههین بیههدختی،  سههته   و نهه منی

2015, Rastgar, & Nameni)  ،یه  یتوانمندانج   شد 

د  ایهن مهوا د    1410کلیدی سرم ی  انس نی بهرای افهق   

 شن س یی شدند:

 تفکر خن ی ی  مغلوب(، یج  ب تفکر غ لب )تفکر برتر  .1

توا  ب لا د  تاهخیص صهحیح مسه ئ  )قهوه مسهئل        .6

 بینی(،

و توا  ب لا د  برقرا ی ا تب   ت و ک  گروهی د  ابع د  .3

 فراس زم نی.

 

 يشناس روش

این پژوهش از نوع بنی دی است. هد  اس سی ایهن نهوع   

و  هه   دهیه پد، تبیین  واب  بین ه   ینظرتحقیق ت آزمو  

افزود  ب  مجموع  دانش موجود د  یهد زمینه  خه خ    

د  بخههش کیفههی  حههوزه پژوهاههی مههو د نظههر اسههت. 

حوزه تعلهیی و تربیهت د  داناهه ه ترهرا       نظرا  ص حب

از  هه    فته  ی. د  پژوهش کیفهی ههد  تعمهیی    ب شند یم

و انتخه ب   شهود  ینمه تهر دنبه ل    نمون  ب  ج معه  بهز    

تن سبی ب  پژوهش کیفی ندا د؛  کنندگ   شرکتتص دفی 

د  مو لعهه  ح ضههر ب یههد افههرادی مههو د مصهه حب  قههرا   

که  پیرامهو  آ  نظهر تخصصهی و ا جه عی       گرفتنهد  یم

هدفمنهد مهو د    یریه گ نمونه   اهبرد   و نیازا. داشتند یم

که  نسهبت    اند شدهاستف ده قرا  گرفت و افرادی انتخ ب 

از میه    ب  پدیهده مهو د مو لعه  دا ای تجربه  ب شهند.      

حهههوزه تعلهههیی و تربیهههت، اسههه تید و  نظهههرا  صههه حب

 8هستند ک  دا ای حهداق    تررا  داناه ه نظرا  ص حب

س ل س بق  تهد یس و تحصهیقت داناهه هی د  مقوهع     

 8ه ی ح ص  از مص حب ، پهس از   ب شند. داده دکتری می

مص حب  ب  اشب ع  سید. د  بخش کمی نیز ج مع  مو د 

مقهه  ع ک  شن سههی ا شههد و  بر سههی کلیهه  داناههجوی  

نفر  560دکتری د  دو نوبت  وزان  و نوبت دو  ب  تعداد 

گروه نمون  جرهت   عنوا  ب نفر  100ک  تعداد  ب شند یم

 هه   مؤلفه  بنهدی   انج   تحلی  س خت  ی تأییهدی و  تبه   

تصه دفی انتخه ب    صهو ت  به  آزمهو  فریهدمن    ةلیوسه  ب 

 .اند شده

 هه   دادهد  بخش کیفی این پژوهش، برای گردآو ی 

از ابزا  مص حب  س خت   نی فت  استف ده شده است. پهس  

 ةمولفهههه ی   ای که  بهر اسهه   ی فته     از آ ، پرساهن م  

شه م   نخست مص حب  د  بخش کمهی تهدوین گردیهد    

لیکهرت شه م  د جه ت     یا د ج  5گوی  ب  مقی    67

 ، مخه لفی و که مقً   ک مقً موافقی، مهوافقی، نظهری نهدا    

، اسهتف ده شهد. بهرای    1ته    5، ب  ا زش ب شد یممخ لفی 

تعیههین  وایههی آ ، مجههدداً از نظههر اسههت دا  حههوزه     

و فلسهف  تعلهیی و    یریگ اندازهو سنجش و  ید س برن م 

برای مح سب  ضریب پ یه یی  تربیت استف ده شده است. 

از  وش آلف ی کرونبه   اسهتف ده شهد.     یریگ اندازهابزا  

تصه دفی   صهو ت  ب پرسان م   30ک  ابتدا  صو ت نیبد

بین داناهجوی   تحصهیقت تکمیلهی توزیهع گردیهد و      

ضریب آلفه ی   SPSSآم  ی  افزا  نر س س ب  استف ده از 

آمد و بر مبنه ی آ  پ یه یی    ب  دست 91/0کرونب   ک  

قهرا  گرفهت. د  ایهن پرساهن م       دییتأپرسان م  مو د 

 هه ی  مؤلفه  از  انهد  عبه  ت مو د نظر بود ک   مؤلف چر   

فراشههن ختی )تاخیصههی(، و انهیزشههی،  یشههن خت  وا 

اجتم عی )فرهنههی، محیوهی، انتظه  ات به زا  که  ( و      

هه ی مربهو  به      صقحیتی. د  جدول زیر گوی -مر  تی

ماخص شده است. لاز  ب  ذکر است ک  ایهن   مؤلف هر 

اسهتخرا    یکدگهذا  بندی پس از آنک  از نته ی    تقسیی

گردید، بر اس   تحلی  س خت  ی نیز ب  تأیید  سهید و  

مجدداً ب   دیهر تحت نظر متخصصین،  وایی آ  تأییهد  

 گردید.
 

 مهارتی اجتماعی فراشناختی یشناخت روان مؤلفه

 21-25-24-23-22-21-19-18-1 12-11-15-14 13-12-11-12-9-8-2 22-22-5-4-3-2-1 شماره گویه
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 ها یافته

 نظهرا   صه حب د  بخش کیفی ب  هد  ب زنم یی اد اک ت 

 یهه   مص حب ب  تحلی  متو   ید س برن م از معرفی این 

 یهه   مص حب پرداخت  شد. ب   نظرا  ص حبانج   شده ب  

انجهه   شههده سههعی بههر ایههن بههوده کهه  تجربیهه ت افههراد  

موضههوع تحقیههق  ةنههید زمد  پههژوهش  کننههده شههرکت

عمیق واک وی شود ته  اد اکه ت آنه   و سه س      صو ت ب 

و تع  یفی که    ه  مؤلف آیند.  ب  دستاس سی  ه ی مؤلف 

فرهومی  ا ائه  شهد، از لحه   م    شهوندگ    مص حب توس  

قرابت بسهی  ی داشهتند و بنه  بهر ا قعه ت داده شهده،       

 ریپهذ  امکه    ید سه  برن م چ  چوب اولی  این  یبند شک 

 شد.

از  ههرح سیسههتم تید  ههه  مصهه حب جرههت تحلیهه  

اسهتف ده   (Strauss & Corbin, 1990) اشترا  و کو بن

 صو ت ب است. بدین منظو  ابتدا تم   جمقت مری  شده

و واحده ی معن یی اسهتخرا ، سه س جمهقت     دواژهیکل

اصههلی  یههه  ع مهه بنههدی شههده و د  انترهه ،  مرههی مقولهه 

 .اند شدهماخص 

فرعی ب  چر   دست   یه  مقول ، ه  دواژهیکلب  بر سی 

 یههه  یژگه یواز:  انهد  عبه  ت کهه   انهد  شهده کلهی تقسهیی   

، ید سه  برن مه  داناجو، اجزای اصهلی ایهن    ید س برن م 

و موانههع و  ید سهه برن مهه ایههن  یریههگ شههک مراحهه  

 آ . یریگ شک  یه  چ لش

ی فهت   هه   مص حب د  تم    دواژهیکل 346 ی و کل ب 

 163، ه  یژگیومربو  ب   دواژهیکل 78شد. از این تعداد 

مربو  به    دواژهیکل 64مربو  ب  اجزای اصلی، دواژهیکل

متعلهق به  موانهع و     دواژهیه کل 69و  یریه گ شک مراح  

پراکنده وجهود   دواژهیکل 16. همچنین ب شد یم ه  چ لش

وجهود   هه   آ ین اشتراکی به  ه  مص حب دا د ک  د  تم   

 نداشت.

 .پنر   یه  یژگیو آشک   یه  یژگیوش م   ه  یژگیو

 یههه  یژگههیو -1اجههزای اصههلی شهه م  داناههجو:   

و انهیزشی )بی   انتظه  ات، تحمه  ابره  ،     یشن خت  وا 

و بلنهدپروازی، پاهتک   دا د،    ی لبه  جه ه ، یریپذ سدی 

( بود ذهنیت خق ، انهیزه، امید، دغدغ  هوشی  ، ع م  

ک  هه ی   یبنهد  صهو ت مره  تی )تهوا     یهه   یژگیو -6

، توانههه یی یبنهههد تیهههاولوپژوهاهههی  ا دا د، توانههه یی 

و  یگهههر نیهههیتعخهههود اهبری پهههروژه، قهههد ت خهههود 

خهههودتنظیمی، توانههه یی د  احصههه ء مسهههئل ، مرههه  ت 

اجتم عی )استف ده مداو  از  یه  مر  ت -3( یگر انتخ ب

من بعی م نند همهن  ، اسهت د، ب زا که  ، داشهتن ا تبه       

فراشهن ختی   یه  مر  ت -4دائی، سی ل و پوی  ب  اس تید( 

، قهد ت  گهذ د  یمه  آنچه  )پردازش ذهنی، آگ ه بود  ب  

شن سهه یی و تاههخیص مسهه ئ  مرههی از غیههر مرههی، فههرد 

ق ، خ صی از لح   دقت نظر است، وجهود ذهنیهت خه   

 اکتا   مسئل ، لذت برد  از ی دگیری(

، یریپههذ انعوهه  نهرشههی ) یههه  یژگههیو -1اسههت د: 

خودس نسو ی، داشتن ایده ی دگیرنهدگی، توانمنهدی د    

 یریکه  گ  به  ه  )به    توانمندی -6مدیریت  ابو  سی ل( 

د  زم   من سب آگ ه ب شهد، تسهل  محتهوایی،     ه  محرک

توانمندی  وشی و تسل  ب   ویکرده ی چندگ ن  هی د  

، توانمنهدی مهدیریت  ابوه     (پژوهش و هی د  تهد یس 

و سه زم  :   کهق  و  ابوه  فهردی به  داناهجو(     )سی ل 

 انتخ ب داناجو، انتخ ب است د، س زوک   برن م  د سی
 یا نهه یمزعوامهه   -1شهه م   یریههگ شههک مراحهه  

داناجو: ذهن خق ، انهیزه، امید ب  آینهده،   یه  یژگیو)

 یهه   یژگه یو ، لهذت بهرد  از یه دگیری(،   نفهس  اعتم دب 

عوام  محرک: داناهجو،   -6محیوی؛  یه  یژگیواست د، 

 محیوی و س زم نی یه  یژگیواست د، 
داناهجو:   -1شه م    یریه گ شک  یه  چ لشموانع و 

)نهرشههی: فقههدا  تحمهه  ابر مهه ت موجههود د  مسههیر    

، عهد  پاهتک  (   یریپهذ  سهد ی فقدا  مر  ت  پژوهای،

 صهو ت  به  )توانمندی: فقدا  توانمنهدی مو لعه  کهرد     

 صهو ت  به  ک  ه ی پژوهای  یبند صو ت فقدا  مستق ،

ی   ن م    یپ مستق ، فقدا  خود اهبری و مدیریت پروژه 

نسبت به    یریپذ انعو  ست د: )نهرشی: عد  ا -6 س ل ( 

شرای  داناهجو، عهد  خودس نسهو ی و ا ائه  ا قعه ت      

د خواست داناجو، فقهدا  ایهده ی دگیرنهدگی،     محض ب 
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ب  داناجو( )توانمندی: فقدا  تسل    ن یگرا یکمدیدگ ه 

محتههوایی، فقههدا  توانمنههدی  وشههی و تسههل  بهه       

 د  تهد یس،  ویکرده ی چندگ ن  هی د  پژوهش و ههی  

کق  و  ابو  فهردی  )توا  مدیریت  ابو  سی ل  فقدا 

: نظه   آموزشهی   یزیه   برن مه  س زم نی ) -3ب  داناجو(( 

برای تربیت افراد ب  ذههن خهق  نهدا د، عهد       یا برن م 

تن سب تعداد اس تید ب  تعهداد داناهجوی  ، عهد  انجه       

لاز  به  اسه تید قبه  از و ود به  کههق ،      یهه   آمهوزش 

 ید سه  برن مه  ک  جرت اجرای  یزی  برن م  یس زوک  ه 

 که مقً  ویکردی: پدیدا شهن ختی   -4( ب شند ینممن سب 

 .ب شند یم ییگرا یکممغفول است، استیقی  ویکرد 

د  بخهش کیفهیِ پهژوهش ح ضهر انجه         آنچ  بق 

به   داناهجو   هه ی  یژگیو عنوا  ب ک   ییه  لف ؤمگرفت، 

 صهو ت  به  نخست(، د  بخش کمهی   ةلفؤمآمدند ) دست

، توسه   ه  آ  یِبند  تب و  ییدتأ منظو  ب ید پرسان م ، 

داناجوی   )بدو  د  نظر گرفتن  شت  تحصیلی(، مهو د  

جرههت پ سهه  بهه  پرسههش سههو     اجههرا قههرا  گرفههت. 

مو د بر سی قرا  گرفهت.   مؤلف توصیفی هر  یه  ش خص

برابهر نبهود، جمهع     مؤلف د  هر  ه  ی گواز آنج  ک  تعداد 

تقسهیی   ه  ی گوبر تعداد  مؤلف ک  نمرات مربو  ب  ید 

ق ب  مق یس  ب شند. عهقوه   ه  ی  مقشد ت  ب  این وسیل  

به  ههد     ای نمون  تد یتتوصیفی آزمو   یه  ش خصبر 

ب  می نهین مفروض انجه     ه  مؤلف مق یس  می نهین نمره 

( میه نهین  5ته    1)از  هه   پ سه  شد. ب  توجه  به   یهم    

شه م ،   ه  مؤلف  د  نظر گرفت  شد. هر ید از 3مفروض 

، 19/4و انهیزشههی )میهه نهین    یشههن خت  وا  مؤلفهه 

45/60 t99= ،01/0P< ،) فراشههن ختی )میهه نهین   مؤلفهه

94/3 ،13/17 t99= ،01/0P< ،) اجتمههههه عی  مؤلفههههه

 مؤلفهههه ( و >t99= ،01/0P 19/15، 89/3)میهههه نهین  

( دا ای >t99= ،01/0P 35/16، 81/3مر  تی )می نهین  

می نهینی بیش از می نهین فرضی بودند. این اختق  به   

که  ایهن    دههد  یمه بهود و ناه      دا  یمعنه لح   آم  ی 

برخههو دا  هسههتند.  یتههوجر ق بهه از اهمیههت  ههه  مؤلفهه 

 یبنهد   تبه  ، آزمهو   هه   مؤلفه  مق یس  اهمیهت   منظو  ب 

 تبه    د واقهع فریدمن ب  که   گرفته  شهد. ایهن آزمهو       

 ا  دهنهدگ    پ سه  توسه    مؤلفه  اختص خ ی فت  ب  هر 

نره یی  ا فهراهی    یبنهد   تبه  و امکه     کنهد  یمه مق یس  

به    هه   مؤلف  یبند  تب ، یآزمونت. همسو ب  نت ی  آو د یم

و انهیزشهی،   یشهن خت   وا  مؤلفه  ترتیب اهمیت ش م  

. نتهه ی  آزمههو  اسههتفراشههن ختی، اجتمهه عی و مرهه  تی 

داد ک  میهزا  اخهتق   تبه  بهین چره        فریدمن نا   

 ید سه  برن مه  مو د سنجش توس  داناجوی   د   مؤلف 

 2  17/53) اسهت  دا  یمعنه داناجو ب  لح   آمه  ی  
3χ ،

01/0P<.) 

داناجو به  توجه  به  نظهر      یبرن م  د س یه  یژگیو

ک  بر سخن   آن    یفیک  یداناه ه تررا  و تحل دیاس ت

 دییه تأ یو بهرا  دیه د  مص حب  انج   گرفت ماخص گرد

 عیه توز   یداناهجو  نیو به  نیتدو یا ، پرسان م ه  مؤلف 

 یعه مل   یه تحل ،یسه خت     یو ب  استف ده از تحل دیگرد

آو ی  ماه هده جمهع   100بر اس   . دیگرد ااجر یدییتأ

 AMOS افهزا   نهر  شده، چ  چوب نظری به  اسهتف ده از   

هه ،   و د آزمو  قرا  گرفت. ب  توج  ب  نرم ل نبود  دادهم

جرت برآو د پ  امتره  استف ده گردیهد. د    GLSاز  وش 

مدل اولی  نیکویی برازش مدل مو د تأیید قهرا  نهرفهت   

بنهه براین نیهه ز بهه  بهه زنهری احسهه   شههد. پههس از      

مکهر  مقحظه  شهد د  صهو ت وجهود       یوخو ه  آزمو 

بسی  ی از ضریب مسیره  معنه دا  نخواهنهد    Q13متغیر 

شد و فیکس کهرد  ایهن متغیهر نیهز م مهر ثمهر نبهود،        

-Pمقهدا    وسیل  ینبدبن براین این متغیر حذ  گردید و 

Value  ب لا  فت. س س ب  توجه    یا مقحظ  ق ب ب   رز

 e15و همچنین  Q17ب  اینک  ضریب مسیر اجتم عی ب  

برابر ب  صفر فهیکس گردیهد.    ه  آ معن دا  ناد، وا ی نس 

کمهد   افزا  نر همچنین برای بربود مدل از پیانر دات 

و  e3، همچنین e5و  e1گرفت  شد ک  بر این اس   بین 

e9 همچنهههههین ،e6  وe18  و همچنهههههینe23  وe24 

همبستهی تبیین ناده وجود داشت ک  این همبسهتهی  

مدل من سبی ا ائ  گردید  یتد نر د  مدل لح   گردید. 

 691به  د جه  آزادی    839/366دوی آ   ک  مقدا  خهی 
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و  16/1دو بهه  د جهه  آزادی برابههر بهه   کهه  نسههبت خههی

برآو د شد که    073/0برابر ب   P-Valueهمچنین مقدا  

نیههز  RMASE. همچنههین مقههدا  اسههتبهه لاتر  05/0از 

؛ است 05/0برآو د گردید ک  این مقدا  کمتر از  035/0

تهوا  گفهت    هه ی بهرازش، مهی   بن براین ب  توج  ب  معی  

مدل من سبی ا ائ  گردیهد. شهک  زیهر سه خت        یتد نر 

 دهد. نر یی این مدل  ا نا   می

 

 
ChiSquar= 326.839 (df= 291) P-Value= 0.073 

RMASE= 0.035 P(RMSEA<0.05)= 0.893 

 
تهوا  نتیجه  گرفهت     ب  کمد مدل میدانی به لا مهی  

مربههو  بهه   67و  60و  5و  4و  3و  6و  1ههه ی  گویهه 

و  9و  8و  7هه ی   و انهیزشی، گویه   یشن خت  وا  مؤلف 

هه ی   فراشن ختی، گویه   مؤلف مربو  ب   16و  11و  10

اجتمهه عی و  مؤلفهه مربههو  بهه    17و  16و  15و  14

و  65و  64و  63و  66 و 61و  19و  18و  6هه ی   گوی 

. همچنهین  استمر  تی و صقحیتی  مؤلف مربو  ب   66

توا  میزا  تأثیر هر گویه    ب  توج  ب  ضریب مسیره  می

مربو  ب  خود  ا ماخص کهرد و به  توجه  به       ةلفؤمبر 

بدسهت   05/0اینک  سوح معن دا ی هر مسهیر بیاهتر از   

 ی هه  هه  بهر ویژگهی    توا  گفت تم   گویه   آمده است می

 برن م  د سی داناجو ت ثیرگذا ند.

 

 گیري یجهنتبحث و 

د  آنچ  ت کنو  از نظر گذشت این پژوهش تقش داشت  

گونه گو  پژوهاهی، به  معرفهی،      یه  دیتکنت  ب  انج   

 ید سه  برن مه  اس سهی   هه ی  مؤلف  یبند  تب شن س یی و 

د  نظه     ید س یه  برن م سووح  یبند  بق داناجو د  

که  نته ی  ایهن مو لعه       یا گونه   ب ب ردازد.  یع ل آموزش

گاهوده و   ید سه  برن مه  بتواند برگی نو د  تبیهین ایهن   

 نیتهر  یاصهل جدیهدی  ا پیرامهو     یره یمتغو  ه  دگ هید

، جرت تفکهر و پهژوهش بیاهتر    یع ل آموزشعنصر نظ   

اس سی،  ه ی مؤلف بدین منظو  پس از ی فتن فراهی کند. 

جرهت بر سهی اینکه  آیه       یدییه تأاز تحلی  سه خت  ی  

 ا تبیهین   داناهجو  ید سه  برن م ، آمده دست ب  ه ی مؤلف 



 78/  يدییتأ يساختار لیدانشجو با استفاده از تحل يبرنامه درس ياساس يها مؤلفه يابیاعتبار

  

ی فت شهده د    ه ی مؤلف ی  خیر و همچنین آی   کنند یم

به   اسهتف ده شهد.    ن ی   اند گرفت دست  من سب خود قرا  

ماههخص گردیههد کهه   آمههده دسههت بهه توجهه  بهه  نتهه ی  

برن م  د سهی داناهجو توانه یی تبیهین آ   ا      ه ی مؤلف 

 هستند. رگذا یتأثآ   یریگ شک داشت  و بر  وند 

عن صر د   نیتر مریداناجوی   د  نظ   آموزش ع لی 

ههد  از انجه      د واقعهستند.  ه  داناه هو  یع ل آموزش

کهق ،   صهو ت  ب هرگون  فع لیت چ  ب  صو  خرد و چ  

 هه   آ  سه ختن ی و آمه ده  ا-ب   شد حرف  ه  آ  س ند  

. یکهی از  اسهت  برای و ود ب  دنی ی ب زا ک   ی  دنی ی علی

نحوه تع مه   است د است و  ،جزای این فرایندا نیتر یاصل

میهزا   بر نه ه داناجوی   ب  تحصهی  و بهر    اوتد یس و 

توج  ب  این نکته  نیهز لاز     است. مؤثربسی    ه  آ  شد 

 به و ی که   است ک  میزا  انتظ  ات او از داناهجوی   و  

نیز د  این مسیر بسهی    دا د ه   آ  یه  ییتوان نسبت ب  

است. پرو ش  وحیه  علمهی یکهی از مهوا دی      رگذا یتأث

است ک  هی اس تید و هی داناجوی   ب یهد به  آ  توجه     

زندگی علمی و د   هی آ    اس س ًخ صی داشت  ب شند ت  

دستی بی ب  هویت علمی توسه  داناهجو محقهق شهود.     

ب  ایج د و گسترش تفکر عمیهق و   تواند یم وحی  علمی 

خقق ن  توس  فراگیرا  منجهر شهود. داناهجوی   ب یهد     

تفکهر   ه  آ بتوانند ب  آگ هی ب  مس ئ  گون گو  پیرامو  

. برخی از دتبدی  کنن  ا ب  مس ئ  پژوهای ه  آ کرده و 

هد  اس سی خود  ا بر  فع مس ئ  ج معه  از نظهر    ه  آ 

اقتص دی، اجتم عی یه  علمهی قهرا  داده و برخهی دیههر      

آم ل، عقیق و شکوف یی استعداده ی خود  ا د  اولویهت  

مسیر  شهد خهود  ا    ه  آ ک   ید هرصو ت .دهند یمقرا  

 ییهه   هد   آکنند و بتوانند برای  یزی  برن م تعیین و 

تعیههین کننههد، از خبرگهه    بلندمههدتاز نههوع کوتهه ه یهه  

ماو ت گرفت  و برای بهرآو د  اههدا  خهود به  انجه        

 یسههو بهه هدفمنههد و هوشههمندان   یههه  یریههگ ییتصههم

 تهوا   یمه قد  بردا نهد،   ی وزتر ب بیاتر و  یه  یری دگی

   د سهی داناهجو  ا شهک  داده و آ   ا   گفت که  برن مه  

وجهه  گفههت  تههوا  یمهه بنهه براین؛ کننههد یمههتعریههم 

وجههود داناههجو، عههقوه بههر  ید سهه برن مهه  زکننههدهیمتم 

، وجود داناهجویی اسهت   داناه هاست د و  د  یه  یژگیو

  لب و هدفمند، داناجویی ک  خود نقوه  شهروع ایهن    

مسیر بوده، است دش  ا انتخ ب کرده و ایهن انتخه ب بهر    

جسهتجو   سهؤالاتش اسهت که  بهرای     ییهه   پ س اس   

. ب  همین ترتیب نیز داناجویی ک  انهیزه ب لایی کند یم

داشت  ب شد، مو د توج  و استقب ل است د قرا  گرفت  و از 

 .برد یماو حداک ر استف ده  ا  یه  ییتوان 

 ههه ی مؤلفهه جرههت تکمیهه    شههود یمههپیاههنر د 

به    ییهه   ناسهت  هه   آ و انسهج   بیاهتر    آمهده  دست ب 

ب  اسه تید و   ی س ن ا قع برای 1ک نونی یه  گروهتکنید 

 بهرای حوزه تعلیی و تربیت و ب  دنبه ل آ    نظرا  ص حب

و دسهتی بی   ید س برن م ی بی این  تسریع تک م  و مفرو 

حهوزه   یهه   شیهمه  ب  نظه می جه مع چنهد محهو  د      

 ب  این موضوع اختص خ ی بد. ید س برن م 
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